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Երաշխավորվել է տպագրության Խաչատուր Աբովյանի անվան  

հայկական պետական մանկավարժական համալսարանի  
գիտական խորհրդի որոշմամբ 

 

 
ԳԻՏԱԿԱՆ ԽՄԲԱԳՐԱԿԱՆ ԽՈՐՀՈՒՐԴ 
ՆԱԽԱԳԱՀ 
Սրբուհի Գևորգյան - Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական մանկավարժական 
համալսարանի ռեկտոր, հոգեբանական գիտությունների դոկտոր, պրոֆեսոր 

 
ԱՆԴԱՄՆԵՐ 
Մարիամ Իսպիրյան - Ուսումնագիտական գծով պրոռեկտոր, գիտական քարտուղար, 
մանկավարժական գիտությունների թեկնածու, դոցենտ  
Մարիաննա Հարությունյան - Աշխատակազմի և միջազգային համագործակցության 
գծով պրոռեկտոր, մանկավարժական գիտությունների թեկնածու, դոցենտ 
Նաիրա Սաֆարյան - Ուսումնական գործընթացների հարցերով պրոռեկտոր, ՀՊՄՀ 
հենակետային վարժարանի տնօրենի խորհրդական, մանկավարժական 
գիտությունների թեկնածու, դոցենտ  
Հակոբ Թադևոսյան - Ռեկտորի խորհրդական, մանկավարժության ամբիոնի դոցենտ, 
մանկավարժական գիտությունների թեկնածու 
Կամո Վարդանյան - Գիտահետազոտական կենտրոնի ղեկավար, հոգեբանական 
գիտությունների դոկտոր, պրոֆեսոր 
Վահան Սարգսյան - «Շախմատ» գիտահետազոտական ինստիտուտի գիտական 
ծրագրի ղեկավար, հոգեբանական գիտությունների թեկնածու, դոցենտ 
Աիդա Թոփուզյան - Մանկավարժության ամբիոնի վարիչ, մանկավարժական 
գիտությունների դոկտոր, պրոֆեսոր  
Լաուրա Ասատրյան - Մանկավարժության ամբիոնի պրոֆեսոր, մանկավարժական 
գիտությունների դոկտոր 
Արա Հակոբյան - Գեղարվեստական կրթության ֆակուլտետի դեկան, 
արվեստագիտության դոկտոր, պրոֆեսոր 
Աշոտ Գալստյան - Բանասիրական ֆակուլտետի դեկան, բանասիրական 
գիտությունների դոկտոր, պրոֆեսոր 
Աշոտ Փիլիպոսյան - Հայոց պատմության ամբիոնի վարիչի պաշտոնակատար,   
պատմական գիտությունների դոկտոր, պրոֆեսոր 
Արտակ Սահրադյան - Տեխնոլոգիական կրթության ամբիոնի վարիչի 
պաշտոնակատար, տեխնիկական գիտությունների դոկտոր, պրոֆեսոր 
Գագիկ Դեմիրխանյան - Մաթեմատիկայի, ֆիզիկայի և ինֆորմատիկայի ֆակուլտետի 
դեկան, ֆիզիկամաթեմատիկական գիտությունների դոկտոր, պրոֆեսորի 
պաշտոնակատար 
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Գևորգ Թադևոսյան - Կուլտուրայի ֆակուլտետի դեկան, մանկավարժական 
գիտությունների թեկնածու, պրոֆեսոր 
Էդգար Հովհաննիսյան - Պատմության և հասարակագիտության ֆակուլտետի դեկան, 
պատմական գիտությունների թեկնածու, դոցենտ 
Էդիկ Գևորգյան – Հայոց պատմության ամբիոնի պրոֆեսորի պաշտոնակատար, 
պատմական գիտությունների թեկնածու 
Էդվարդ Կոկանյան - Ֆիզիկայի և նրա դասավանդման մեթոդիկայի ամբիոնի վարիչի 
պաշտոնակատար, ֆիզիկամաթեմատիկական գիտությունների դոկտոր, պրոֆեսորի 
պաշտոնակատար  
Լալիկ Խաչատրյան - Հայոց լեզվի և նրա դասավանդման մեթոդիկայի ամբիոնի 
պրոֆեսոր, բանասիրական գիտությունների դոկտոր 
Լաուրա Ասատրյան - Մանկավարժության ամբիոնի պրոֆեսոր, մանկավարժական 
գիտությունների դոկտոր 
Լուսինե Ղուլղազարյան - Մաթեմատիկայի և նրա դասավանդման մեթոդիկայի 
ամբիոնի վարիչ, ֆիզիկամաթեմատիկական գիտությունների դոկտոր, պրոֆեսոր 
Խաչատուր Ստեփանյան - Համաշխարհային պատմության և նրա դասավանդման 
մեթոդիկայի ամբիոնի վարիչ, պատմական գիտությունների դոկտոր, պրոֆեսոր 
Համլետ Միքայելյան - Մաթեմատիկայի և նրա դասավանդման մեթոդիկայի ամբիոնի 
պրոֆեսոր, ֆիզիկամաթեմատիկական գիտությունների թեկնածու, 
մանկավարժական գիտությունների դոկտոր 
Հասմիկ Հովհաննիսյան - Ակադեմիկոս Գեորգ Բրուտյանի անվան փիլիսոփայության 
և տրամաբանության ամբիոնի վարիչ, փիլիսոփայական գիտությունների դոկտոր,  
դոցենտ  
Հեղինե Խաչատրյան - Սկզբնական կրթության ֆակուլտետի դեկան, 
մանկավարժական գիտությունների թեկնածու, հոգեբանության դոցենտ 
Մելանյա Աստվածատրյան - Ռոմանագերմանական լեզուների և դրանց 
դասավանդման մեթոդիկայի ամբիոնի պրոֆեսոր, մանկավարժական 
գիտությունների դոկտոր 
Ջուլիետա Գյուլամիրյան - Մայրենիի և նրա դասավանդման մեթոդիկայի ամբիոնի 
վարիչի պաշտոնակատար, մանկավարժական գիտությունների դոկտոր, պրոֆեսոր 
Ռուզաննա Պետրոսյան - Կրթության հոգեբանության և սոցիոլոգիայի ֆակուլտետի 
դեկան, հոգեբանական գիտությունների թեկնածու, դոցենտ 
Ռուզաննա Սադոյան - Կենսաբանության, քիմիայի և աշխարհագրության 
ֆակուլտետի դեկան, կենսաբանական գիտությունների դոկտոր, պրոֆեսորի 
պաշտոնակատար 
Սմբատ Լպուտյան - Շախմատի և սպորտի ամբիոնի վարիչի պաշտոնակատար, 
դասախոս, միջազգային գրոսմայստեր 
Սիրանուշ Կարապետյան - Հատուկ և ներառական կրթության ֆակուլտետի դեկան, 
մանկավարժական գիտությունների թեկնածու, պրոֆեսորի պաշտոնակատար 



4 

 

Տիգրան Միքայելյան - Օտար լեզուների ֆակուլտետի դեկան, բանասիրական 
գիտությունների թեկնածու, դոցենտ 
Սուրեն Դանիելյան - Վաչե Պարտիզունու անվան հայ նոր և նորագույն գրականության 
և նրա դասավանդման մեթոդիկայի ամբիոնի վարիչի պաշտոնակատար, «Սփյուռք» 
գիտաուսումնական կենտրոնի տնօրեն, բանասիրական գիտությունների դոկտոր, 
պրոֆեսոր 
Վլադիմիր Կարապետյան - Նախադպրոցական մանկավարժության և մեթոդիկաների 
ամբիոնի վարիչի պաշտոնակատար, հոգեբանական գիտությունների դոկտոր, 
պրոֆեսոր: 
ԿԱԶՄԱԿԵՐՊՉԱԿԱՆ ԿՈՄԻՏԵ 
Արթուր Թադևոսյան - Ինֆորմատիկայի և դրա դասավանդման մեթոդիկայի ամբիոնի 
վարիչ, մանկավարժական գիտությունների թեկնածու, դոցենտ 
Սամվել Ասատրյան - Կրթական գործընթացների կառավարման և բարեփոխումների 
վարչության պետ, մանկավարժական գիտությունների թեկնածու, դոցենտ 
Դավիթ  Սարգսյան – Համակրգչային կենտրոնի ղեկավար 
Լիլիթ Հովակիմյան - Գիտահետազոտական կենտրոնի ղեկավարի օգնական 
Մարինե Սահրադյան – Գիտական քարտուղարի ռեֆերենտ  
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Ներկայացվող գիտական հոդվածը նվիրված է, համաշխարհայնացման 

պայմաններում, մի շարք գիտությունների կիզակետում գտնվող կարևորագույն 

հիմնախնդիրներից անձի սոցիալականացմանը, մասնավորապես՝ բարձրագույն 

ուսուցման գործընթացում սովորողների սոցիալական կոմպետենցիաների 

ձևավորմանը: Այս համատեքստում խիստ արդիական են անձի սոցիալականացման 

վարքին միտված սոցիալ-մանկավարժական օրինաչափությունների բացահայտումը, 

դրանով պայմանավորված վարքի առավել իրատեսական մոդելների առաջարկումը: 

Հիմնվելով ժամանակակից գիտական մոտեցումների, բուհում երկարամյա 

աշխատանքային փորձի և սեփական դիտակումների հիման վրա ներկայացվում է 

ուսանողների սոցիալական կոմպետենցիաների ձևավորման գործընթացի արդյունավետ 

կազմակերպման ուրույն միջոցների համակարգ, ինչպես նաև քննարկում սոցիալական 

կոմպետենցիաների առանձնահատկությունները սոցիալ-տնտեսական տեղաշարժերի 

արդի ժամանակաշրջանում:  

Հոդվածում տրվում է տեսականորեն հիմնավորված, գործնականորեն 

փորձարկված մոտեցումներ, որոնք կարող են օգտակար լինել ինչպես մանկավարժների, 

այնպես էլ հոգեբանների և սոցիոլոգների համար:   

Հանգուցային բառեր՝  սոցիալականացում, սոցիալական կոմպետենցիա, ուսանող, 

հասարակություն, հարմարում, սոցիալական դերեր, մասնագիտական կայացում, 

կրթամշակութային միջավայր: 

 

        Գլոբալիզացիայի արդի պայմաններում անձի սոցիալականացման հիմնախնդիրը 

դարձել սոցիոլոգիայի, հոգեբանության, մանկավարժության կարևորագույն 

հիմնախնդիրներից մեկը: Լինելով բարդ և բազմաշերտ գործընթաց՝ այն ապահովում է 
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մարդու հաջող հարմարումը  հասարակության մեջ, որն իր հերթին ենթադրում է անձի 

կողմից պատմահասարակական փորձի, տվյալ հասարակությանը հատուկ արժեքների, 

մշակույթի, բարոյական, իրավական նորմերի յուրացում, տարբեր սոցիալական դերերի 

իրականացում: Մյուս կողմից շրջապատող միջավայրն առանձնահատուկ ազդեցություն 

է թողնում անձի կայացման, մտավոր հնարավորությունների ընդլայնման վրա: 

 Ուսանողական տարիքը սոցիալականացման  կարևորագույն փուլերից մեկն է, 

այն համարվում է սոցիալականացման մինչ աշխատանքայի փուլ և բնութագրվում է 

անձի հասունացմամբ, մասնագիտական կայացմամբ, հայացքների, համոզմունքների, 

դիրքորոշումների կայունացմամբ, տեղեկատվական մշակույթի զարգացմամբ, 

սոցիալական միջավայրի հետ արդյունավետ կապերի, անձնային լիարժեք ազատության 

փուլի, վարքային տարբեր մոդելների ձևավորմամբ: Միևնույն ժամանակ, 

երիտասարդական տարիքին հատուկ հոգեկան, սոցիալական, կենսաբանական 

առանձնահատկություններն իրենց կնիքն են դնում ուսանողի և՛ մտածական ոլորտի, և՛ 

վարքային դրսևորումների, և՛  աշխարհայացքի վրա: Ուսանողական տարիքը անձի 

մասնագիտական կայացման որոշիչ փուլն է: Ըստ Վ.Գ. Պիշչուլինի՝ ուսանողական 

տարիքին բնորոշ են սոցիալ-հոգեբանական բնույթի հակասություններ և որոշակի 

առանձնահատկություններ. Այդ շրջանում մարդը  որոշում է իր հետագա կենսուղին, 

տիրապետում է ապագա մասնագիտությանը, իրեն փորձում է տարբեր սոցիալական 

դերերում, ինքնուրույն պլանավորում է իր գործունեությունը, հիմնավորում իր 

գործողություններն ու դիրքորոշումները [4, էջ 22-27]: 

         Ուսանողների սոցիալականացման վրա էական ազդեցություն են գործում տարբեր 

սոցիալական գործոններ՝ բուհական կրթության բովանդակությունը, բուհի  

կրթամշակութային միջավայրը, դաստիարակչական համակարգը, ուսանողական 

կոլեկտիվը, ուսումնասիրվող առարկաները, մասնագիտական պրակտիկան, տարբեր 

սոցիալական համակարգերը, համացանցը, շփումը պրոֆեսորադասախոսական 

անձնակազմի հետ, արտերկրյա  բուհերի ուսանողների հետ համագործակցությունը:  

         Բուհում ուսանողը շրջապատված է տեղեկատվական հագեցած միջավայրով,  

մասնակցում է տարաբնութ մշակութային միջոցառումների, ինչն էականորեն նպաստում 

է նրա վարքի նորմերի, բարոյակամային որակների, սկզբունքային դիրքորոշումների 

ձևավորմանը, մտավոր, ստեղծագործական կարողությունների զարգացմանը: 
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Ուսանողական տարիքում ավարտվում է սոցիալականացման ակտիվ փուլը: Այսինքն՝ 

սոցիալականացնող դեր են կատարում և՛ մասնագիտկան պրակտիկան, և՛ 

ուսումնադաստիարակչական գործընթացը, և՛ մեդիակրթությունը, և՛ ակտիվ 

փոխշփումներն ու համագործակցությունը ինչպես պրոֆեսորադասախոսական 

անձնակազմի, այնպես էլ համակուսեցիների և ուսանողական ակտիվի հետ: Բուհում 

կրթադաստիարակչական գործընթացի ազդեցությունն ուսանողի սոցիալականացման 

վրա ժամանակի ընթացքում դինամիկ փոփոխվում է, առաջնային են դառնում ինչպես 

սոցիալական հմտությունների ձևավորումը՝ եվրոպական կրթական տարածքում 

ուսանողների շարժունակությունն ապահովելու, այնպես էլ բարոյաքաղաքացիական 

որակների ձևավորումը: Այսինքն՝ սոցիալականացման  առումով անհրաժեշտ է բուհի 

գործունեության մեջ ապահովել ավանդույթների և նորամուծությունների 

համահարաբերակցությունը: 

         Ներկայումս բարձրագույն կրթության ոլորտում տեղի են ունենում ինովացիոն 

խորը փոփոխություններ, որոնք համակարգային բնույթ են կրում. նորամուծություններ 

կառավարման ոլորտում, նորամուծություններ կրթության բովանդակությունում, 

ուսուցման և դաստիարակության մեթոդներում, տեխնոլոգիաներում և ձևերում, 

ուսանող-դասախոս հարաբերություններում, ուսանողը համարվում է և՛ բուհի 

կառավարման, և՛ ուսումնադաստիարակչական գործընթացի լիարժեք սուբյեկտ:  

Անառարկելի է, որ բուհը որպես սոցիալականացման ինստիտուտ բարդ 

համակարգ իր կառուցվածքային բաղադրիչներով, որոնցով և պայմանավորված է 

ուսանողների սոցիալականացման ժամանակակից մոդելի կառուցվածքը՝ 

նպատակները, բովանդակությունը, առանձնահատկությունները, մեթոդները, 

տեխնոլոգիաները, միջոցները, ձևերն ու սպասվելիք արդյունքները:  

           Բուհում ուսանողների սոցիալականացման գործընթացն ուղղված է ուսանողների 

սոցիալ-կրթական պահանջմունքների բավարարմանը, սոցիալական տարբեր դերերի 

իրականացման համար անհարժեշտ գիտելիքների յուրացմանը, սոցիալական 

կոմպետենցիաների, հմտությունների զարգացմանը, արժեքային կողմնորոշումների 

համագործակցային կարողությունների և հադուրժողականության, ինքնիրացման և 

ինքնազարգացման որակների ձևավորմանը:  
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Ըստ Վ.Պ. Բեսպալկոյի՝ բուհի շրջանավարտների մասնագիտական 

պատրաստվածությունը և նրանց մասնակցությունը սոցիալ-մշակութային 

գործընթացներին բարձրագույն կրթության արդյունավետության չափանիշն է [3, էջ 87]: 

 Ելնելով վերոբերյալից, և բուհում երկարամյա աշխատանքի մեր փորձից՝ մենք 

առաջարկում ենք ուսանողների սոցիալական կոմպետենցիաների ձևավորման 

գործընթացի արդյունավետ կազմակերպման հետևյալ միջոցները՝ 

● բուհում ուսանողների  համար սոցիալ-մշակութայի կրթական պայմանների 

ստեղծումը, 

● ուսանող-դասախոս կորպորատիվ փոխգործակցությունը, 

● մասնագիտական պատրաստության լիարժեք գործնական ուղղվածության 

ապահովումը, 

● մասնագիտական պրակտիկայի արդյունավետության բարձրացումը, որն իր 

հերթին կապահովի ուսանողների աշխատանքային գործունեության մեջ ներգրավումը, 

մասնագիտական կեոմպետենցիաների ձևավորումը և տարբեր սոցիալական դերերի 

յուրացումը, 

● միջմշակութային կապերի մեջ ներգրավվումը, 

● բուհի մշակութային, մարզական, հասարակական կյանքում(ուսանողական 

խորհուրդ, դասախոս-ուսանող գիտագործական համահամալսարանական, 

հանրապետական, միջազգայի համաժողովներ) ակտիվ մասնակցության ապահովում, 

● համանքի տարբեր սոցիալական ինստիտուտների հետ համագործակցության  

մեջ ներգրավումը, 

● ակտիվ հանգստի կազմակերպումը: 

Համոզված ենք, որ վերոնշյալ սոցիալականացման միջոցները կնպաստեն 

ուսանողների սոցիալական կոմպետենցիաների, հմտությունների, կողմնորոշումների 

ձևավորմանը և սոցիալական նորմերի յուրացմանը, ինչը կնպաստի բազմաբնույթ 

հասարակական հարաբերություններում նրանց սահուն ներգրավմանը: 

        Ըստ Վ. Ի. Անդրեևի՝ բուհում կենսակերպի, փոխհարաբերությունների, ուսուցման 

գործընթացի, կազմակերպման որակապես նոր մակարդակը կարող է դրական 

ազդեցություն ունենալ ուսանողի սոցիալականացման գործում [2]:  
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       Այս տեսանկյունից մենք համամիտ ենք Տ. Ս. Ստեֆանովսկայայի այն կարծիքի 

հետ, որ ուսանողի սոցիալականացման գործընթացի կազմակերպման 

առանձնահատկությունը կառավարման այնպիսի մոդելի ձևավորումն է, որը գործում է 

ոչ այնքան վերևից պարտադրվող սոցիալական պատվերով, այլ ուսանողի՝ 

գործունեության տարբեր ձևերում ընդգրկման մեխանիզմով, նրանց սոցիալական 

տարբեր դերեր յուրացնելուն նախապատրաստելով [5, էջ 109]: 

        Մանկավարժական գրականությունում դիտարկվում են հետևյալ սոցիալական 

կոմպետենցիաները. 

● կազմակեպչական, 

● ստեղծագործականության և հասարակական ակտիվության,  

● կառուցողական համագործակցության,  

● սեփական վարքի կառավարման, 

● Սոցիալ-մասնագիտական փոփոխություններին հարմարման, 

● ուսումնական և հետագա մասնագիտական գործունեության մեջ 

ինքնուրույնության և ինքնակառավարման որակների ցուցաբերեման,  

● հուզական կայունություն ցուցաբերման, 

● քննադատության և ինքնաքննադատության որակների ցուցաբերեման, 

● կագապահության և պատասխանատվության, 

● մասնագիտական էթիկային և իրավական նորմերին հավատարիմ լինելու, 

● հանդուժողականություն և գործընկերների և այլազգիների նկատմամբ 

հանդուժողականության ցուցաբերեման, 

● կոնֆլիկտային իրավիճակներում կառուցողական վարքագծի դրսևորման: 

  Իհարկե՛, սոցիալ-տնտեսական տեղաշարժերի արդի ժամանակաշրջանում 

մանկավարժական բուհում ուսանողների սոցիալականացման գործընթացի 

կարևորագույն խնդիրներից են ուսանողների սոցիալական կոմպետենցիաների, սոցիալ-

տնտեսական նոր մտածողության, մասնագիտական սոցիալականացման զարգացումը, 

քանի որ մասնագիտական վարկանիշի առումով բարձր սոցիալականացում ունեցող և 

սոցիալական կոպետենցիաներով զինված ուսուցիչն առավել արդյունավետ է 

իրականացնում իր մասնագիտական գործունեությունը: 
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          Այսօր Խ. Աբովյանի անվան ՀՊՄՀ-ում մասնագիտական պատրաստության 

ընթացքում ուսանողների սոցիալական կոմպետենցիաներ ձրավորումը և 

մասնագիտական սոցիալականացման հեռանկարային զարգացումներն 

անմիջականորեն պայմանավորված են կրթական գործընթացի տեղեկատվական-

տեխնոլոգիական հագեցվածությամբ, պրոֆեսորադասախոսական անձնակազմի 

գիտամեթոդական բարձր պատրաստվածությամբ և մասնագիտական 

կարողունակության որակով, ուսուցման փոխներգործուն մեթոդների և ժամանակակից 

տեխնոլոգիաների լայնամասշտաբ կիրառմամբ, կրթական ծառայությունների 

մատուցման ձևերով, շուկայի պահանջարկի և տեղաշարժների հաշվի առնմամբ, ազատ 

ժամանակի ճիշտ կազմակերպմամբ: 
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 В статье рассматриваются социальные компетенции студентов, основные факторы, 

влияющие на их формирование. Отмечается, что значительное влияние на социализацию 

студентов оказывают различные социальные факторы: содержание вузовского образования, 



24 

 

образовательная и культурная среда вуза, система образования, контингент студентов, 

изучаемые предметы, профессиональная практика, различные социальные системы, 

интернет, общение с профессорско-преподавательским составом, студентами зарубежных 

вузов, сотрудничество.  

 Сегодня приобретение социальных компетенций студентов в процессе их 

профессиональной подготовки и перспективное развитие профессиональной 

социализации в Армянском государственном педагогическом университете имени 

Х.Абовяна напрямую обусловлены информационно-технологической насыщенностью 

образовательного процесса, высокой научно-методической подготовкой ППС и качества 

профессионального мастерства, широкомасштабного использования интерактивных 

методов обучения и современных технологий, обучения способами предоставления услуг 

с учетом спроса и движения рынка, при правильной организации свободного времени. 

 Ключевые слова: социализация, социальная компетентность, студент, общество, 

адаптация, социальные роли, профессиональный становление, образовательно-культурная 

среда. 

 

FORMATION OF SOCIAL COMPETENCES OF STUDENTS AT THE UNIVERSITY 

 

                                            Ispiryan M.M. (Armenian state pedagogical university after   

                                                                                         K. Abovyan, Yerevan, Armenia)                                     

                                                                                                                    ispiryanmariam@aspu.am       

 

The article considers the social competences of students, the main factors affecting their 

formation. It is noted that various social factors have a significant impact on the socialization of 

students: the content of university education, the educational and cultural environment of the 

university, the educational system, the student body, studied subjects, professional practice, 

various social systems, the Internet, contact with professorial staff, students of foreign 

universities. Cooperation.  

  To date, the acquisition of social skills from students in the process of their professional 

training and the prospective development of professional socialization at Kh. Abovyan State 
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University, is directly due to the information and technological saturation of the educational 

process, the high scientific and methodological training of the teaching staff and the quality of 

professional skills, the widespread use of interactive teaching methods and modern technologies, 

teaching methods of providing services based on demand. and market movements, with the right 

organization of free time. 

Keywords: socialization, social competence, student, society, adaptation, social roles, 

professional development, educational and cultural environment . 

 

 

ABOUT A CLASS  OF THREE-DIMENSIONAL, RANK 2 SUBMANIFOLDS  IN  AFFINE   

SPACE   

 

Arabyan O. A. (Armenian state pedagogical university 

 after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

ofelya.arabyan@mail.ru 

 

Some three-dimensional submanifolds in the space A    using the method of exterior forms 

are studied. It is proved that the connection of the total space induces a special affine connection 

with non-zero curvature and torsion, the structure equations of this connection are deduced. 

Keywords: affine connections, three-dimensional submanifold, linear differential form, 

the method of exterior forms, curvature, torsion. 

 

As a result of metric absence in affine space the construction of submanifolds theory in 

this space is related to a number of complications. However, the method of exterior forms makes 

it possible to overcome some of them and carry out relevant research. In the previous works 

([1],[2]) different classes of three-dimensional submanifolds in affine space have been studied. It 

was shown in these works that it is possible to imbed three-dimensional submanifolds with non-

zero curvature in the affine six-dimensional space. Thus, the question arises whether it is possible 

to imbed three-dimensional submanifolds that have a non-zero torsion. The present work is 

dedicated to the discussion of this problem.  
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The samples of affine space’s submanifolds study with application of the method of 

exterior forms are given in ( [3], [4]). Let’s consider three-dimensional submanifold M  and 

choose an affine frame R = {O, , , , , , } in A , where the vectors  , ,  form a basis 

of the tangent vector space of M: , , T(M). The dual concept of these basic vectors are the 

linear differential forms , , , , ,  called the principal forms. If we’ll draw a smooth 

curve  on submanifold M in affine space  , then moving from any point O of the curve  to the 

infinitesimaly near point P', the vectors , , , , ,  will pass to vectors  , , , , ,  

and we'll obtain the equation of so-called "infinitesimal" displacement of the moving frame R:                                             

= − − − − − − , 

= + ,    = + ,                        (1) 

                                       i, k = 1, 2, 3;   α, β = 4, 5, 6. 

Here the linear differential form  describes the secondary change of the basic vector  

in direction of the vector  when the current point is moving from P to infinitesimaly near point 

P'.  

In the system (1) the forms , , ,  are linearly independent and also 

independent on principal forms. They are called secondary forms. These forms show how the 

basic vectors ,,rotate’’ under infinitesimal displacement of the moving frame on submanifold. The 

compatibility conditions of the system (1) are said to be the structure (derivative) equations of 

the affine space  and in general case come to the following form: 

 = ⋀                                             (2) 

                                                 = ⋀ ,  I, K, P=1,.....,6,     

where the basic forms , ,   and secondary forms  describe the structure of 

submanifold M  . Other side the system of forms  , , , , ,  is linearly dependent 

on M, therefore generally speaking the forms , ,  are expressible through forms 

, , . It means also that the nearest goal is to exclude other secondary forms or express them 

by these three principal forms. The principal forms , ,  are linear combinations of basic 

forms , ,  on submanifold M: 

                   = ,  where  i = 1, 2, 3, α = 4, 5, 6                                     (3) 

In some publications (see for example [5]) the authors simplify maximally the choice of 

the moving frame considering the case ω = 0 (i = 1, 2, 3, α =4, 5, 6) but in reality it’s one of 
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possible special cases only. From the algebraic viewpoint it means that they consider the tangent 

vector space of    as  a cross product   of two three dimensional vector subspaces, one of them 

being the vector subspace corresponding the submanifold M.                                                                                        

These relations are identities on three dimensional submanifold M  . It means that the result 

of their exterior differentiation is an identity on M too. Differentiating these identities in an 

exterior way, then applying the general structure equations (2), they can be represented in the 

following way:      

                                                          = ⋀ + ⋀  

                                                          = ⋀ + ⋀  

                                                                  = ⋀ + ⋀                                                         (4) 

                                                                   = ⋀ +    ⋀     

                                                                  = ⋀ +    ⋀  

                                                           = ⋀ + ⋀ , 

then after some equivalent modifications and Cartan’s lemma application we’ll obtain the 

system of formal differential equations 

            = −  +   - +  ,                                        (5)  

where coefficients  are symmetric with respect to indices k and p: = . We’ll 

assume that for any value of index α (= 4, 5, 6), the third–order matrix ( ) is nondegenerate: 

det( ) ≠ 0. The coefficients  are components of some relative invariant on M. It’s possible if 

and only if the condition  

                                                      =                

holds in formula (5) [6]. The rank of the third order matrix can be equal to 0, 1, 2 and 3: 

rank( )  = 0, 1, 2, 3. In previous article ([2]) the case rank(a ) = 3 was studyied. It was proved 

that the connection of the total affine space  is inducing a special type’s affine connection on 

three dimensional submanifold M in an invariant way. In the present article the case rank ( ) = 

2 is studying. Applying the canonization of the moving frame we can consider in formulas (3) 

 = 1, = 1 and other coefficients equal to zero. It means that ( ) = ( ) and relations (3) 

come to the form  

= ,  = ,   =0                                                (6) 
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    Differentiating in an exterior way the relations of the system (6) being identities on 

submanifold M, applying the general structure equations of M, we’ll obtain after some identical 

modifications three differential identities 

( + − − )⋀ + ( + − − )⋀ + ( − )⋀ ≡
+ − − ⋀ + + − − ⋀ + − ⋀ ≡

( + )⋀ + ( + )⋀ + ⋀ ≡
                 (7) 

 If we’ll apply Cartan's lemma to these identities, the algebraic sums of secondary forms 

included in brackets will be expressed by the principal forms in a following way 

       

⎩
⎪
⎪
⎪
⎪
⎨

⎪
⎪
⎪
⎪
⎧ + − − = + +

+ − − = + +
− = + +

+ − − = + +
+ − − = + +

− = + +
+ = + +
+ = + +

= + +

                                                               (8) 

It's clear that this system has countless solutions. Our essential goal is to pick out a class 

of three-dimensional submanifolds for which relations (8)  hold and which has a sufficiently rich 

geometry. The relations of the system (8) show that it is possible to consider the case when 

 = , = ,  = − − −  

= , = ,  = − − −  

= + + +  

                       = , = ,  = − − −                                (9) 

= , = ,  = − − −  

= + + +  

= + +  

= , = , = , = : 

 The main limitations set out in these terms are the limitations on the degree of freedom 

of the moving frame.  Thus, secondary forms describe ,,the rotations’’ of  basic vectors of the 

moving frame when this frame moves along a smooth curve.  The conditions ω  = 0,                    

= 0, = 0, = 0 in the system (8) mean that the rotation of the last vector from the 

totality ( , , , , , )  under this infinitesimal displacement is expressing by vectors     ,  
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only. If we’ll take into account that the relation =  is included in the condition of 

imbedding then the condition  ω  = ω   means that  the basic relation  =  becomes deeper.  

So these conditions are related to the choice of the moving frame and  don’t affect the generality 

of the problem. 

Let’s pick out the  principal forms , ,  and secondary forms  ω , ω , ω , ω , ω , 

ω , ω , ω ,   ω  , other secondary forms will be used to simplify the exterior differentials of 

above mentioned forms. Applying the relations (9) to the general structure equations of 

submanifold M we come to the following system:        

= ∧ + ∧ + ∧ − ∧ − ∧ , 

= ∧ + ∧ + ∧ − ∧ − ∧ ,    

= ∧ ,                                                                                                                        (10) 

= ∧ + ∧ − ∧ − ∧ − ∧ , 

= ∧ + ∧ + ∧ − ∧ − ∧ − ∧ , 

= ∧ + ∧ + ∧ − ∧ − ∧ − 

− −   ∧ − ∧ − ∧ − ∧ − 

− ∧ − ∧ , 

= ∧ + ∧ + ∧ − ∧ − ∧ − ∧ , 

= ∧ + ∧ − ∧ − ∧ − ∧ ,                 

= ∧ + ∧ + ∧ − ∧ − ∧ − ∧ - 

− ∧ − ∧ − ∧ − ∧ - 

− ∧ − ∧ − ∧ − ∧ − ∧ - 

− ∧ + ∧ − ∧ − ∧ − ∧ , 

= ∧ + ∧ ,                                                                           

= ∧ + ∧ , 

= ∧ + ∧ − ∧ − ∧ − ∧ +− ∧ +

+ ∧ − ∧  : 

The coefficients of this system satisfy the following differential equations, obtained from 

(8)  by exterior differentation, further application of relations (10) and Cartan’s lemma : 

+ +  = +  , 
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+ +  +   =  − + + (  + + )  + 

( −  ) , 

+ + +  −   =( − + ) +( +

+  )  + ( −  ) ,   

− =( + ) +( +  ) , 

+ + +  −   +  − =   ( + −

− −  ) +( + − − ) + ( +  ) ,                                          

+  = ( + ) +( +  ) ,                                                (11) 

−  =  + ( −  + + )  + ( - +

+   ) , 

+ − −  = ( -  )  + (  − )   +( - 

− + −  ) , 

+  = +  , 

+ + +  –  = ( + -  )  + (  

+ − − )   + ( −  ) . 

As we can see from the system (10) the exterior differentials of all basic forms , ,   

and secondary forms   (i, k = 1, 2, 3) are expressed by the same forms. Moreover it is not difficult 

to check, that the system of differential forms , , ,  , ,  ,  , ,  ,  , ,   

and functions , , ,   , , , , , ,  , ,   satisfying differential 

equations (11) is closed, i.e. the exterior differentiation of relations (10) - (11) doesn’t give new 

relations. According to Cartan-Laptev's theorem  [7] there exists an affine connection on 

submanifold M with structure equations (10). Therefore the following statement is established. 

Theorem 1. If three dimensional submanifold M of affine space  is given by imbedding 

(6) and the condition rank( ) = 2 holds, then  the affine connection of the total space induces a 

special type affine connection on this submanifold. This connection has a non-zero curvature and 

a non-zero torsion, determined by structure equations (10) and the coefficients of this system 

satisfy the differential equations (11). 

Non-zero components of the torsion tensor are: 

    ,  , ,  .  
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The curvature tensor of the submanifold M is formed by the same functions in different 

combinations: 

    ,  ,  ,   ,  ,  ,  ,  ,  , ,  ,  ∶ 

 

It follows from Whitney’s theorem [8] that any three dimensional submanifold is possible 

to imbed in the affine 7 dimensional space. The statement of the theorem above shows that in 

the case rank( ) = 2 three-dimensional submanifolds with non vanishing torsion are possible to  

imbed in affine space .  
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A տարածության մեջ արտաքին ձևերի մեթոդով ուսումնասիրված են եռաչափ 

ենթաբազմաձևություններ: Ապացուցված է, որ ընդգրկող տարածության   

կապակցությունն այդ ենթաբազմաձևության վրա մակածում է ոչ զրոյական կորությամբ 

և ոլորմամբ հատուկ տեսքի աֆինական կապակցություն, ստացված են դրա  

կառուցվածքային հավասարումները: 

Հանգուցային բառեր՝ աֆինական կապակցություն, եռաչափ 

ենթաբազմաձևություն, գծային դիֆերենցիալ ձև, արտաքին ձևերի մեթոդ, կորություն, 

ոլորում: 

 

ОБ ОДНОМ КЛАССЕ  ТРЕХМЕРНЫХ  ПОДМНОГООБРАЗИЙ РАНГА 2 АФФИННОГО  

ПРОСТРАНСТВА 

 

Арабян О. А. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

ofelya.arabyan@mail.ru 

 

В аффинном пространстве  методом внешних форм Картана изучаются 

трехмерные подмногообразия. Доказано, что связность объемлющего пространства 

индуцирует на этом подмногообразии аффинную связность специального вида с 

ненулевыми тензорами кривизны и кручения.   Получены структурные уравнения этой 

связности.  

Ключевые слова:  аффинная связность,  подмногообразие,  линейная 

дифференциальная форма,  метод внешних форм, кривизна, кручение. 
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Սույն հոդվածում մեկնաբանվում են արցախահայ ուսանողների՝ ուսումնական 

գործընթացին հարմարման առանձնահատկությունները հետպատերազմյան շրջանում: 

Ուսումնասիրվող հիմնախնդիրը հատկապես արդիական է պատերազմի և դրանից հետո 

գործունեության նոր միջավայրում անձի հարմարման խնդիրների բացահայտման 

տեսանկյունից: Հոդվածում ուսումնասիրության է ենթարկվում ուսանողի անձնային 

հատկությունների՝ տագնապայնության, հարմարվողականության դրսևորումները 

ուսումնական գործընթացում: Աշխատանքում հիմնական և ստուգիչ խմբերի 

հետազոտության արդյունքում վերլուծության է ենթարկվում հետպատերազմյան 

շրջանում արցախահայ ուսանողների՝ բուհական ուսուցմանը հարմարման 

գործընթացում անձնային և իրավիճակային տագնապայնության 

համահարաբերակցային կապերը:  

Հանգուցային բառեր` hարմարում, տագնապայնություն, ուսումնական 

գործընթաց, կենսագործունեության նոր պայմաններ, հետպատերազմական շրջան, 

ապահարմարում: 

 

Պատերազմը որպես սոցիալ-հոգեբանական ճգնաժամային իրողություն 

բացասական ազդեցություն է թողնում հասարակության բոլոր շերտերի, այդ թվում նաև 

բարձրագույն կրթության վրա: Հետպատերազմյան շրջանում արդիական է դառնում 

բարձրագույն կրթական միջավայրում ուսանողների վարքային ստրատեգիաների, 
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մասնավորապես հարմարման խնդիրների ուսումնասիրությունը: Կյանքի բնականոն 

ընթացքի փոփոխությունների արդյունքում՝ պատերազմի, բնական աղետների, սոցիալ-

հոգեբանական ճգնաժամերի, անձը վերահարմարման և ստեղծված իրադրությունում 

վերաինտեգրման խնդրի առաջ է կանգնում: Պատերազմի արդյունքում արտաքին 

աշխարհի փոփոխությունները մարդու առջև մի շարք խնդիրներ է ստեղծում: 

Ուսանողների շրջանում համալսարանական միջավայրում և ուսումնական 

գործունեությանը հարմարման կամ վերահարմարման դժվարությունները 

պայմանավորված են ինչպես հուզական ոլորտի, սթրեսի ապրման 

առանձնահատկություններով, այնպես էլ տրավմատիկ փորձով: 

Բարձրագույն կրթության ոլորտում ուսանողների վերահարմարման շուրջ 

կարևորում ենք անձի հարմարման հիմնախնդրին վերաբերող Ա.Ն. Լեոնտևի կողմից 

առաջադրված գործունեության հայեցակարգը [2]: Այստեղ  հարմարումը դիտվում է 

որպես ակտիվ գործընթաց, որն ուղղված է անձի կողմից պատմամշակութային, 

սոցիալական փորձի, շփման և սոցիալական դերերի յուրացմանը: Իսկ 

հարմարվածության չափանիշ համարվում է գործունեության արդյունավետությունը, որը 

դրսևորվում է առարկայական գործունեության մակարդակի յուրացման մեջ (ուսման, 

աշխատանքի և այլն): Այստեղ անհատը ինքնորոշվում է նշանակալի հատկությունների 

միջոցով [3]: Հարմարվողականության չափանիշներն այստեղ հետևյալն են՝ հանրօգուտ 

աշխատանքի արդյունավետություն, միջավայրում ինտեգրում, ինքնաիրացում կամ 

ինքնորոշում: Բուհում ուսանողների վարքային մոդելների ձևավորումը 

պայմանավորված են ինչպես հարմարման մեխանիզմների, այնպես էլ հոգեկանի 

զարգացման երեք ենթակառուցվածքների մակարդակներով՝ իտելեկտուալ, հուզական, 

դրդապատճառային: Համաձայն Լ. Ֆիլիպսի՝ հարմարումը, որին անձը հասնում է 

բավարարելով նվազագույն պահանջմունքներն ու հասարակության սպասելիքները, 

կոչվում է «անձի արդյունավետ հարմարում»: Հեղինակը շրջակա միջավայրի նկատմամբ 

անհատի հարմարումը մեկնաբանում է երկու տեսանկյունից. առաջինը ենթադրում է 

սոցիալական նորմերի ընդունումն ու արդյունավետ հարմարումն այն սոցիալական 

սպասումներին, որոնց հանդիպում է մարդը՝ անկախ տարիքից ու սեռից, իսկ երկրորդ 

դեպքում՝ հարմարումը չի դիտվում պարզապես սոցիալական նորմերի ընդունում. 

կյանքի համար նոր պայմաններին բախվելու դեպքում անձը դրսևորում է ճկունություն և 
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արդյունավետություն, ինչպես նաև իրավիճակին իր համար ցանկալի ուղղություն տալու 

ունակություն [4]:  

Հետպատերազմյան շրջանում կարևորում ենք նաև անձի տագնապայնության 

ազդեցությունը հարմարման գործընթացում: Արցախահայ ուսանողների հարմարման 

դժվարություններն ուսումնական գործունեությանը պայմանավորված են անձնային 

տագնապայնության բարձր մակարդակով: Վերոնշյալը հիմնավորելու համար 

հետազոտություն ենք իրականացրել արցախահայ ուսանողների ուսումնական 

գործընթացին հարմարման վրա տագնապայնության ազդեցությունը որոշելու 

նպատակով: Հետազոտության համար կիրառել ենք՝ Չ.Դ. Սպիլբերգի և Յու.Լ. Խանինի՝ 

իրավիճակային և անձնային տագնապայնության մակարդակի գնահատման սանդղակը, 

որն ուղղված է բացահայտելու անձի իրավիճակային և անձնային տագնապայնությունը: 

Հաջորդ մեթոդիկան՝ Կ. Ռոջերսի և Ռ. Դայմոնդի՝ սոցիալ-հոգեբանական հարմարման 

ախտորոշման մեթոդիկան է, որն ուղղված է անձի սոցիալ-հոգեբանական 

հարմարվողականության մակարդակի բացահայտմանը: Եվ երրորդ մեթոդիկան՝ Տ.Դ. 

Դուբովիցկայայի և Ա.Վ. Կրիլովայի՝ ուսանողների հարմարվողականությունը 

համալսարանում մեթոդիկան է, որն ուսումնասիրում է ուսանողների 

հարմարվողականության մակարդկը խմբում և ուսումնական գործընթացում: 

Հետազոտությունն անց է կացվել Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական 

մանկավարժական համալսարանի, Երևանի պետական համալսարանի 80 առաջին 

կուրսի ուսանողների հետ, որոնցից 40-ը՝ արցախահայ ուսանողներ են (որոնք 2020 

թվականի արցախյան պատերազմի օրերին գտնվել են Արցախում), մյուս 40-ը՝ 

տեղաբնակներ (պատերազմի հետ առնչություն չեն ունեցել): 

Հետազոտության տվյալների համաձայն արցախահայ առաջին կուրսի 

ուսանողների 46 %-ի մոտ առկա է իրավիճակային տագնապայնության բարձր 

մակարդակ, 32 %-ի մոտ՝ միջին մակարդակ և 22 %-ի մոտ ցածր մակարդակ: Անձնային 

տագնապայնության մակարդակն արցախահայ առաջին կուրսի ուսանողների 65 %-ի 

մոտ բարձր է, 27%-ի մոտ միջին և 8%-ի մոտ ցածր: Ստուգիչ խմբում առաջին կուրսի 

ուսանողների իրավիճակային տագնապայնության մակարդակը 27 %-ի մոտ բարձր է,     

48%-ի մոտ միջին և 25%-ի մոտ ցածր: Նույն խմբում անձնային տագնապայնության 

մակարդակը 15%-ի մոտ բարձր է, 47%-ի մոտ միջին և 38%-ի մոտ ցածր: Հետազոտության 
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արդյունքներից պարզ է դառնում, որ արցախահայ ուսանողների մոտ ի տարբերություն 

ստուգիչ խմբի, տագնապայնությունը բարձր է և առավելապես անձնային 

տագնապայնությունը, ինչը բացատրում ենք պատերազմում ունեցած ապրումներով, 

դրանց հետևանքով, կյանքի նոր պայմաններում վտանգի և սպառնալիքի սպասումով: 

Իրավիճակային տագնապայնության բարձր մակարդակը բացասաբար ազդեցություն է 

ունենում սոցիալական նոր պայմաններում հարմարման գործընթացի վրա: 

Համաձայն Կ. Ռոջերսի և Ռ. Դայմոնդի՝ սոցիալ-հոգեբանական հարմարման 

ախտորոշման մեթոդիկայից ստացված արդյունքների, արցախահայ առաջին կուրսի 

ուսանողների 72 %-ի մոտ առկա է հարմարվողականության միջինից ցածր մակարդակ: 

74 %-ի մոտ առկա է այլ մարդկանց նկատմամբ համակրանքի բարձր մակարդակ, 29 %-ի 

մոտ առկա է ինտերնալության բարձր մակարդակ: Որպես անձի ընդհանրական 

հոգեբանական հատկանիշ ինտերնալությունը կամ պատասխանատվությունը 

համարվում է անձի կարևորագույն բնութագրերից մեկը, որով սոցիալապես հասուն 

անձը տարբերվում է մյուսներից: Պատասխանատվությունը սուբյեկտի գործունեության 

նկատմամբ տարբեր ձևերով իրականացվող վերահսկողությունն է՝ իր կողմից ընդունած 

նորմերի և կանոնների նկատմամբ: Համաձայն ստացված արդյունքների՝ 

պատասխանատվության մակարդակը նորմայից բարձր է: Արցախահայ առաջին կուրսի 

ուսանողների 65%-ի մոտ առկա է սեփական ես-ի նկատմամբ համակրանքի միջին 

մակարդակ, ինչը համապատասխանում է սեփական ես-ի նկատմամբ համակրանքի 

նորմայի սահմաններին: Ստացված արդյունքների համաձայն հետազոտվողների 79 %-ի 

մոտ առկա է հուզական բարեհարմարության ցածր մակարդակ, իսկ 65 %-ի մոտ առկա է 

գերակայության միջին մակարդակ: Սա սոցիալական հարաբերությունների 

հիերարխիան է, որտեղ անձը պայքար է մղում առաջնային դիրքերի, միջավայրը 

վերահսկելու, ուրիշների վրա ազդելու համար: 

Հետազոտության արդյունքում պարզվեց, որ ստուգիչ խմբում առաջին կուրսի 

ուսանողների 72 %-ի մոտ առկա է հարմարվողականության բարձր մակարդակ, ինչը 

վկայում է այն մասին, որ հարմարվողականության մակարդակը նորմայի սահմանում է: 

14 %-ի մոտ առկա է այլ մարդկանց նկատմամբ համակրանքի ցածր մակարդակ: 64 %-ի 

մոտ առկա է ինտերնալության միջինից ցածր մակարդակ, ինչը նշանակում է, որ 

պատասխանատվությունը նորմայից ցածր է: Հետազոտվածների 71 %-ի մոտ առկա է 
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սեփական ես-ի նկատմամբ համակրանքի բարձր մակարդակ: 73 %-ի մոտ առկա է 

հուզական բարեհարմարության միջին մակարդակ, իսկ 69%-ի մոտ առկա է 

գերակայության ցածր մակարդակ: 

Համաձայն Տ.Դ. Դուբովիցկայայի և Ա.Վ. Կրիլովայի՝ ուսանողների 

հարմարվողականությունը համալսարանում մեթոդիկայի արդյունքների՝ արցախահայ 

առաջին կուրսի ուսանողների 13 %-ի մոտ առկա է ուսումնական գործընթացին 

հարմարվողականության բարձր մակարդակ, 51 %-ի մոտ՝ միջին մակարդակ, իսկ 36 %-ի 

մոտ՝ ցածր մակարդակ: Ստուգիչ խմբում ստացված արդյունքների համաձայն առաջին 

կուրսի ուսանողների 38 %-ի մոտ առկա է խմբում հարմարվողականության բարձր 

մակարդակ, 38 %-ի մոտ՝ միջին մակարդակ, իսկ 24 %-ի մոտ՝ ցածր մակարդակ: 

Ամփոփոլով հետազոտության արդյունքները կարող ենք եզրակացնել, որ արցախահայ 

առաջին կուրսի ուսանողների խմբում հարմարվողականության մակարդակը ցածր է, 

հետևաբար, ուսումնական գործընթացին հարմարվողականության մակարդակը 

համեմատած ստուգիչ խմբի հետ ավելի ցածր է: 

Ստացված արդյունքների համահարաբերակցական կապերի վերլուծության 

արդյունքում հետազոտության տվյալներից պարզ է դառնում, որ արցախահայ 

ուսանողների խմբում դրական կապ է ստացվել ինտերնալության կամ 

պատասխանատվության և ուսումնական գործընթացին հարմարվողականության 

գործոնների միջև՝  r = 0.354:  Ստացվում է, որ որքան ցածր է ուսանողների 

պատասխանատվության մակարդակը, այնքան ցածր է նաև ուսումնական գործընթացին 

հարմարվողականությունը և հակառակը: Բացասական համահարաբերակցային կապ է 

ստացվել հարմարվողականություն և անձնային տագնապայնություն գործոնների միջև՝ r 

= - 0.389), ինչը խոսում է այն մասին, որ անձնային տագնապայնության բարձր 

մակարդակի դեպքում ուսանողների հարմարվողականությունը ցածր է և հակառակը, 

այսինքն ուսումնական գործունեության և կյանքի կենսագործունեության նոր 

պայմաններում անձի հարմարվողականությունը պայմանավորված է անձնային 

տագնապայնության արտահայտվածությամբ:  

Այսպիսով, ամփոփելով կատարված աշխատանքը, կարող ենք եզրակացնել, որ 

ուսումնական գործունեության արդյունավետության կայուն չափանիշները համարվում 

է ուսանողի անձի ներքին հնարավորությունների դրսևորումը կամ միջավայրի և անձի 
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փոխադարձ ինտեգրումը: Այստեղ կարևոր է նաև միջմշակութային հարմարմանը որպես 

համալիր գործընթաց, որի ընթացքում ուսանողները ձեռք են բերում 

համապատասխանություն նոր մշակութային միջավայրում: Հետազոտության 

արդյունքներից պարզ է դառնում, որ արցախահայ ուսանողների տագնապայնությունը 

բարձր է և առավելապես անձնային տագնապայնությունը՝ պայմանավորված 

պատերազմում ունեցած ապրումներով, դրանց հետևանքով, կյանքի նոր պայմաններում 

վտանգի և սպառնալիքի սպասումով: Իրավիճակային տագնապայնության բարձր 

մակարդակը բացասաբար ազդեցություն է ունենում սոցիալական նոր պայմաններում 

հարմարման գործընթացի վրա: Արցախահայ ուսանողների ուսումնական 

գործունեությանը հարմարման գործընթացում էական ազդեցություն ունի անձնային 

տագնապայնությունը: 
 

Գրականություն 

1. Гришанов Л.К., Цуркан В.Д. Социологические проблемы адаптации студентов младших 

курсов //Психолого-педагогические аспекты адаптации студентов к учебному процессу 

в вузе. – Кишинев, 1990. – с. 3-17. 

2. Рубинштейн С.Л. Основы общей психологии: – М.: Питер, 2007. – 705 c. 

3. Налчаджян А.А. Психологическая адаптация: механизмы и стратегии / А.А. Налчаджян. 

– 2-е изд., перераб. и доп. – М.: Эксмо, 2010. – 368 с. 

4. Philips L. Human adaptation and his failures / L. Philips. New York and London: Academic 

Press, 1968. – 108 p. 
 

ОСОБЕННОСТИ АДАПТАЦИИ АРЦАХСКИХ СТУДЕНТОВ К ОБРАЗОВАТЕЛЬНОМУ 

ПРОЦЕССУ В ПОСЛЕВОЕННЫЙ ПЕРИОД 
 

Саргсян Л.К. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения)  

sargsyanlevon23@aspu.am  
 

Лачинян Л.Л. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

lachinyanlilit54@aspu.am     



39 

 

 

В данной статье интерпретируются особенности адаптации студентов арцахских 

армян к образовательному процессу в послевоенный период. Исследуемая проблема 

особенно актуальна с точки зрения выявления проблем адаптации личности в новых 

условиях войны и после нее. В статье исследуются проявления личностных качеств 

студента: тревожность, адаптивность в образовательном процессе. В результате 

исследования основной и контрольной групп в работе анализируются взаимосвязи 

личностной и ситуативной тревожности в процессе адаптации к вузовскому обучению 

арцахских армянских студентов в послевоенный период. 

Ключевые слова: адаптация, тревога, образовательный  процесс, новые условия жизни, 

послевоенный период, дезадаптация. 
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The given article interprets the peculiarities of adaptation of Armenian students from 

Artsakh to the educational process in the post-war period. The problem under study is especially 

relevant from the point of view of identifying person’s problems of adaptation during the war 

and in the new living conditions of the post-war period. The article studies the manifestations of 

the student’s personal qualities in the educational process, such as anxiety and adaptability. As a 

result of main and control groups’ research, the correlations of personal and situational anxiety 

of Armenian students from Artsakh are being analyzed in the process of university education 

adaptation. 
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ABOUT ECOLOGY OF ТHЕ GEOMETRIC KNOWLEDGE 
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  The present work to some fundamental problems of the modern course of Geometry 

formation, the main directions of its development, localization and elimination of defects in 

acting school textbooks on Geometry is devoted.  

Keywords: school course of Geometry, ecology of the geometric material presentation, 

Set Theory, terminology of Geometry, contradictions in school course of Geometry, Didactic 

principles.  
 

In the article [1] of the Japan authors Toru Hayata, Sakura Amori, published in 

Proceedings of the Third International Conference of Mathematics Textbook Research and 

Development, held 16-19 September 2019, Paderborn, Germany the problem of geometric 

thinking of pupils from primary school (years 1 – 6) was analyzing for the case of Japan. There 

they introduced a new (at least for us) concept “Ecology of geometric knowledge” limiting it by 

the study of some local problems of Mathematics teaching in this school. In reality, this concept 

is very very actual, important and cover all Geometry course in secondary and high school. Of 

course, it has a serious impact on the University courses of Geometry too. We have a pleasure to 

present our gratitude to authors for a very successful introduction of new and very effective 

concept in the Methodology of Mathematics teaching. We present here some our ideas about this 

problem.  

In the sixteens of the XX century a movement “Euclid must go away” was formed and 

developed. The main goal of this activity was the presentation of the courses of Geometry on the 

base of modern Set Theory. This problem was actual for Geometry mainly, because in the case of 

Algebra and Calculus this transformation was made in the fall of the XIX century. In the 1899 
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David Hilbert published his famous “Foundations of Geometry” ([2]) with axiomatic constructed 

on the base of Set Theory but this monograph was high evaluated by scientists (the first 

Lobachevski International Prize, 1903) and was misinterpreted by some specialists of the 

Methodology of Teaching. Moreover some well-known specialists of Geometry announced: “.. 

Taking into account that D. Hilbert by his third group of axioms (congruence axioms) introduces 

in fact the motions of the plane, this axiomatic cannot be used in school course of Geometry”. 

We do not consider here the real reasons of such approach, but later when in USSR were trying 

to introduce a modern school textbook on Geometry [3], after first evidently unsuccessful attempt 

they excluded this idea from consideration and accepted very bad presentation of the teaching 

material containing new concepts but on the base of Euclidean presentation. In many western 

countries, this modification was realized and we meet in corresponding textbooks the concept of 

the congruence of geometric figures instead of equality of them. They believe that the problem 

is solved. In reality, they did the first step in this direction only. Indeed, if we accept that the Set 

Theory is the base for the Geometry presentation then we must do some modifications in the 

terminology. In western textbooks, we meet the concepts of equilateral, isosceles triangles, 

isosceles trapeziums etc. However, different sides of triangles, quadrangles and other polygons 

cannot be equal, they can by congruent. Therefore instead of “equilateral” is necessary to use 

“canonical”, instead of “isosceles” – “semi canonical”. Other side if we have canonical and semi 

canonical triangles and semi canonical trapeziums then we must have canonical trapeziums too. 

So we introduce a new geometric concept here. 

Definition. The trapezium is said to be a canonical trapezium if it contains three pairwise 

congruent sides.  

There are two possible cases here. In the first case these three sides are congruent to the 

second foundation of trapezium (figure 1), in the second – to the biggest foundation (figure 2). 

We will name the first and the second type canonical trapeziums. 

 

 

 

 

            Figure 1                                                                             Figure 2 
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This geometric figure has many interesting properties and pupils are able to establish them 

without support of the teacher. 

Theorem 1. The diagonal of the canonical trapezium simultaneously is the bisector of the 

corresponding acute (obtuse) angle (figure 3, figure 4).  

 

                       Figure 3                                                                     Figure 4 

Moreover the semi canonical trapezium is a canonical trapezium if and only if the bisectors 

of acute or obtuse angles contain its diagonals. Knowledge of this property gives an opportunity 

to recognize the canonical trapezium. Using this theorem, we can construct canonical trapezium 

applying rule and compass. (figure 5).   

 

 

 

 

                       Figure 5        

It is clear that for any segment and any acute angle there is a unique canonical trapezium 

with the bigger foundation congruent to this segment and acute angle congruent to this given 

angle.  

 

              Figure 6                                                                           Figure 7                            

The analogous statement is true for the smaller foundation and any obtuse angle.  

Theorem 2. The bisector of the obtuse angle in the first type canonical trapezium is 

perpendicular to its diagonal and is passing through its midpoint (figure 6).        

Theorem 3. The bisector of the obtuse angle in the first type canonical trapezium picks up 

two congruent semi canonical triangles (figure 7).  
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In particular if the acute angle of the first type canonical trapezium contains 60, then 

bisectors of its obtuse angles intersect in the midpoint of the biggest foundation and break the 

trapezium on three pairwise canonical triangles.  

We recommend to study analogous properties of the second type canonical trapezium 

presented in figure 2.  

As we can see, the modification of terminology comes to the introduction of new teaching 

material not known in ancient Greece and not presented in modern textbooks of school courses 

on Geometry. It means that this course has a good potential for modernization and development. 

It is easy to see that all these problems have definitively ecological character: the acting textbooks 

on Geometry contain lot of not correct terminology. Now we will present example when the 

archaic presentation of the teaching material comes to contradiction. 

Let us consider the introduction of vectors in school textbooks. In some countries, they 

define a vector as an ordered pair of real numbers: (a, b) and introduce the concepts of the vector 

norm and vector direction. In other countries, they announce the ordered segment as vector. In 

the first case, we see the introduction of vector by coordinates. It does not any opportunity to 

introduce the norm and direction. We can introduce these concepts after definition of the scalar 

multiplication of vectors only. The second case is much more serious. If they prefer Euclidean 

presentation of the teaching material then at the beginning they compare geometric figures by 

so-called superposition of these figures. They do the “copy” of the first figure and then put it over 

the second figure. If this “copy” coincides with the second figure, they say that these figures are 

equal. If later the announce the ordered segment as a vector, any able pupil can present a counter 

instance. Indeed if we have two ordered segments of the same length, then these segments must 

be considered equal. Other side these vectors are not equal. The reason of this contradiction has 

two components: the superposition of geometric figures is an illegal way to compare them and 

ordered segment is a geometric figure, but vector is an algebraic concept. It is an element of the 

vector space determined by eight axioms (four axioms for the operation of summation and four 

for multiplication by real numbers). The methodology of the vector presentation in the school 

course of Geometry is an interesting problem in the Methodology of Mathematics teaching and 

is waiting for the complex solution. We can see that these problems are really ecological problems 

in teaching Geometry. 
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As indicated before, one of the first attempts to compose a textbook on Geometry written 

with active application of the Set Theory, was realized by one of the best mathematicians of the 

XX century, academician Andrey Kolmogorov. This attempt was not successful. The first reason 

of the failure of his textbook was introduction of the concept of the plane motion in the beginning 

part of the course. The next was definition of the vector as parallel transfer. It means to turn 

upside-down everything. The corresponding concept is the parallel transfer of the plane with 

given vector, so this motion is determining after introduction of vector. It is visible how the 

ecology of the Geometry presentation was interrupted.  

The next problem is not formally connected with previous problems but in reality, there is 

a close relation with them. Development of civilization stimulate the increasing mathematical 

components in secondary and high education. The general quantity of learning hours stays the 

same but the volume of the teaching material has the tendency to grow. Application of modern 

pedagogical technologies of education is one of the main effective ways to realize successfully the 

school program on Mathematics. It is realistic under condition that the school course is free of 

contradictions. Indeed if for example, the teacher is applying the Methodology of problem 

situations creation in classroom, and then he (or she) has in mind the imaginary problems, when 

overcoming those pupils come to the understanding teaching material, new in principle. If we 

have a Euclidean presentation of this material, the teacher can be confronted with a real problem 

(real contradiction) and in this case the lesson process will come to a deadlock. It means that 

application of modern pedagogical technologies of education provides the complete solution of 

previous two problems – presentation of the Geometry on the base of Modern Set Theory and 

modification of terminology.  

Of course, the area of the Ecology of geometric knowledge is very broad. We have discussed 

here one of very important problems from this area but there are many others. They are 

connected not only with the content of the school course of Geometry but also with different 

pedagogical, psychological, cultural and other problems.  

We must underline here once more the very effective announce of this area by our Japan 

colleagues ([1]). 
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Սույն աշխատանքը նվիրված է երկրաչափության ժամանակակից դասընթացի 

ձևավորման որոշ հիմնարար խնդիրների, դրա զարգացման հիմնական 

ուղղություններին, երկրաչափության գործող դպրոցական դասագրքերի դեֆեկտների 

տեղայնացմանը և վերացմանը։  

Հանգուցային բառեր՝ երկրաչափության դպրոցական դասընթաց, երկրաչափական 

ուսումնական նյութի ներկայացման էկոլոգիա, բազմությունների տեսություն, 

հակասություններ երկրաչափության դպրոցական դասընթացում, դիդակտիկայի 

սկզբունքներ։ 
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The article is devoted to role-playing as an interactive technology for developing the 

students' vocabulary skills in basic school. There are various methods used by teachers and offered 

by methodologists to help to enrich the student’s vocabulary. Among these is role-playing, which 

motivates the students and encourages them in the overall process of language learning. 

Role-playing is a great way to make students think quickly and use language creatively. Most 

role-plays are easy to set up and practical in use. They do not involve limitless situations and 

actions.  

Keywords: role-play, meaningful context, real-life communication, grammatical patterns, 

providing feedback, collaborative work, learning skills. 

 

    Nowadays, various methods are being used by teachers. Among them, games and role-

play activities are considered to be those methods that sustain the interest of the learners and 

encourage them in the overall process of language learning. As Wrights says, games help teachers 

create meaningful contexts, and the learners not study the language but experience it [5, p.34].   

   The expression "role-play" means the play that is shared between children, where they act 

out someone else's part temporarily thus using pretend actions and utterances for getting the best 

result. Role-playing is the changing of one's behaviour to assume a role, either unconsciously to 

fill a social role, or consciously to act out an adopted role. 
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   The unpredictable nature of real-life communications makes the role-playing technique 

one of the most effective techniques that ensures appropriate language learning. Role-playing is 

also essential in building self-confidence in the field of language learning and communication. 

Role-play adds emotions to communication, improves the inventiveness of the speakers, and in 

addition to these, it is among those unique techniques that give evidence to the learners about 

their understanding of the languages and the success in their language learning process. Role-

play stimulates the involvement of the learners in the various discussions whether cultural or 

not. 

   In the case of performing a role-play, one needs to create a fictional setting that will allow 

the learners to demonstrate their use of the English language in real-life situations. During the 

role-plays the learners are much more concentrated on communication rather than on grammar 

and grammatical patterns. Mostly the learners enjoy role-play activities since they get encouraged 

of being at least to communicate with others in a foreign language that they are yet in the process 

of learning. 

   However, the role-play methods are especially successful among young learners who 

enjoy cooperating with their peers, interacting with them, and thus improving their language 

skills, which in its turn contributes to the development of their imagination and creativity in the 

field of language learning. ''Role play belongs to that category of language learning techniques 

sometimes referred to as low input-high output. This means that the teacher-centered 

presentation phase of the lesson is very short and not at all the same as it would be for a controlled 

practice drill'' [3, p.5].     

   No matter what type of role-play is supposed to be used, the important factor is that 

language learners feel comfortable with the vocabulary and the related staff. This makes 

discussions of particular topics possible and meaningful. The teacher thoroughly examines the 

way students try to express themselves, if they manage to discuss the topic relatively successfully, 

the teacher can move on to the next chapter. Meanwhile, he/she should provide feedback on the 

performance of the role-play and focus on correct pronunciation, acting, and creativity. On the 

other hand, the role of the teacher as an instructor is crucial although success mostly depends on 

the students, the teacher himself has an important task to fulfill. He is supposed to take his role 

as a designer. ''The teacher’s role as a designer is crucial here. Choosing the content that lends 
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itself to simulation, debate or role-playing is essential. But developing clear guidelines for 

students to rigorously research, write, read, speak and listen is equally important. Designing the 

activity around an issue that demands the students think critically and problem solving is also 

vital to develop an active simulation, role-play, or debate.'' [2, p. 36]      

   Role-play is considered to be a very flexible teaching approach since it does not require 

special tools though it provides significant advantages as a learning activity. It helps the learners 

imagine realistic situations and while interacting with other learners develop their experiences 

and skills. 

   There are several types of role-playing which include: 

 simulations, when the students are provided with the material that they are going to 

work with, they are not inventing situations, 

 dramas, sociodramas, when they ''think'' like the characters, 

 role-play cards, when the students learn from cards and exchange them, 

 short activities called ''how to'', 

 role-play interview, which is an exercise where candidates act out a scenario with 

either a group or an interviewer, to determine how suitable the candidate is for a particular role, 

  other role-plays that are introduced by the teacher during learning the language. 

   So what are the reasons for making use of dramas, sociodramas, plays, and simulations as 

a method of learning a language? The learners learn effectively when they are properly explained 

what they are supposed to do and they find sense and enjoy the time not focusing on their current 

skills but using them subconsciously to express their best capabilities. 

    Here is a series of advantages that role-play suggests: 

 Role-play helps to prepare students for real-life communication, it simulates the reality, 

suggests situations that are predictable or unpredictable, in some cases the learners are playing 

their own lives so they seem to be extra natural. Sometimes it seems that there is an invisible gap 

between the classroom world and the one that is outside the classroom.  

Role-plays manage to fill the gap between those two realities and create situations where the 

learners should make use of all their skills.  

 Role-plays are used as an assessment and be placed at the end of a textbook unit. 

Learners can make use of those tasks in determining the degree of their knowledge of the topic. 
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Role-plays are the type of exercises that are considered to be the most favourite for some learners, 

those that cannot change their role from one to another flexibly; role-plays become a real 

challenge. 

 Role-plays consolidate learning and give the advantage to discover the level of mastery 

in specific topics, helping the instructor to understand whether the students have gained some 

knowledge on the topic or it remained vague for them. If they do not manage to understand the 

topic, hence they will be unable to play their roles successfully. Role-plays are especially effective 

in the case of foreign language learning, and it is common knowledge that every language is 

unique and has its specifications in learning and teaching. Role-plays should not be just a waste 

of time and effort they should be well organized and prepared.  

 Learners feel that they are starting to learn a foreign language and make success when 

they realize that they can use the language for communicative purposes. Role-plays contribute to 

creating confidence among young learners and they help to reveal the knowledge that they have 

gained during the learning process. They feel that learning is fun and their little steps about 

learning a foreign language have already given their desired results, so they become more 

motivated and more prone to learning, which in its turn is a great opportunity both for the 

learners and the instructor as well [6].     

 Another important issue to discuss related to role-plays is that role-plays being a 

method that intends cooperative work, supposes the learner to be able to work cooperatively.  

Role-plays highlight learners’ abilities in self-esteem and improve their skills in cooperative 

work.  

 Experiments in all spheres of life have led to a certain result. No experiment is left with 

no result, people either get the good from their experience or they learn from their mistakes. The 

same is with language, to be able to learn something learners need to make experiments with 

language. Role-plays are bright examples of experiments with languages. Learners make up 

dialogues and start to work on the multiple competencies of the language. They learn even not 

understanding that even while making up situations or dialogues, they boost their minds by 

learning new words, the thing that they already imagine about this or that situations make them 

automatically revise all the words that they already had known that are somehow related, or not 

related to the topic.  
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 Every student has his style of communication. Role-plays give students or learners 

whether young or adult express their abilities and even their sense of humor. When someone can 

express his humor in a foreign language, means that he or she has already overcome a certain 

level of language learning, but for that, to be able to make humor, one should understand the 

situation fully, so communication only promotes language skills.  

 Communication is not only language skills; it is also about social behavior. Hence, while 

talking about linguistic elements of the language, we talk also about sociolinguistic elements. 

What does this mean? And what can be considered to be a sociolinguistic element in performing 

role-plays? Role-play is not just getting the mood of the character and acting accordingly, it is 

about realizing the age of the character, the situation, and other details related to the self of the 

character, ranging from appearance to psychological state.  

 Learners are engaged physically. But they are engaged also mentally, if not engaged 

mentally; they would perhaps be less engaged physically. This contributes to language retention. 

The more the learners are involved in the process of acting, the more they will make others get 

involved, and the whole method will get benefits from that.  

 They can be liberating for many students who may enjoy expressing themselves 

through a role or a mask but may be inhibited about expressing themselves otherwise during the 

class. Students will sometimes take more risks and play with the language more when they are 

assuming a different identity. Role-play can thus free students from the constraints of culture and 

expected behavior.  

 The context of the attitudes and expectations result in the behaviours of the learners. 

The target language is expressed from different aspects. First, the learners get to know their roles 

with the materials that they are provided, which means, they deal with written language and 

reading. Second, they are preparing for the role-play by pronouncing their possible speech out 

loud, so they speak and boost their skills in phonetics. Then they combine those two and start to 

communicate, and express their capabilities of cooperative work. If someone in the role-play does 

not realize his role, the rest of the learners get affected by that, since role-plays seem to express a 

chain of learners that are tied to each other. This may be considered both as an advantage of role-

playing, and as a disadvantage, because for some, it is a challenge,  and they make fun of the 
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situation, for others, such kind of learning is not much effective, because they focus not on the 

language aspect but worry about playing their roles.  

 Situations are challenges, and challenges are possibilities. The learners also develop 

their abilities and obtain skills in problem solving. When they are given tasks, they need to think 

over several methods of solution. They start  thinking  in the target language, and the words come 

to their minds automatically. Discussions help them to find out the level of involvement of other 

learners. They think about their achievement and try to reach more and better results [6].     

    Role-playing can be an effective strategy for practicing new skills and exploring new ideas 

in the overall process of learning a language. It is a motivating and memorable learning activity. 

   Role-playing can help younger and older learners to: 

 Express themselves verbally, being able to communicate a foreign language works as a 

unique promotion for young learners as well as those of different age groups. 

 Show more creativity in their learning process which in its turn depends on the various 

situations that they are presented with. The situations are mostly from real life and the learners 

are mainly familiar with the situations from their own experiences. 

 Develop positive attitudes as well as appropriateness in dealing with the situation, when 

the learning process becomes fun, the learning itself becomes more effective. 

 Understand the current feelings of other participants. To realize the situation of the 

mate role-play participant, one should try to imagine himself/herself acting that role, and then 

perhaps he/ she will be able to understand the situation better. 

 Get involved in the learning situation, yet consider  the situation to be a play by itself 

as the word suggests'' a role play'',  it means that sometimes the learners learn without realizing 

that they learn. The situation makes them find solutions and in the week of these solutions, they 

express all the knowledge that they have obtained, so the situation forces them to think and 

revise. If they come to the idea that they do not have enough word stock be expressing themselves 

clearly, then it becomes another motivation key. Later while learning new words, they will start 

to imagine a situation with the words, and the experience and even some experiences have shown 

that learning through finding connotations is useful and is sure to get positive results. 

 Practice   the skills that they have obtained during the learning process.  
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    Role-play exercises allow students to assume the role of a person or act out a given 

situation. These roles can be performed by individual students, in pairs, or in groups, which can 

play out a more complex scenario. Role-plays engage students in real-life situations or scenarios 

that can be “stressful, unfamiliar, complex, or controversial” which requires them to examine 

personal feelings toward others and their circumstances.  

    Unlike simulations and games which often are planned, structured activities and can last 

over a long period, role-play exercises “are usually short, spontaneous presentations” but also can 

be prearranged research assignments [7].     

    The term vocabulary is used to refer to students’ understanding of and ability to use words 

through role-play strategy. Vocabulary learning strategy refers to "any set of techniques or 

learning behaviours, which language learners use to understand the meaning of a new word, to 

restore the knowledge of newly learned words, and to expand one's knowledge, of vocabulary" 

[4, p. 9].      

   So how can role-play be combined with vocabulary learning? According to the Oxford 

Dictionary (2015), role-play is acting out the part of a particular person or character, for example 

as a technique in training students' abilities to express themselves in various situations. Role-play 

is a strategy where students are acting specific roles through sharing, doing, and saying. 

    Role-play is a means of achieving a wide variety of outcomes. Among those outcomes, we 

can mention the acquisition of knowledge, development of further understanding and skills, and 

attitudinal change. Role-plays are especially important and useful in the case of learning 

vocabulary, where learners are required to increase their knowledge of vocabulary and 

understanding by reading, researching, selecting, and organizing relevant materials, analyzing 

and synthesizing information, and discussing different topics. 

   “Vocabulary role-play is a strategy used to encourage learners to make connections among 

their past experiences, the content currently being studied, and vocabulary that is new or being 

used in an unfamiliar way. Students are introduced to new vocabulary and allowed to discuss and 

use the vocabulary in context through role-playing”  [1, p. 98].   

 Telephone Conversation 

 Speaking on the phone is different from a face-to-face conversation because one relies 

solely on language to communicate. Get the students who are practicing to sit back to back for 
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this to work properly. There is a whole range of ideas that one can use to act this out. Examples 

include: phoning to make a complaint, speaking to a friend, or inquiring about a job position. 

Other ideas can include speaking to a customer support agent about a broken time 

machine or being trapped in an elevator with your favorite celebrity and you are phoning your 

friend to tell them. 

 Going to the Shop 

 A great one for younger learners as it will teach them the basics of interacting with people. 

Children generally rely on their parents to buy things for them therefore this will boost their 

overall general confidence in buying. It can be as simple or as complex as you wish, depending 

on the situation. Key phrases are often important here, such as “I would like…” “How much 

are…” “Good morning…” and so forth. For some extra fun, Santa now has a telephone number 

and you are calling to tell him how good you have been and what you'd like for Christmas. You 

can shake up the kind of shop your students visit, for example, you are traveled 1,000 years into 

the future and visited a corner store. What will you buy? 

 Booking a Hotel 

 This will allow students to practice a specific type of language. Usually, this will be formal 

language as it is a business conversation. This can also be done in the format of a telephone 

conversation, or it could be someone approaching a text. There is a wide range of opportunities 

here for the students to learn new forms of vocabulary. Our favorite unexpected twists on this 

topic are to book a room at a space station hotel, or you want to book a honeymoon suite in an 

underwater hotel. 

 Argument between Neighbors 

Again, this is a new opportunity for learning different types of vocabulary. This could be 

between two neighbors who are arguing. Perhaps one plays music too loudly in the middle of the 

night and is disturbing the rest of the apartment block. This can be as absurd as the students want, 

as long as they are speaking and using the language correctly. Some of the situations thought up 

can be quite amusing. 

 Debate 

Debates are a brilliant way of encouraging language use. This is because they can become 

somewhat heated, and many new words can come up. It is important to choose a topic that might 
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not be too controversial to some students. Remember to be sensitive to their age group and the 

general attitude of the particular country. Divide the class into two sides and give them each a 

side of an argument to defend [8].  
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              Հոդվածը նվիրված է դերային խաղերին՝ որպես աշակերտների բառապաշարը 

զարգացնելու ինտերակտիվ տեխնոլոգիա: Կան տարբեր մեթոդներ, որոնք կիրառվում  են 

ուսուցիչների և առաջարկվում մեթոդաբանների կողմից՝ սովորողների բառապաշարը 
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հարստացնելու  համար: Դրանցից են դերային խաղերը, որոնք հետաքրքիր են և խթանում 

են լեզուների համակցային ուսուցումն ու ուսումնառությունը: 

 Դերային խաղերը հիանալի միջոց են աշակերտների արագ մտածելու և լեզուն 

ստեղծագործաբար օգտագործելու համար: Դրանք հեշտ են գործնականում կիրառել: 

 Դերային խաղերը չեն պահանջում  անսահման իրավիճակներ և գործողություններ 

այլ լոկ լուծում են որոշակի խնդիրներ՝ դրանց ի հայտ գալու հետ զուգահեռաբար: 

  Հանգուցային բառեր` դերային խաղ, իմաստալից համատեքստ, իրական 

հաղորդակցություն, քերականական նմուշներ, հետադարձ կապ ապահովել, 

համագործակցային աշխատանք, հմտությունների ուսուցում: 

 

РОЛЕВАЯ ИГРА КАК ИНТЕРАКТИВНАЯ ТЕХНОЛОГИЯ РАЗВИТИЯ СЛОВАРНЫХ 

НАВЫКОВ В ОСНОВНОЙ ШКОЛЕ 
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  Статья посвящена ролевой игре как интерактивной технологии развития словарного 

запаса учащихся. Существуют различные методы, используемые учителями и 

предлагаемые методистами, которые помогают обогатить словарный запас учащихся. 

Среди них ролевые игры, которые, как считается, поддерживают интерес учащихся и 

поощряют их к общему процессу изучения языка. 

Ролевые игры -отличный способ заставить учащихся быстро думать и творчески 

использовать язык. Большинство ролевых игр легко организовать и они практичны в 

применении. Они не предполагают безграничных ситуаций и действий; они должны быть 

направлены на решение проблемы после ее выявления. 

 Ключевые слова: Ролевая игра, содержательный контекст, реальное общение, 

грамматические шаблоны, обеспечение обратной связи, совместная работа, обучение 

навыков. 
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 В статье рассматривается проблема осмысления учащимися понятия алгоритма. 

Здесь демонстрируются примеры компьютерных алгоритмов, программ и сервисов для 

генерации рисунков, раскрывается сущность цифрового искусства как вида творческой 

деятельности.   

            Ключевые слова: алгоритм, фрактал, цифровое искусство, онлайн-сервисы, 

компьютерные программы, творчество.  

 

Искусство - одна из самых сложных и трудно постижимых материй. Яркие краски, 

простые и сложные формы, изящные мазки и гармоничные звуки — все это присуще 

художественному произведению. Искусство вносит в жизнь огромный заряд эмоций и море 

впечатлений, стирая границы между реальным и вымышленным мирами. Часто в 

созданных мастером образах внешней и внутренней реальности обнаруживается что-то 

близкое и личное, заставляющее чувствовать, думать и сопереживать. При этом совсем 

неважно какими инструментами создано произведение — масляными красками или 

единицами и нулями на компьютере [1, с. 752].  

Компьютерное искусство, цифровое искусство или диджитал-арт использует 

двоичный код для создания все новых и новых шедевров. Как и во все времена, для этого 

важны талант и вдохновение. Помимо них, еще и умелое владение компьютером и 

электронными интерфейсами. Термин «цифровое искусство» указывают лишь на 

технический аспект создания картины, иллюстрации, фотографии, скульптуры, 

музыкального произведения или цифрового рассказа, отнюдь не умаляя творческого 

начала, заложенного в любом художественном акте.  

Если проследить историю развития цифрового изобразительного искусства, то 

можно заметить, что программисты иногда становились художниками, а художники, в свою 
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очередь, учились программировать. И только в последние десятилетия, благодаря 

распространению компьютерных технологий, живописцы стали осваивать цифровые 

технологии для реализации творческих замыслов.   

Программирование в каком-то смысле является творчеством, ведь оно 

предназначено для создания новых программ, платформ, сервисов. Программируя, человек 

далеко не всегда следует намеченному плану. Он мыслит, воображает, представляет 

будущий продукт. А для этого, ему, так же как и художнику, нужно вдохновение.  

В связи с этим, информатика, как школьный предмет, должна быть наполнена не 

только программным материалом, но и многочисленными примерами использования 

компьютерных средств в различных сферах человеческой деятельности. Взять хотя бы 

понятия алгоритма, без которого невозможно представить ни один урок.  Ученики 

знакомятся с алгоритмом Евклида, порядком морфологического разбора слова и даже 

планом заучивания стихотворения. Но есть и более сложные примеры, которые 

демонстрируют силу, мощь и невероятную многозадачность компьютерных средств. Речь 

идет о традиционно творческих областях: живописи, архитектуре, музыке.  

В современном интерактивном искусстве художники используют компьютеры и 

электронику для создания среды, холста, последовательности звуков и, конечно, целостной 

композиции. Здесь алгоритмы играют фундаментальную роль, ведь они генерируют само 

произведение, естественно под зорким взглядом композитора или художника.  Для 

понимания этого факта полезно рассмотреть примеры нескольких программ онлайн-

сервисов для создания цифровых рисунков. Готовя картины, учащийся может увидеть и 

почувствовать строгую симметрию,  гармоничный хаос и необъятное многоцветье.  

Один из наиболее интересных видов алгоритмического искусства - фрактальный. 

Фрактал (от латинского «изломанный», «фрагментированный», «неправильный по форме») 

в самом общем виде был определен Бенуа Мандельбротом как структура, состоящая из 

частей, которые в каком-то смысле подобны целому [2, c. 37]. Такое самоподобие означает, 

что любой участок микроуровня фрактала похож на его макроструктуру. То есть любой 

самоподобный участок фрактальной структуры в некоторой степени репрезентирует целое 

[3, с. 100]. 
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Для построения фрактальных картин есть немало компьютерных программ: Fractal 

Explore, Sterling, Xenodream и другие. Используя их, можно почувствовать себя настоящим 

цифровым художником (рис.1).     

 

Рис.1. Фрактал, построенный в программе Sterling 

Другие сервисы не менее интересны. Они помогают понять суть компьютерного 

алгоритма и возможности современных технических средств для создания цифровых 

картин.  

О симметрии, как последовательности построений, а также о свойстве фигуры, 

говорят на уроках геометрии, но, к сожалению, редко приводят примеры цифровых 

рисунков, в которых прослеживаются строгие закономерности. В этом отношении будет 

весьма полезен онлайн-инструмент https://www.myoats.com/create.aspx,  с помощью 

которого можно подготовить яркий геометрический рисунок, обладающий поворотной 

симметрией восьмого порядка (рис.2). 

 

Рис.2. Рисунок, подготовленный с помощью онлайн-сервиса Myoats 
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Если хочется отойти от точной симметрии и предаться фантазиям с формой и цветом, стоит 

попробовать другой онлайн-инструмент https://www.escapemotions.com/experiments/flame/. Здесь 

также используются компьютерные алгоритмы, однако еще более сложные и непредсказуемые. В 

цифровой картине, которую генерирует программа, ощущается и строгий расчет, и 

непредсказуемая композиция, и удивительное сочетание красок (рис. 3). 

 

Рис.3. Рисунок, подготовленный с помощью онлайн-сервиса 

https://www.escapemotions.com/experiments/flame/ 

 

Видя подобные примеры, учащиеся убеждаются в уникальных возможностях 

компьютерных технологий.  Такие программы и сервисы можно использовать на уроках 

информатики в том случае, если речь идет об алгоритмах. С их помощью целесообразно 

готовить выставки компьютерных картин, вести проектную работу, посвященную связи 

новых технологий с произведениями цифрового искусства.  Конечно, описанные 

инструменты не заменят кропотливую и длительную работу по формированию 

художественных навыков, которые присущи многим детям. Для этого есть 

соответствующие учебные программы и методики. Но первый шаг к пониманию того, что 

произведение цифрового искусства - это нераздельное единства таланта, вдохновения, 

труда и уверенного владения компьютером, учащиеся сделать могут.  
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Рассматривается трехмерная динамическая задача для трехслойного ортотропного 

пакета при наличии вязкого сопротивления во всех слоях, когда верхняя поверхность 

свободна. Значения компонент вектора перемещения сняты с поверхности контакта между 

первым и вторым слоями с помощью установленных датчиков. Рассматриваются два случая 

контакта между слоями. Асимптотическим методом получено решение соответствующих 

динамических уравнений и соотношений трехмерной задачи теории упругости. Проводя 

мониторинг по данным измерительных приборов, и следя за изменением напряженно-

деформированного состояния пакета во времени, можно будет определить моменты, когда 

будет нарушена прочность контактной поверхности между некоторыми слоями пластинки, 

в результате чего произойдет разрыв и контакт будет неполный. 

Ключевые слова: 3D динамическая задача, слоистая пластинка, измерительные 

приборы, асимптотический метод, вязкое сопротивление. 

 

Введение. Тонкие упругие элементы типа многослойных балок, пластин и оболочек 

широко применяются в качестве оптимальных конструктивных элементов во всех областях 

современной техники – строительном деле, самолетостроении, ракетостроении, 

судостроении, приборостроении, ядерных энергетических установок и др. Некоторые слои 

этих пакетов могут состоять из материалов с вязким трением, что проводит к рассеянию 

энергии внутри пакета, которое обычно принимается пропорциональным скорости 

перемещения точек и является одной из причин затухания колебаний пакета [1]. В 

некоторых случаях невозможно определить условия на нижней поверхности пакета, но 

возможно установить датчики на поверхности контакта слоев и считывать значения 

перемещений точек поверхности контакта во времени. 
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Для определения и анализа напряженно-деформированных состояний слоистых 

пакетов широко используется асимптотический метод решения сингулярно возмущенных 

дифференциальных уравнений [2,3]. Поскольку один из геометрических размеров 

оболочки резко отличается от остальных, при переходе к безразмерным координатам в 

уравнениях и соотношениях трехмерной задачи появляется малый геометрический 

параметр и преобразованные уравнения являются сингулярно возмущенными 

относительно этого параметра. 

Динамическая трехмерная задача двухслойной пластинки при наличии вязкого 

сопротивления рассмотрена в [4]. В работе [5] рассмотрена динамическая задача слоистых 

оболочек, когда данные измерений сняты с поверхности контакта между различными 

слоями. 

В данной работе решена динамическая задача для трехслойного ортотропного пакета 

при наличии вязкого сопротивления во всех слоях. Значения компонент вектора 

перемещения сняты с поверхности контакта между 

первым и вторым слоями с помощью установленных 

датчиков (в частности, это могут быть инклинометры 

или другие измерительные приборы). 

Рассматриваются два случая контакта между слоями: 

когда между всеми слоями полный контакт, и, когда 

между первым и вторым слоями полный контакт, а между вторым и третьим имеется 

разрыв. 

1. Постановка задачи. Рассматриваются вынужденные колебания трехслойной 

ортотропной пластинки (рис. 1),  = {( , , ): ( , ) ∈ , 0 ≤ ≤ ℎ, ℎ = ℎ + ℎ + ℎ ≪

}, при наличии вязкого сопротивления во всех слоях, где 0D  – лицевая поверхность первого 

слоя,   – ее характерный тангенциальный размер (наименьший из линейных размеров 

поверхности 0D ).  

Требуется найти ненулевые решения динамических уравнений пространственной 

задачи теории упругости для ортотропных сред при неклассических краевых условиях, где 

уравнения движения и соотношения выписываются для трех слоев = , ,  [5,7].  

 

 

 

Рис. 1 

0 
ℎ  

ℎ + ℎ  

ℎ = ℎ + ℎ + ℎ  
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На лицевой поверхности  = 0 заданы условия: 

 ( , , 0, ) = 0,    ( , , 0, ) = 0,     ( , , 0, ) = 0.  (1.1) 

На поверхности контакта между первым и вторым слоями известны значения 

перемещений точек поверхности контакта, как данные датчиков или других 

измерительных средств: 

 ( , , ℎ , ) = ( , , ℎ , ) = ( , )sinΩ       ( , , ), (1.2) 

где Ω – частота колебаний точек поверхности контакта между слоями пластинки. 

На поверхности контакта между первым и вторым слоями должны выполняться 

условия полного контакта: 

( , , ℎ , ) =  ( , , ℎ , )       , , , 

 ( , , ℎ , ) = ( , , ℎ , )                    ( , , ),    (1.3) 

а на поверхности контакта между вторым и третьим слоями в первом случае полный 

контакт: 

( , , ℎ + ℎ , ) =  ( , , ℎ + ℎ , )       , , ,  

( , , ℎ + ℎ , ) = ( , , ℎ + ℎ , )            ( , , ),       (1.4) 

а во втором - имеется разрыв: 

( , , ℎ + ℎ , ) = ( , , ℎ + ℎ , ),    , , ,  

( , , ℎ + ℎ , ) − ( , , ℎ + ℎ , ) = ( , , ℎ + ℎ , ),   ( , ; , ) 

( , , ℎ + ℎ , ) = ( , , ℎ + ℎ , )      (1.7) 

где ,  коэффициенты пропорциональности. 

2. Общее асимптотическое решение задачи. В уравнениях движения и состояния [5] 

перейдем к безразмерным координатам и перемещениям по формулам 

= ,⁄   = ,⁄   = ℎ,⁄   = ,   ⁄ = ,⁄   = ,⁄      = , , .     (2.1) 

Решение преобразованных уравнений будем искать в виде 

( )( , , , ) = ( )( , , ) sin Ω + ( )( , , ) cos Ω , (2.2) 

где ( ) – любое из напряжений и перемещений. В результате получается 

сингулярно возмущенная малым параметром = ℎ⁄   система относительно ( ), решение 

которой будем искать в виде асимптотического представления 

 ,
( ) = ,

( , ) ,      , = , , ;   = 0, ,    (2.3) 
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 ( ), ( ), ( ) = ( , ), ( , ), ( , ) ,    = , , ;    = 1,2. 

Из асимптотики (2.3) следует, что в отличие от классической теории для данного 

класса задач все компоненты тензора напряжений асимптотически равноправны, 

равноправны также перемещения. Таким образом, для данного класса задач не применимы 

допущения классической теории пластин и оболочек. 

После подстановки (2.3), компоненты тензора напряжений ,
( , ) выражаются через  

( , ), ( , ), ( , ) по формулам (2.5) из [5]: 

Для определения функций ( , ), ( , ), ( , ) , ( = , , ;  = 1,2) получаются 

уравнения: 
( , )

+ ( ) ( )(Ω∗) ( , ) + 2 Ω∗
( , ) = ( , ),   (U, V, W; , , 1⁄  ), 

( , )

+ ( ) ( )(Ω∗) ( , ) − 2 Ω∗
( , ) = ( , ),    (U, V, W; , , 1⁄  ), (2.4) 

где 

( , ) = −
( , )

− ( ) ,
( , )

+ ,
( , )

,   = , , ;      = 1,2,  

( ) = ( )
( )

( , )

+ ( )
( , )

− ,
( , )

− ,
( , )

,  (2.5) 

( , ) = −
( , )

− ( ) ,
( , )

+ ,
( , )

,  Ω∗ = ℎ Ω  , 2 = ℎ   

Очевидно, что ( , ) = ( , ) = ( , ) = 0 ; ( = , , ;   = 1,2). 

Из (2.4) следуют 

( , ) = −
∗

( )

( , )

+ ( ) ( )( ∗) ( , ) − ( , ) ,    ( , ; ( ), ( ))  

 ( , ) = −
∗

( )
( , )

+ ( )(Ω∗) ( , ) − ( ) ( , ) , (2.6) 

а также уравнения 
( , )

+ ( ) ( )( ∗)
( , )

+ ( ) ( ) ( ∗) + ( ∗) ( , ) =   

( , )

+ ( ) ( )( ∗) ( , ) − ( )
∗

( , ),       ( , , ; ( ), ( ), / ( ))  (2.7) 

Решениями уравнений (2.7) являются: 

 ( , ) = о
( , )( , , ) + ч

( , )( , , )     ( , , ),    (2.8) 
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где величины с индексом “о” – решения однородных, а с индексом “ч” – частных 

неоднородных уравнений (2.7). 

Решениями однородных уравнений являются: 

о
( , )( , , ) = ∑ ( , )( , ) ( ) ,    ( , , ), (2.9) 

где 
( ) = ℎ cos  ,     ( ) = ℎ sin ,   ( ) = ℎ  sin ,   ( ) = ℎ cos , 

=
( )

∗ ( ) (Ω∗) + 4 − ( )Ω∗   ,  =
( )

∗ ( ) (Ω∗) + 4 + ( )Ω∗ , 

( , , ; , , 1 ).⁄  

Одновременно имеем 
( , ) = о

( , )( , , ) + ч
( , )( , , )         ( , , ), 

о
( , )( , , ) = − ( , )( , ) ( ) + ( , )( , ) ( ) + ( , )( , ) ( ) − ( , )( , ) ( ), 

,
( , ) = ( ) [ ( , ) ( ) − ( ) + ( , ) ( ) + ( ) +    

  ( , ) ( ) + ( ) + ( , ) ( ) − ( ) ] + , ч
( , ) ( , , ),        (2.10) 

,
( , ) = ( ) [− ( , ) ( ) + ( ) + ( , ) ( ) − ( ) +  

 ( , ) ( ) − ( ) − ( , ) ( ) + ( ) ] + ,  ч
( , ) ( , , ), 

 ( , , ; , , ; , , 1 ; ⁄   = , , ) 

ч
( , )( , , ) = −

1
2 Ω∗

( )
ч

( , )

+ ( ) ( )(Ω∗) ч
( , ) − ( , ) ,  

, ч
( , ) = ( )

ч
( , )

+
( , )

 ,   ( , ; , ; , ;  , ;   = , , ;  = 1,2)  

ч
( , )( , , ) = −

1
2 Ω∗

( ) ч
( , )

+ ( )(Ω∗) ч
( , ) − ( ) ( , ) , 

, ч
( , ) = ( ) ч

( , )

− ( )
( , )

− ( )
,( )

. 

Удовлетворив граничным условиям (1.3)–(1.6), получим алгебраические системы 

относительно неизвестных функций ( , ), ( , , ;  = , , ; = 1,2,3,4). Системы 

будут иметь конечные решения, если определители этих систем 

∆ = cos(2 ζ ) + ℎ(2 ζ ),      ζ = , ( , , ) (2.11) 
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отличны от нуля: ∆ ≠ 0, ( , , ). 

После решения этих систем для компонент вектора перемещения получим: 

для первого слоя: 

( , )( , , ) =
∆

ℎ ζ −а ( , ) + ( , ) (cos 2 ζ + ℎ ζ ) ζ +

ζ 4 ( , ) cos ζ ℎ ζ + а ( , ) + ( , ) 2 ζ − 4 ( , ) ζ ℎ ζ +

а ( , ) − ( , ) ℎ2 ζ + ℎ ζ(а ( , ) − ( , ) cos (ζ − 2ζ ) + а ( , ) −

( , ) ζ ℎ2 ζ + Т ζ) + ч
( , ),     ( , , ; , , 1 ).⁄       (2.12) 

( , )( , , ) =
∆

ℎ ζ −а ( , ) +  ( , ) (cos (ζ − 2ζ ) + ζ ℎ2 ζ ) −

4 ( , ) cos ζ ℎ ζ ζ + 2 ζ(а  ( , ) − ( , ) ℎ ζ + 2 ( , ) ζ ℎ ζ ) +

ℎ ζ(а ( , ) − ( , ) ℎ2 ζ ζ + (ζ − 2ζ ) + Т( , ) ζ) +

ч
( , ),     ( , , ; , , 1 ).⁄                                                                                              (2.13) 

( , ) = − , ч
( , ) (0),   ( , ) = − , ч

( , ) (0),     ( , ) = ( , ) − ч
( , )(ζ ),    

( , ) = − ч
( , )(ζ ), Т( , ) = 4 ( , ) cos ζ ℎ ζ + 4 ( , ) ζ ℎ ζ +         (2.14) 

а ( , ) + ( , ) ℎ2 ζ , ( , ) = , ( , ) = 0, ≠ 0,     

( , , ; , , 1 ; , , ).⁄  

для второго слоя: 

( , )( , , ) = −  ℎ (ζ − ζ ) − ( , ) + (ζ − ζ ) −

 ( , ) + ( , ) (ζ − ζ ) + − ( , ) +  ( , ) (ζ − ζ ) −

( , ) + (ζ − ζ ) ℎ (ζ − ζ ) + ч
( , ),   ( , , )                             (2.15) 

( , )( , , ) = −  ℎ (ζ − ζ ) − ( , ) + (ζ − ζ ) +

( , ) −  ( , ) (ζ − ζ ) + −  ( , ) + ( , ) (ζ − ζ ) +

( , ) + (ζ − ζ ) ℎ (ζ − ζ ) + ч
( , ),    ( , , )       (2.16) 

( , ) = ,
( , )(ζ ) − , ч

( , )(ζ ) ,      ( , ) = ,
( , )(ζ ) − , ч

( , )(ζ ) ,           (2.17) 
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( , ) = ( , ) − ч
( , )(ζ ),      ( , ) =

− ч
( , )(ζ ), ( , , ; , , 1 ; , , ).⁄     

для третьего слоя: 

( , )( , , ) =  ℎ (ζ − ζ ) ( , ) + (ζ − ζ ) +

( , ) + ( , ) (ζ − ζ ) − ( ( , ) − ( , ) (ζ − ζ ) −

− ( , ) + (ζ − ζ ) ) ℎ (ζ − ζ ) + ч
( , ),    ( , , ) (2.18) 

( , )( , , ) =  ℎ (ζ − ζ ) ( , ) + (ζ − ζ ) −

( , ) − ( , ) (ζ − ζ ) − ( ( , ) + (ζ − ζ ) −

− ( , ) + ( , ) (ζ − ζ ) ) ℎ (ζ − ζ ) + ч
( , ),    ( , , ) (2.19) 

( , ) = ,
( , )(ζ ) − , ч

( , )(ζ ) ,      ( , ) = ,
( , )(ζ ) − , ч

( , )(ζ )     (2.20) 

( , ) = ( , )(ζ ) − ч
( , )(ζ ),      ( , ) = ( , )(ζ ) − ч

( , )(ζ ),   

ζ =
ℎ + ℎ

ℎ , ( , , ; , , 1 ; , , ).⁄   

В случае, когда между вторым и третьим слоями имеется разрыв, после 

удовлетворения граничным условиям (1.3)-(1.5), (1.7), значения компонент вектора 

перемещения для первых двух слоев не меняются, не меняются также значения компонент 
( , ), ( , ) для третьего слоя, а для компонент ( , ),  ( , )( , ) вектора 

перемещения, необходимо в формулах (2.19), (2.20) заменить ( , ), ( , ) ( , ) 

соответственно на ( , ), ( , ) ( , ), где 
( , ) = ( , )(ζ ) − ч

( , )(ζ ) + ,
( , )(ζ ),   ( , ) = ( , )(ζ ) − ч

( , )(ζ ) +

,
( , )(ζ )                                                                                                                                   (2.22) 

Для практических применений достаточно вычислить первые два приближения и 

подставить в формулы: 

 ( )( , , , ) = ( , ) + ( , ) sin Ω + ( , ) + ( , ) cos Ω , ( , , ),   = , ,                                

                                                                                                                                                    (2.23) 
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3. Заключение. Изучая амплитуды колебаний слоистого пакета, приходим к выводу, 

что во избежание резонанса необходимо, чтобы ∆ ≠ 0, ( , , ). Эти условия совпадают с 

условиями резонанса для оболочек в классической постановке [6] при аналогичных 

граничных условиях, а также для пластинок [7], когда нижняя грань пластинки жестко 

закреплена, а на верхней приложены гармонически изменяющиеся во времени напряжения 

(достаточно перейти к одним и тем же параметрам). Заметим, что в условия резонанса 

входят параметры только первого слоя, а на напряженно-деформированное состояние 

пакета влияют параметры всех слоев.   

Анализируя уравнения ∆ = 0 ( , , ), приходим к выводу, что при наличии 

вязкого сопротивления во всех слоях трехслойной ортотропной пластинки при резонансе 

амплитуда вынужденных колебаний конечна, так как эти уравнения не имеют 

действительных корней. Таким образом, если в слоях рассматриваемых слоистых пакетов 

из ортотропных пластин присутствует вязкое сопротивление, внешнее воздействие может 

привести лишь к резонансу с конечными амплитудами колебаний. Проводя мониторинг по 

данным измерительных приборов, и следя за изменением напряженно-деформированного 

состояния пакета во времени, можно будет определить моменты, когда будет нарушена 

прочность контактной поверхности между некоторыми слоями пластинки, в результате 

чего произойдет разрыв и контакт будет неполный. 

Исследование выполнено при финансовой поддержке Комитета по науке РА в 

рамках научного проекта №  21T‐2C075 и 22АА-2C008. 
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Եռաշերտ օրթոտրոպ փաթեթի համար դիտարկվում է եռաչափ դինամիկ խնդիր, 

երբ բոլոր շերտերում առկա է մածուցիկ դիմադրություն և վերին մակերևույթը ազատ է։ 

Տեղափոխության վեկտորի բաղադրիչների արժեքները վերցված են առաջին և երկրորդ 

շերտերի կոնտակտի մակերևույթից՝ այնտեղ տեղադրված չափիչ սարքերի տվյալների 

համաձայն: Դիտարկվում է շերտերի միջև շփման երկու դեպք։ Առաձգականության 

տեսության եռաչափ խնդրի համապատասխան դինամիկ հավասարումների և 

հարաբերակցությունների լուծումը ստացվում է ասիմպտոտիկ մեթոդով։ Չափիչ 

սարքերի տվյալների համաձայն մոնիտորինգի միջոցով հետևելով փաթեթի լարվածային 

դեֆորմացիոն վիճակի փոփոխությանը ըստ ժամանակի՝ հնարավոր կլինի որոշել 

փաթեթի որոշ շերտերի միջև շփման մակերևույթի ամրության խզման պահերը, որի 

արդյունքում տեղի կունենա խզում, և կոնտակտը կդառնա որ լրիվ։ 

Հանգուցային բառեր՝  3D դինամիկ խնդիր, շերտավոր թիթեղ, չափիչ գործիքներ, 

ասիմպտոտիկ մեթոդ, մածուցիկ դիմադրություն: 
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DYNAMIC 3D PROBLEM OF THE ELASTICITY THEORY OF A THREE-LAYERED PLATE IN 

THE PRESENCE OF VISCOUS RESISTANCE 

 

Hambardzumyan P.R. (Armenian state pedagogical university 

 after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

hambardzumyanparandzem05@aspu.am 

 

A three-dimensional dynamic problem is considered for a three-layered orthotropic 

package in the presence of viscous resistance in all layers, when the upper surface is free. The 

values of the displacement vector components were taken from the contact surface between the 

first and second layers using installed sensors. Two cases of contact between layers are considered. 

The solution of the corresponding dynamic equations and relations of the three-dimensional 

problem of elasticity theory is obtained by an asymptotic method. By monitoring according to 

the data of measuring instruments, and following the change in the stress-strain state of the 

package over time, it will be possible to determine the moments when the strength of the contact 

surface between some layers of the plate is broken, as a result of which a break will occur and the 

contact will be incomplete. 

Keywords: 3D dynamic problem, layered plate, measuring instruments, asymptotic 

method, viscous resistance. 

 

РЕЧЕВЫЕ СТРАТЕГИИ КАК СРЕДСТВО ДОСТИЖЕНИЯ ВЗАИМОПОНИМАНИЯ 

СУБЪЕКТОВ КОММУНИКАТИВНОГО ПРОЦЕССА 

 

 Арутюнова В.А. (Aрмянский государственный педагогический  

                                                            университет имени Х. Абовяна, Ереван, Армения)  

                                                                                        harutyunovaviktorya-10@aspu.am                             

 

В статье рассматриваются речевые стратегии как комплекс речевых действий, 

направленных на достижение коммуникативных целей, который включает в себя 
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планирование процесса речевой коммуникации в зависимости от конкретных условий 

общения и личностей коммуникантов, а также реализацию этого плана. 

Ключевые слова: речевые стратегии, коммуникативная цель, речевое поведение, 

коммуникативный акт, пресуппозиция.     

 

Лингвистика последних десятилетий демонстрирует неуклонное расширение своего 

влияния: то, что считалось нелингвистикой в 60-х годах, включалось в нее на последующих 

этапах-в 1970-1990-е гг. Процесс лингвистической «экспансии» распространяется на такие 

языковые феномены, которые раньше считались недостаточно формальными либо 

рассматривались как предмет анализа смежных дисциплин. К такого рода языковым 

феноменам можно отнести речевые(коммуникативные) стратегии и тактики. Понятия 

коммуникативной стратегии и тактики не являются открытием последнего десятилетия. 

Однако активное употребление этих терминов с середины 80-х гг., отразившее усиление 

прагматического подхода к анализу языковых фактов, требует четкости в определении 

предпосылок для изучения этого языкового феномена. 

В естественной коммуникации трудно представить ситуацию, когда поставленную 

цель можно достичь с помощью одного-единственного обращения к партнеру. Это скорее 

исключение, чем правило. Речевое поведение вариативно - в том смысле, что решение 

коммуникативной задачи допускает несколько способов (ходов). Участники диалога 

корректируют свои действия в зависимости от сложившейся ситуации, оставаясь в рамках 

единой сверхзадачи. Сверхзадача и коммуникативные ходы соотносятся с понятиями 

стратегии и тактики. 

Другой коммуникативной предпосылкой является несоблюдение говорящими 

Принципа Кооперации (по Грайсу). Обычно при описании механизмов речевого общения 

внимание фиксируется на условиях успешности речевых действий. При этом 

предполагается, что все участники по возможности придерживаются правил кооперации, 

максимально стараясь продвинуться в плане речевого взаимодействия. Между тем 

реальность речевого общения убеждает нас в определенной иллюзорности таких 

предпосылок: люди стремятся воздействовать на собеседника, навязать ему свое мнение, 

увернуться от ответа, скрыть нежелательные для них факты и т.д. 
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Исследования показывают, что в любом акте речевого общения коммуниканты 

преследуют неречевые цели, которые в итоге влияют на деятельность и сознание 

реципиента. Р. Блакар утверждал, что «выразиться нейтрально невозможно, поскольку 

даже неформальный разговор предполагает «осуществление власти», т.е. воздействие на 

восприятие и структурирование мира другим человеком» [3, с. 91]. Баранов дает следующее 

определение «с когнитивной точки зрения речевые стратегии могут быть описаны как 

совокупность процедур над моделями мира участников ситуации общения» [1, с. 11]. В 

частности, речь может идти о формировании и преобразовании базовых когнитивных 

категорий, которыми человек руководствуется в своей каждодневной жизни. Концепты 

этих категорий служат когнитивным основанием речевых стратегий. 

«Лингвистические основания речевых стратегий лежат в области языкового 

варьирования» [2, с. 100-143]. Выбор одного из вариантов (лексического, грамматического 

и т.д.) в большинстве случаев не бывает случайным и определяется стратегической либо 

тактической задачами. Некоторые мотивы «непрямого» поведения относятся к области 

социальных конвенций и психологических особенностей личности. С одной стороны, 

принцип «Что на уме, то и на языке» никогда не соблюдается до конца, поэтому некоторые 

намерения говорящего изначально должны быть скрыты [8, с. 305-313]. С другой стороны, 

неявное выражение намерений объясняется определенной «стыдливостью» личности от 

того, что она может быть сведена к своим внешним проявлениям. В прагматике эти 

особенности социальных интеракций описаны в терминах косвенных речевых актов, что 

не исключает иного способа их описания - как речевых стратегий и тактик. 

Проблема эффективности коммуникации также влияет на речевое планирование. Это 

находит отражение в существовании специальных тактических приемов (привлечения 

либо отвлечения внимания, фокусирования и т.д.), цель которых - оптимизация речевого 

воздействия. Существует определенное эстетическое удовольствие говорить косвенно, 

непрямо. Говорить прямо человеку с высокой языковой компетенцией попросту скучно: 

теряются некоторые имплицитные смыслы, сигнализирующие об отношениях, чувствах-

что порой не менее значимо, чем собственно информация. Перечисленные основания 

позволяют более четко представить предмет исследования - речевые стратегии - и 

вплотную подойти к изучению лингвистических аспектов данной задачи. 
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Актуальность термина «стратегия» в лингвистике сопровождается отсутствием 

общепринятой интерпретации. В современной науке есть несколько различных подходов к 

определению понятия речевой стратегии, которые опираются на теоретическую базу 

различных наук, изучающих общение: психология, логика, этика, теория информации, 

лингвистическая прагматика. 

Принято выделять термины «речевая тактика» и «речевая стратегия», которые 

взаимосвязаны между собой. 

С позиций прагмалингвистического подхода стратегия определяется как 

«совокупность речевых действий» [10, с. 58], «цепочка решений говорящего, его выборов 

определенных коммуникативных действий и языковых средств» [7, с. 192]. 

В учебнике О.Я. Гойхмана и Т.М. Надеиной «Речевая коммуникация» под речевой 

стратегией понимается «осознание ситуации в целом, определение направления развития 

и организация воздействия в интересах достижения цели общения» [4, с. 208]. 

В учебном пособии Е.В. Клюева «Речевая коммуникация: успешность речевого 

взаимодействия» под коммуникативной стратегией понимается «совокупность 

запланированных говорящим заранее и реализуемых в ходе коммуникативного акта 

теоретических ходов, направленных на достижение коммуникативной цели» [6, с. 18]. 

Коммуникативная цель - это стратегический результат, на который направлен 

коммуникативный акт; эта цель заключается в том, чтобы адресат понял смысл сообщения 

и цели говорящего.  

Ученый А.П. Сковородников определяет интересующие нас понятия следующим 

образом: «Речевая (коммуникативная) стратегия - это общий план, или «вектор», речевого 

поведения, выражающийся ввыборе системы продуманных говорящим/пишущим 

поэтапных речевых действий; линия речевого поведения, принятая на основе осознания 

коммуникативной ситуации в целом и направленная на достижение конечной 

коммуникативной цели (целей) в процессе речевого общения. Каждая речевая 

(коммуникативная) стратегия характеризуется определенным набором речевых тактик. 

Речевая (коммуникативная) тактика - это конкретный речевой ход (шаг, поворот, этап) 

в процессе осуществления речевой стратегии; речевое действие (речевой акт или 

совокупность нескольких речевых актов), соответствующее тому или иному этапу в 
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реализации речевой стратегии и направленное на решение частной коммуникативной 

задачи этого этапа. Реализация совокупной последовательности речевых тактик призвана 

обеспечить достижение коммуникативной цели речевого общения (конкретной 

интеракции)» [9, с. 6]. 

В русле когнитивного подхода О.С. Иссерс понимает под коммуникативной 

стратегией «комплекс речевых действий, направленных на достижение коммуникативных 

целей», который «включает в себя планирование процесса речевой коммуникации в 

зависимости от конкретных условий общения и личностей коммуникантов, а также 

реализацию этого плана» [5, с. 54]. Ученый считает, что стратегии и тактики речевого 

поведения непосредственно связаны с основными этапами речевой деятельности - 

планированием и контролем, поэтому стратегия представляет собой «когнитивный план 

общения, посредством которого контролируется оптимальное решение коммуникативных 

задач говорящего в условиях недостатка информации о действиях партнёра» [5, с. 100]. 

Учитывая все сказанное, при употреблении термина «стратегия» мы будем понимать 

ее как определенную направленность речевого поведения в данной ситуации в интересах 

достижения цели коммуникации. 

«Люди, выбирающие тот или иной тип речевого поведения, способны осуществить 

этот выбор только при том условии, что они располагают более общими знаниями о 

способах речевого взаимодействия в определенных ситуациях. Чтобы планировать какие-

либо речевые действия, говорящие должны иметь представление об обычных ситуациях 

общения, а также обладать хотя бы элементарным опытом анализа речевых действий. 

Помимо этих знаний, у коммуникантов обычно имеется и другая когнитивная 

информация: убеждения, мнения и/или установки, относящиеся к подобным событиям. 

Кроме того, прогноз речевого поведения осуществляется на основе мотивов и целей. Всю 

информацию такого рода можно рассматривать в качестве когнитивных предпосылок 

речевых планов, или пресуппозиционного основания модели речевой стратегии»[5, с. 93].  

В своей работе О. Иссерс говорит о том, что речевые стратегии реализуются не в 

изоляции от внешнего мира, а в рамках более сложных ситуаций и социальных контекстов. 

Поэтому прогнозирование речевых действий означает также, что человек учитывает 

информацию о взаимосвязях между его будущими речевыми действиями и ситуацией. 
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Таким образом, еще до коммуникативного акта говорящий располагает тремя видами 

данных:  

1) информацией о предстоящем речевом событии;  

2) информацией о когнитивных пресуппозициях;  

3) информацией о ситуации или контексте.  

Все имеющиеся данные могут быть объединены эффективным способом, чтобы как 

можно лучше (то есть осмысленно и целенаправленно) построить план взаимодействия. 

Ожидания того, что будет сказано (коммуникативные ожидания), облегчают процесс 

взаимодействия, когда говорящий получает релевантную внешнюю информацию. Людям 

присуща способность гибкого использования различных видов информации, тем более что 

предварительная информация далеко не всегда является полной, достаточной для 

однозначного прогноза. «Главная цель прогнозирования речевых действий заключается в 

максимально эффективном построении ментальных представлений. Поэтому когнитивное 

планирование, как и любая другая комплексная обработка информации, является 

стратегическим процессом, в результате которого в сознании говорящего конструируется 

ментальное представление о будущем речевом событии» [5, с. 94].  

Поскольку когнитивные планы возникают не в вакууме, а в конкретных ситуациях, 

в рамках широкого социокультурного контекста, когнитивные характеристики дискурса 

взаимодействуют с социальными. Так как дискурсу присущи намерения, или интенции, мы 

имеем дело не только с лингвистическими объектами, но и с результатами некоторых форм 

социальной деятельности. Следовательно, прогноз должен включать представление о 

соответствующих социальных (речевых) актах, точнее, их прагматической интерпретации 

говорящим и слушающим. К примеру, планирующий мягко попросить о чем-либо должен 

быть уверен, что косвенный акт просьбы будет распознан именно как просьба. 

Прагматический аспект речевого планирования тесно связан с коммуникативной 

ситуацией в целом: «участники речевого общения могут исполнять определенные функции 

и роли; могут существовать различия в обстановке и местонахождении; наконец, могут 

иметь место особые правила и стратегии, контролирующие взаимодействие в такой 

ситуации. Нельзя говорить что угодно в любой ситуации. Возможные действия, а 

следовательно, возможные цели и высказывания ограничены параметрами ситуации»[5, с. 
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94]. Комплимент можно сделать знакомой, подруге, даже случайной попутчице в поезде, 

но вряд ли эта тактика является допустимой на экзамене в отношении преподавателя. 

Поэтому, чтобы оценить эффективность речевой стратегии, мы должны связать ее 

прагматическую функцию с общими интерактивными ограничениями, обусловленными 

социальной ситуацией. Выражаясь более конкретно, скажем, что значение и функции 

речевой стратегии будут различными в зависимости от того, осуществляется ли она, к 

примеру, в неформальной обстановке либо в ситуации официального общения (ср. 

функцию так называемых «ласковых обзываний» между любящими и явную неуместность 

подобных действий, например, в публичной полемике). Из сказанного следует, что мы 

должны учитывать в описании речевых стратегий и ситуационное основание. В качестве 

пресуппозиций оно может включать определенные нормы и ценности, установки и 

условности, относящиеся к участникам и возможностям взаимодействия в определенной 

ситуации.  

Перечисленные выше функциональные основания связаны с предположением, что 

процесс планирования включает в себя разные виды контекстуальной информации. Иными 

словами, прогноз предстоящей вербальной коммуникации строится на основе 

представлений о речевом акте (или серии речевых актов), коммуникативном 

взаимодействии (с учетом мотивов и целей говорящего и слушающего, их вербальных и 

невербальных действий) н всей ситуации в целом. Эти представления обусловливают 

стратегический выбор значимых единиц разных уровней и способов их организации, то 

есть конструирование связного текста, оптимального для решения коммуникативной 

задачи говорящего. При этом следует учитывать, что планирование речевого поведения 

есть не просто конструирование языковых высказываний, а часть интерактивного процесса, 

в котором слушающий не пассивно воспринимает текст сообщение говорящего, а активно 

интерпретирует его речевые действия, реализуя собственную стратегическую линию. 
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Հոդվածը դիտարկում է խոսքային գործունեության ռազմավարությունները որպես 

հաղորդակցական նպատակներին հասնելու համար ուղղված խոսքի գործողությունների 

մի շարք, որը ներառում է խոսքի հաղորդակցման գործընթացի պլանավորում՝ կախված 
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հաղորդակցության հատուկ պայմաններից և հաղորդակցողների 

անհատականություններից, ինչպես նաև այս պլանի իրականացումից: 

Հանգուցային բառեր՝ խոսքային գործունեության ռազմավարություններ, 

հաղորդակցական նպատակ, խոսքի վարքագիծ, հաղորդակցական ակտ, 

կանխենթադրույթ: 

 

SPEECH STRATEGIES AS A MEANS OF ACHIEVING MUTUAL UNDERSTANDING OF 

THE SUBJECTS OF THE COMMUNICATIVE PROCESS 
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harutyunovaviktorya-10@aspu.am 
      
The article considers speech strategies as a set of speech actions aimed at achieving 

communicative goals, which includes planning the process of speech communication depending 

on the specific conditions of communication and the personalities of communicants, as well as 

the implementation of this plan. 

Keywords: speech strategies, communicative goal, speech behavior, communicative act, 

presupposition. 
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В статье дан анализ  феномена “институциональный субординированный  

билингвизм”, выявлен и установлен  его неоднородный  и подвижный характер, 

обусловленный разным уровнем владения вторым, русским  языком, и постоянной 
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динамикой развития. Как следствие установлены  закономерности влияния  ранее 

усвоенных языков в процессе обучения  иностранному языку, а именно: зависимость 

основных дидактических категорий – целеполагания, структуры содержания обучения, 

принципов и методов, а также организационных форм обучения от фактора подвижного 

субординированного билингвизма и постоянно изменяющегося уровня владения  

учащимися русским языком. В статье рассмотрены общие закономерности обучения 

иностранному языку в национальной школе. 

Ключевые слова: подвижный субординированный билингвизм, общие 

закономерности, интерференция, транспозиция, языковые уровни (фонетический, 

лексический, грамматический), модель обучения.   

 

Проблема обучения иностранным языкам в условиях  институционального 

билингвизма и мультилингвизма  сложна и многогранна. На  наличие  в школах союзных 

республик ” местных сложных вопросов, ищущих своевременного разрешения от методики 

преподавания иностранных языков”, указывал еще в свое время  Л.  В. Щерба [6, с. 32].  

В то же время наличие билингвизма/мультилингвизма может рассматриваться как 

фактор, способствующий процессу овладения третьим/четвертым языком.  

Методика обучения иностранным  языкам должна исходить из реальных 

возможностей, из предшествующего опыта  учащихся,  в частности, из учета имеющихся  у 

них знаний родного и русского языков. 

При этом родной язык является доминирующим по отношению ко второму и 

третьему языкам, что характерно для субординированного билингвизма [4, 7]. В этих 

условиях возникает необходимость обучения иностранному языку с учетом специфики и 

конкретных форм проявления билингвизма.  

  В настоящее время назрела необходимость исследовать билингвизм не в статике, а в 

динамике, с учетом его подвижного характера [1, с. 81]. В данном контексте представляет 

особый интерес установление характера влияния армянского и русского языков на 

усвоение иностранного (в конкретном случае немецкого языка), а также закономерностей 

взаимоотношения упомянутых языков и целесообразности их использования при выборе 

опоры в процессе обучения в национальной аудитории.  
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На основании данных, полученных в результате лингвистического 

сопоставительного анализа, весь изучаемый материал немецкого языка был объединен в 

четыре группы:  

 имеющиеся в армянском, но отсутствующие в русском – Я
+

1 Я
-

2 Я
+

3;  

 имеющиеся в трех языках, но не совпадающие по форме и/или значению и/или 

употреблению – Я
 +/-

1 Я
 +/-

2 Я
 +/-

3 ; 

 имеющиеся в русском языке, но отсутствующие в армянском – 

 Я
-

1 Я
+

2  Я
+

3 ; 

 отсутствующие в армянском и русском языках –  Я
-

1 Я
-

2 Я
+

3 1. 

Выделение разных групп языковых явлений по степени трудности их усвоения дает 

основание для дифференцированной отработки каждой из них и определяет способы их 

презентации, характер и интенсивность их тренировки.  

Данные лингвистического сопоставительного анализа, подкрепленные анализом 

типичных ошибок учащихся, дали основание для установления специфических 

трудностей, возникающих при обучении немецкому языку в армянской аудитории.  

С целью уточнения характера влияния ранее усвоенных языков на изучаемый 

иностранный (транспозиция/ интерференция) нами был проведен эксперимент [8], цель 

которого заключалась в установлении степени влияния родного и русского языков на 

изучаемый иностранный и в выявлении этого влияния на грамматическом, лексическом и 

фонетическом уровнях. 

Для наблюдения за характером влияния (перенос, интерференция) Я1 и Я2 на Я3 были 

отобраны интерферирующие грамматические, лексические и фонетические явления 

немецкого языка. 

Выбор в качестве объекта проверки языкового материала, как отмечалось, обусловлен 

тем, что интерференция в первую очередь проявляется на языковом уровне в процессе 

формирования языковых навыков. Средством выявления характера влияния ранее 

                                                        
1 При выделении разных групп языковых явлений мы основывались на классификации, предложенной Б.А. 
Лапидусом (5, с.11-12). В нашей работе данная классификация была подвергнута некоторой модификации. 
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усвоенных языков являются типичные ошибки учащихся в иностранном языке, 

сигнализирующие отклонения от нормы под воздействием интерференции первого или 

второго языков – Я1/Я2. 

Как оказалось – и эксперимент это подтвердил – разные аспекты языка с 

значительным расхождением реагируют на многоязыковые контакты: фонетический 

уровень проявляет чувствительность преимущественно к родному языку, а лексика и 

грамматика испытывают комбинированное воздействие ранее усвоенных языков 

(армянского и русского). Материалы эксперимента позволяют судить о типичных 

проявлениях интерференции и переноса в рамках каждой из выделенных групп учащихся 

“билингвов”, “условных билингвов”, “небилингвов” [2, с.71]. 

Экспериментальные данные позволяют утверждать, что характер и интенсивность 

влияния родного (армянского) и русского языков зависят от уровня владения учащимися 

русским языком и проявляются по-разному в грамматике, лексике, фонетике иностранного 

языка (в нашем случае немецкого): 

 на фонетическом уровне учащиеся во всех группах находятся под воздействием 

родного языка, независимо от степени развития билингвизма, 

 на грамматическом и лексическом уровнях учащиеся испытывают воздействие 

обоих языков. 

Таким образом, экспериментально было доказано наличие д в о й н о й  

в а р и а т и в н о с т и  межъязыкового влияния, которое, уже на основании теоретических 

соображений, должно было изменяться в зависимости и от изначального знания второго 

исходного языка, и от аспекта иностранного языка (фонетического, лексического, 

грамматического), подлежащего изучению [3, с. 10].  

Установление характера влияния родного и русского языков на иностранный, а также 

выявление зон интерференции и переноса ранее усвоенных языков в процессе овладения 

третьим позволили подойти к решению проблем, связанных с усвоением языкового 

материала и его оперированием в продуктивной устной речи. 

 Полученные экспериментальные данные позволяют установить как общие 

закономерности обучения, распространяющиеся на преподавание любого иностранного 

языка в любой национальной школе, так и частные, характерные для обучения 
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определенного контингента (учащихся-армян) конкретному языку (в данном случае 

немецкому). 

1. Общие закономерности, обусловленные характером соотношения контактирующих 

языков, сводятся к следующим: 

 зависимость компонентов учебного процесса (целей, структуры содержания, 

принципов, приемов, организационных форм обучения) от фактора “степень развития 

билингвизма” учащихся; 

 зависимость процесса овладения иностранным языком от постоянно 

изменяющегося уровня владения учащимися русским языком, определяющим 

“подвижность” соотношения ранее усвоенных языков, характера опор, т.е. выбор в каждом 

конкретном случае того или иного ранее усвоенного языка (родного и/или русского) в 

качестве опоры при изучении иностранного; 

 зависимость проявления степени влияния родного/русского языков от конкретного 

языкового уровня (грамматического, лексического, фонетического).  

2. К разряду частных могут быть отнесены закономерности,  

1) проистекающие из взаимозависимости специфики армянского языка при контакте 

с немецким: 

 несоблюдение родовой дифференциации в лексико-грамматическом классе имен 

существительных, а также в тех словах, которые выступают как отраженная категория– 

прилагательные, порядковые числительные, местоимения, 

 нарушение норм согласования, 

 позиция сказуемого в  повествовательном предложении и  в общем вопросе, 

 позиция несогласованного определения в предложении и др.  

Следствием этого является учет определенных типов языковых явлений при 

построении методической типологии, например, специфические трудности, связанные с 

изучением категории рода и т.д.  

2) проистекающие из непосредственных контактов трех языков, в конкретном случае, 

немецкого, армянского, русского. 

 Следствием этого является учет трех групп языковых явлений: 
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 языковые явления, при усвоении которых возможен положительный перенос из 

родного и/или русского языков – Я
+

1 Я
-

2 Я
+

3, и Я
-

1 Я
+

2 Я
+

3; 

  языковые явления, не совпадающие в трех языках и подверженные интерференции 

(межъязыковой и внутриязыковой) –Я
 +/-

1 Я
 +/-

2 Я
 +/-

3; 

 языковые явления, отсутствующие в родном и русском языкам и нейтральные к 

межъязыковой интерференции – Я
-

1 Я
-

2 Я
+

3. 

Таким образом, выявление характера влияния родного и русского языков на 

иностранный, определение зон интерференции и переноса ранее усвоенных языков в 

процессе овладения третьим позволили подойти к решению проблем, связанных с 

усвоением языкового материала и его оперированием в устной продуктивной речи и 

установить как общие закономерности обучения, распространяющиеся на преподавание 

любого иностранного языка в любой национальной школе, так и частные, характерные, 

например, для обучения немецкому языку в армянской аудитории. 

Отсюда следует, что  в основу процесса овладения иноязычным материалом и 

оперированием им  может быть положена обобщенная модель    

 

 

выбора опорных языков в их рациональной комбинации, отражающая динамику 

взаимоотношения между ранее усвоенными языками и иностранным языком [3,  с. 17]. 

В соответствии с этим должна меняться и методика работы над иноязычным 

материалом и выработкой соответствующих автоматизмов оперирования этим материалом 

в процессе коммуникации. 

 В результате установления закономерностей обучения иностранным языкам 

необходим некоторый пересмотр сформулированных в методике принципов в плане их 

конкретизации и дополнения,  что выходит за рамки данной статьи.  
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Հոդվածում վերլուծվում է «ինստիտուցիոնալ ենթակարգված երկլեզվություն» 

երևույթը, բացահայտվում և հաստատվում է նրա տարասեռ և շարժական բնույթը՝ 

պայմանավորված երկրորդ՝ ռուսաց լեզվի իմացության տարբեր մակարդակներով և 

զարգացման կայուն դինամիկայով։ 

Արդյունքում սահմանվել են օտար լեզվի ուսուցման գործընթացում նախկինում 

յուրացրած լեզուների ազդեցության օրինաչափությունները, այն է՝ հիմնական դիդակտիկ 

կատեգորիաների (նպատակադրման, ուսուցման բովանդակության կառուցվածքի, 
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սկզբունքների  և մեթոդների), ինչպես նաև ուսուցման կազմակերպման  ձևերի կախումը  

շարժուն ենթակարգված երկլեզվությունից և ուսանողների՝ ռուսաց լեզվի իմացության 

անընդհատ փոփոխվող մակարդակից։ Հոդվածում դիտարկվում են ազգային դպրոցում 

օտար լեզվի ուսուցման ընդհանուր օրինաչափությունները: 

Հանգուցային բառեր՝ շարժուն ենթակարգված երկլեզվություն, 

օրինաչափություններ (ընդհանուր), բացասական ներթափանցում (ինտերֆերենցիա) 

դրական ներթափանցում կամ փոխադրում, լեզվի մակարդակներ (հնչյունական, 

բառային, քերականական), ուսուցման մոդել: 
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The article is focused on the phenomenon of the institutional bilingualisms by revealing 
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Описана новая магистерская программа для подготовки учителей к работе в 

профильной школе. В разработанной программе упор сделан на обучение магистрантов 

материалу, позволяющему составить и успешно реализовать программы вариативных и 

факультативных курсов, а также организовать эффективную внеклассную работу по 

математике. 

Ключевые слова: магистратура, профильная школа, алгебра, геометрия, курсы по 

выбору. 

Сегодня подготовка учителей математики должна соответствовать современным 

процессам общественного развития, в то же время не переходя определенной меры по 

количеству и объёму нововведений. 

Магистерские программы по математике по направлению «Педагогическое 

образование» все более и более востребованы школьными учителями. Им необходимы 

более глубокие знания как в теоретических направлениям подготовки, так и в приложениях 

к решению реальных задач. Выпускнику магистратуры нужно на высоком 

профессиональном уровне реализовывать образовательные программы разного уровня 

сложности, обладать психолого-педагогическими, методическими, математическими 

знаниями и компетенциями 

Следует также при составлении и реализации магистерской программы учитывать 

исходный уровень подготовки будущих магистров. В настоящее время в образовательных 

организациях России работает довольно много учителей, имеющих высшее, но не 

педагогическое образование. Очевидно, их подготовка в магистратуре должна отличаться 

от подготовки обучающихся, имеющих высшее педагогическое образование. При этом 

отличие должно быть существенным как в фундаментальной математической подготовке, 

так и в психолого-педагогической и методической подготовке. 
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Начиная с 90-х годов двадцатого века, в нашей стране наблюдался процесс эволюции 

магистерской подготовки учителей, и изменения касались прежде всего ее целевой 

направленности: от подготовки исследователя, решающего научно-педагогические 

проблемы, к подготовке выпускника магистратуры для решения задач практики. Ранее 

магистров готовили, в основном, для научно-исследовательской и научно-педагогической 

деятельности с перспективой трудоустройства университеты и научно-исследовательские 

педагогические учреждения. К сегодняшнему дню перечень возможных видов и областей 

профессиональной деятельности магистра расширился. Востребована подготовка 

«инновационного» выпускника, готового к преобразованиям в профессиональной 

деятельности, способного видеть проблемы практики и решать их, используя 

исследовательскую компетентность. Следует также учитывать и региональные проблемы 

системы образования, которые будут решать выпускники магистратуры. Таким образом, 

магистратура в области образования должна иметь гибкую образовательную программу, 

специализированная подготовка в которой, в отличие от «широкого профиля» 

бакалавриата, способна претворить в жизнь стратегические инициативы в развитии 

образования в соответствующем регионе.  

Так как основное звено любой магистерской программы представляет собой систему 

магистерских практик, необходим новый подход к составлению этих программ, 

ориентированный на готовность и способность магистранта видеть проблемы 

практической работы, решать их, опираясь на фундаментальную подготовку в областях 

математики, методики ее преподавания, педагогики и психологии. 

Разрабатывая образовательную программу магистерской подготовки по направлению 

44.04.01 «Педагогическое образование», департамент математики и физики Московского 

городского педагогического университета ставил перед собой целью обеспечить 

подготовку высококвалифицированного учителя - исследователя в области элементарной 

математики и методики ее преподавания. При этом ставились следующие задачи: 

• Углубление фундаментальной математической подготовки. 

• Освоение инновационных методик обучения, включая освоение новых форм и 

средств обучения. 
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• Формирование навыков учебно-исследовательской деятельности, в том числе в 

разработке инновационных методик, форм и средств обучения. 

• Развитие умения применять полученные знания и опыт деятельности на практике. 

Обучение по программе магистратуры должно позволить магистрантам не только 

получить специализированные знания, находящиеся в передовой области сферы обучения 

и профессиональной деятельности, но и выработать критическое понимание основных 

вопросов, связанных с профессиональной деятельностью, со знаниями в области обучения 

математике. Для этого необходимо сформировать специальные навыки выполнения 

научно-исследовательской и инновационной деятельности, способность управлять и 

преобразовывать сложные трудовые и учебные процессы, требующие новых подходов к 

работе с ними. 

 При разработке вариативной части программы, блока математических и 

методических дисциплин, в последнее время, как правило, в качестве дисциплин по 

выбору и факультативов предлагается материал по подготовке школьников к ГИА и ЕГЭ. В 

разработанной нами программе упор сделан на другое. Так как на магистерскую программу 

поступают абитуриенты, имеющие высшее педагогическое образование, то в качестве 

основной идеи при разработке программы была взята подготовка магистрантов к работе в 

профильных математических классах, а именно обучение их материалу, позволяющему 

составить и успешно реализовать программы вариативных и факультативных курсов, а 

также организовать эффективную внеклассную работу по математике. При этом 

математическое содержание должен выходить за рамки школьной программы. 

Предлагаются к изучению следующие дисциплины:  

1. Избранные вопросы алгебры в профильной школе (трудоемкость   3 зачетные 

единицы). 

2. Избранные вопросы математического анализа в профильной школе (трудоемкость   

3 зачетные единицы). 

3. Избранные вопросы геометрии в профильной школе (трудоемкость   3 зачетные 

единицы). 

4. Практикум по решению олимпиадных задач по геометрии (трудоемкость   3 

зачетные единицы). 
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5. Теория и методика обучения математике в основной и профильной школах 

(трудоемкость   5 зачетных единиц). 

6.  Курсы по выбору: один курс трудоемкостью в 3 зачетные единицы, два курса по 

выбору трудоемкостью   2 зачетные единицы (всего 7 зачетных единиц). 

Проиллюстрируем основную задачу изучения указанных дисциплин на примере 

курсов «Избранные вопросы геометрии в профильной школе» и «Избранные вопросы 

алгебры и теории чисел в профильной школе».  

Рабочая программа первого курса разбита на три модуля.  

Модуль 1. Геометрии над алгебрами.  

Алгебры комплексных, двойных и дуальных чисел. Геометрия плоскостей двойных 

комплексных и дуальных чисел как геометрии евклидовой псевдоевклидовой и галилеевой 

плоскостей. Свойства прямых и окружностей на этих плоскостях, вычисление расстояний 

и углов.  

Как известно, все формулы аналитической геометрии можно интерпретировать на 

плоскости комплексных чисел [13, 14]. Некоторые задачи, например исследование свойств 

круговых преобразований плоскости, удобнее исследовать именно на комплексной 

плоскости [13]. Как правило, в курсах алгебры не рассматриваются свойства двойных и 

дуальных чисел [9]. Но на плоскостях этих чисел можно ввести метрики, порождающие 

неевклидовы геометрии: псевдоевклидову и галилееву. Материал этого модуля излагается 

в научно-популярной литературе, он вполне доступен школьникам 10   11 классов [14]. 

Модуль 2. Аксиома параллельности и элементы геометрии Лобачевского. 

Аксиома параллельности Плейфера и пятый постулат Евклида, их эквивалентность. 

Утверждения абсолютной геометрии, первая и вторая теоремы Лежандра. Утверждения, 

эквивалентные аксиоме параллельности Плейфера: сумма углов какого-либо треугольника 

на плоскости равна развернутому углу, Фаркаша Бояи, Валлиса, Посидония, Лежандра. 

Аксиома параллельности Лобачевского. Элементы геометрии Лобачевского, вытекающие 

из утверждений, эквивалентных аксиоме параллельности Плейфера. Интерпретация 

планиметрии Лобачевского на круге евклидовой плоскости.  

Материал этого модуля достаточно интересен для изучения, так как в нем 

раскрывается значение аксиомы параллельности (пятого постулата Евклида) для 
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логического обоснования школьного курса геометрии [3, 6, 8]. Крайне интересны 

утверждения, равносильные аксиоме параллельности. Из логические отрицания приводят 

к теоремам и свойствам фигур, справедливым на плоскости Лобачевского [6, 11]. 

Модуль 3. Геометрические построения на плоскости.   

Геометрические построения на плоскости циркулем и линейкой. Методы решения 

задач на построения: конструктивных множеств, движений, подобий и гомотетии, 

алгебраический. Разрешимость задач на построение циркулем и линейкой. Построения 

инструментами, отличными от циркуля и линейки. 

 При изучении геометрических дисциплин программы бакалавриата студенты 

изучают основные приемы решения задач конструктивной геометрии. Поэтому основное 

значение при изучении этого модуля имеют разделы построения инструментами, 

отличными от циркуля и линейки: одной линейкой (построения Штейнера), одним 

циркулем (построения Мора-Маскерони), двусторонней линейкой и прямым углом [1, 5, 7, 

10]. 

Рабочая программа второго курса нацелена на подготовку будущих учителей к 

обучению элементам алгебры и теории чисел учащихся в профильной школе [2]. Кроме 

того, в программу включены элементы общей [12] и прикладной [4] алгебры. Программа 

также разбита на три модуля. 

Модуль 1. Элементы комбинаторики и теории чисел. 

Принцип Дирихле. Формула включений-исключений. Числа Каталана. 

Рекуррентные последовательности и производящие функции. Конечные разности. 

Приложения для решения элементарных задач. 

Модуль 2. Числа и многочлены (приложения к элементарной математике).  

Бесконечные цепные дроби. Вычисление их значений. Приближение 

иррациональностей. Приложения к решению уравнений третьей степени. Китайская 

теорема об остатках. Системы сравнений. Приложения симметрических многочленов. 

Разложение многочленов на неприводимые множители с помощью метода Кронекера. 

Модуль 3. Алгебраические системы и их приложения. 
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Универсальные алгебры. Решетки. Дедекиндовы и модулярные решетки. Булевы 

алгебры. Булевы кольца. Конечные поля и их приложения. Групповые коды. Коды Боуза - 

Чоудхури - Хоквингема. 

Реализация образовательной программы будет способствовать приобретению 

магистрантами компетенций, необходимых для эффективного преподавания математики в 

образовательных организациях любого профиля. 
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A new master's program for preparing teachers for work in a profile school is described. In 

the elaborated program, the emphasis is on teaching master students the content that allows them 

to construct and successfully implement programs of optional and elective courses, as well as to 

organize effective extracurricular work in mathematics. 
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В статье рассматриваются предпосылки создания технологии Европейского 

Портфолио в процессе профессиональной подготовки студентов как альтернативного 

инструмента оценки и самооценки, развития  автономии обучающегося, навыков 

рефлексии, полилингвизма и межкультурной коммуникации. В основу профессионально-

ориентированного Портфолио положены личностно-ориентированный, деятельностный и 

компетентностный подходы, равно как и профессионально значимые дескрипторы. 

Ключевые слова: компетенции, профессионально-педагогическая компетенция, 

инновационные технологии, языковой портфолио, профессионально-педагогический 

портфолио, самообучение, самоконтроль. 

 

Внедрение в практику преподавания  инновационных технологий обучения, 

самообучения, контроля и самоконтроля является неотъемлемой частью методической 

подготовки  студентов, будущих учителей языкового профиля. 
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Основной подход в системе современного образования – внедрение личностно-

ориентированного подхода является мощным стимулом трансформации языкового 

образования и как следствие инновационного дидактико-методического инструментария. 

Как отмечает И.А. Зимняя, в контексте личностно-ориентированного подхода, 

определяющего генеральное направление образования и воспитания, их гуманистический 

характер, фиксируется изменение схемы общения, которая должна быть субъектно-

субъектной, где учащийся выступает как активный, творческий субъект учебной 

деятельности, управляемой преподавателем [3, с. 9; 2, с.2]. 

Личноcтно-ориентированный подход осуществляется параллельно с целым рядом 

других подходов: 

 деятельностным подходом (человек существует, развивается, приобретает знания в 

деятельности); 

 коммуникативно-когнитивным подходом  в общем контексте межкультурного 

обучения;  

 формирования автономии учащихся; 

 интер- и социокультурным подходами к овладению иностранными языками, 

предполагающими, кроме прочих факторов, в том числе учет изменений, охватывающих 

феномен “культура” (“cultural change”), ее нравственный, этический и эстетический 

аспекты. 

Не оспаривая  важности  подобной постановки вопроса, мы хотели бы видеть 

проблему в несколько ином ракурсе, а именно в дидактическом плане с акцентом на 

развитие самореализации, и профессионального самоопределения студентов и что самое 

главное, потребности  самообучения в течение всей жизни. Примером языкового 

портфолио  для студентов  педагогических вузов и факультетов (ЕППИЯ), который 

обладает уникальными свойствами достижения высокой автономии студентов в плане 

саморазвития и самообразования, которая вместе с тем позволяет реализовать функцию  

контроля и самоконтроля, личных достижений студентов в контексте личностно-

ориентированного и компетентностно-деятельностного подходов  [1, с. 4]. 

В документах Совета Европы детально разработаны основные теоретические 

положения новой философии языкового образования. Особое значение в настоящее время 
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приобретает совершенствование профессионально-методической подготовки учителя 

иностранного языка. В дефиниции, предложенной авторами Европейского Языкового 

Портфолио (ЕЯП), четко сформулирована  цель  данной технологии. “Европейский 

Языковой Портфолио является документом, в котором его обладатель в течение 

длительного времени фиксирует свои достижения и опыт в овладении языком, полученные 

квалификации, а также отдельные виды выполненных им работ” [7, p. 3; 8, p. 20]. 

Важной характеристикой современной системы обучения является ярко выраженная 

направленность на формирование механизмов профессионального стандарта. Вслед за Я. И. 

Кузьминовым под “профессиональным стандартом” будем понимать “систему требований 

к качествам (компетентности) субъекта деятельности, которые в своей целостности 

определяют возможность занятия конкретной должности и определяют успех в 

деятельности. Автор цитируемой работы предполагает реализацию в учебном процессе 

следующих принципов: 

 фундаментальность – научной обоснованности и высокого качества предметной, 

психолого-педагогической, социогуманитарной и общекультурной подготовки; 

 универсальность – полноты набора дисциплин, обеспечивающих базовую 

подготовку в единстве профессиональной и общекультурной составляющих; 

 интегративность – междисциплинарной связи, ориентированной на формирование 

целостной картины мира, создаваемой комплексом базовых дисциплин на основе 

взаимодополнительности содержания и единства цели и требований; 

 вариативность – гибкого сочетания обязательных базовых и дополнительных 

дисциплин, дисциплин по выбору и специализаций; 

 преемственность – одно из необходимых условий обеспечения непрерывного 

образования” [5, с. 7]. 

Что же представляют собой профессионально значимые умения и навыки, которые 

формируются у студентов в процессе вузовского обучения на практических занятиях по 

иностранному языку? Подобная постановка вопроса обусловлена комплексным характером 

компетенций, подлежащих рассмотрению. Отсюда вытекает необходимость определения 

тех практических аспектов языка, которыми студент должен владеть и реализация которых 

пока оставляет желать лучшего. 
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С точки зрения формирования индивидуального стиля весьма существенным 

фактором является педагогическая рефлексия. “Рефлексия – это процесс самопознания 

человеком внутренних психических актов и состояний”. Философское понимание 

рефлексии означает процесс размышления человека о происходящем в его состоянии, 

способности сосредоточиться на содержании своих мыслей, абстрагировавшись от 

внешнего соцуима [6, с.127-129]. Важно также и то, по мнению авторов,  как человек 

воспринимается и оценивается другими, как другие видят его личные и когнитивные 

особенности и эмоциональные реакции.  

Другой, не менее существенной стороной профессиональной подготовки будущих 

учителей является формирование системы контроля и оценки. 

В одной из последних публикаций международной организации “Step by Step” – 

“Компетентный педагог 21 века. Принципы качественной педагогики” – выделена 

специальная рубрика “Оценка и планирование”, в которой даны сущностные 

характеристики качественной педагогики, в частности  ... понимание роли оценки для 

обеспечения такого обучения, которое дает возможность добиться успеха каждому 

индивиду. При этом важно, чтобы цикл оценки планирования способствовал развитию 

самооценки и желанию учиться на протяжении всей жизни, т.е. присутствовал в процессе 

подготовки педагогов и их непрерывного профессионального развития” [4, с. 28-30]. 

Модель непрерывного профессионального развития  будущих учителей на базе 

Портфолио как методического инструментария, как основы личностно-ориентированного 

обучения призвана документировать компетенции и их составляющие, что, по сути, 

означает также и реализацию принципа интеграции теории и практики. В результате 

представляется возможным обеспечить сбалансированность теоретической и практической 

сторон профессиональной деятельности. Тем самым выстраивается технология нового типа 

контроля и самоконтроля, а в конечном счете, профессионального становления будущего 

учителя.   

Авторский коллектив под руководством Дэвида Ньюби развил идею  портфолио  

применительно  к  студентам  педагогических вузов и факультетов, будущих учителей 
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языкового профиля (David Newby et al. European Portfolio for Student Teachers of Languages)2. 

В основу создания нового варианта Портфолио - ЕППИЯ легли данные и   положения 

нижеследующих документов, подвергнутых нами значительной модификации: 

  Европейский портфель для будущих преподавателей иностранных языков, (David 

Newby et al. European Portfolio for Student Teachers  of Languages, 2007). 

 Общеевропейские компетенции владения иностранным языком: изучение, 

обучение, оценка, 2005.  

  Проект ЕС “Европейский профиль для подготовки и повышения квалификации 

преподавательских кадров – общие компетенции”. 

Основные положения, лежащие в основе Портфолио, разработанного нами для целей 

педагогической практики, приведены ниже. Это, в первую очередь: 

  обеспечение качества образования, что преимущественно связано с регулярным 

контролем и самоконтролем на всех этапах работы; 

  формирование необходимого и достаточного уровня профессиональной 

компетентности и профессиональной деятельности учителя; 

  создание организационно-педагогических условий для развития автономии 

студентов и дальнейшего их самообучения. 

Заслуживает внимания учет особенностей профессиональной деятельности учителя, 

в частности: 

  систематичность, это означает, что  контроль и оценка осуществляются регулярно, 

систематично; 

  комплексность - в отличие от оценки, носящей  односторонний, фрагментарный 

характер; 

  объективность, позволяющая оценить как качественные, так и количественные 

стороны деятельности учителя. 

Профессионально-ориентированный Портфолио нацелен на развитие 

профессиональной автономии студентов и служит основанием для фиксации 

                                                        
2 Говоря о студентах- будущих учителях иностранных языков, мы имели в виду в том числе и студентов, специализирующихся на изучении 
русского языка, поскольку в настоящее время русскому языку в Армении присвоен  официальный статус  РКИ (русский как иностранный). 
Тем не менее,  многими осознается  тот факт, что этот язык  как язык межнационального общения в отличие от других иностранных языков 
имеет особое значение в силу  его традиционной распространенности и чрезвычайной актуальности и считается  важнейшим языком после 
родного ( армянского). 
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дидактических знаний и педагогических способностей, в конечном счете дидактической 

компетентности, а также регистрации и документирования личных достижений 

обучающихся и опыта, полученного во время учебной работы  и педагогической  практики. 

В интересах исследования мы сочли целесообразным уточнить назначение 

Портфолио с тем, чтобы однозначно установить параметры, которым должна отвечать 

вышеуказанная технология с учетом специфики преподавания  русского языка как 

иностранного в национальном контексте. Как неоднократно подчеркивалось, Портфолио 

как один из основных инструментов достижения качества обучения нацелен на 

обеспечение должного уровня профессиональной компетентности и профессиональной 

автономии студентов.  

Значительное место отведено системе дескрипторов в разделе “Самоконтроль”. Они 

составляют ядро профессиональных умений и навыков, необходимых каждому 

преподавателю. В данном контексте приоритетной является самооценка со стороны самих 

студентов, которые выносят суждения об уровне своей собственной успеваемости и своих  

достижений, фиксируя их определенным образом в Портфолио.  

Самооценка не менее важна для обеспечения качества образования, чем оценка, при 

этом уровень профессиональной деятельности учителя должен определяться в терминах, 

критериях, процедурах, позволяющих квалифицировать этот уровень по возможности 

объективно.  

Установка на будущую профессиональную деятельность осуществляется в учебном 

процессе во время семинарских и практических занятий, что способствует  

 успешному установлению сформированности лингвистической, речевой 

компетенции; 

 развитию умения сравнивания речевых сообщений учащихся по качественным 

дескрипторам и количественным параметрам; 

 умению различать способы введения языкового материала; 

 определению назначения отдельных заданий и упражнений и их адекватной 

оценки. 

Компетенция не только сводится к знаниям, умениям и навыкам, но и включает в 

себя также и способы деятельности и весь психофизиологический и интеллектуальный 
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потенциал индивида. Квинтэссенцией понятия “компетенция” являются следующие 

составляющие, а именно: 

 мотивационная сфера; 

 знания (декларативные, процедуральные); 

 умение оперировать этими знаниями; 

 владение способами деятельности; 

 контроль и самоконтроль. 

Специфические трудности и закономерности обучения русскому языку в 

национальной аудитории нашли свое отражение в дополнительных дескрипторах, 

характеризующих категорию под названием “Методика преподавания” в ЕППИЯ. При этом 

учитывались личностные качества  обучающихся, их потребности  и интересы. 

Технология Портфолио как современный инновационный инструмент 

формирования профессиональной компетентности будущих учителей иностранного 

языка, являясь эффективной формой обучения, контроля и оценивания и заключающий в 

себе значительный лингводидактический потенциал, стимулирует также динамику  

развития познавательной и учебной активности, а также повышению степени  

самостоятельности студентов, их самоконтроля и саморефлексии. Его использование 

должно дополнить традиционные средства контроля в качестве систематической 

накопительной оценки, в результате чего обеспечивается индивидуализация всего 

учебного процесса. 

В результате исследования получили развитие положения, касающиеся сущностных 

характеристик интегративных профессиональных умений дидактико-методического 

инструментария в процессе профессионального становления студентов-будущих учителей 

на основе внедрения технологии Портфолио. 

Формирование профессионально-педагогических компетенций как основы 

профессиональной автономии студентов – будущих учителей должно быть обеспечено в 

условиях вузовского обучения на базе интегрирования системы дескрипторов “Я умею” в 

курс методики преподавания русского языка в армянской школе и реализовано как в 

процессе преподавания, так и во время проведения педагогической практики студентов. 
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Հոդվածում քննարկվում են ուսանողների մասնագիտական պատրաստման 

ընթացքում Եվրոպական թղթապանակի տեխնոլոգիայի ստեղծման նախադրյալները՝ 

որպես գնահատման և ինքնագնահատման, սովորողների ինքնավարության, 

կշռադատման հմտությունների, բազմալեզվության և միջմշակութային 

հաղորդակցության զարգացման այլընտրանքային գործիք։ Մասնագիտական 

ուղղվածության թղթապանակի հիմքում դրված են անձնակենտրոն, գործունեական և 

կարողունակային մոտեցումները, ինչպես նաև մասնագիտական տեսանկյունից կարևոր 

նկարագրիչները։ 

Հանգուցային բառեր՝ կարողունակություններ, մանկավարժական-

մասնագիտական կարողունակություն, նորարարական տեխնոլոգիաներ, լեզվական 

թղթապանակ, մանկավարժական-մասնագիտական թղթապանակ, ինքնուսուցում, 

ինքնաստուգում:  
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The article deals with the prerequisites of the European  Lannguage Portfolio technology 

in the process of professional training of students as an alternative tool for assessment and self-

assessment, the development of plurilingualism, intercultural communication, learner autonomy, 

reflection skills. The Portfolio for Stufeny Ttachers of Languages is based on the person- and 

competence - centered and action-oriented approaches, as well as professionally relevant 

descriptors. 
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В статье даётся обоснование необходимости учета психологических проблем 

пожилых людей в разработке мероприятий по предоставлению им видов социального 

обслуживания, повышению качества их жизни.  

В статье представлены результаты исследований, как проведённых автором, так и 

проведённых по его инициативе и с его участием, касающихся, в основном, 

психологическим изменениям характера, вопросам одиночества пожилых людей, 

потребности в общении, нуждаемости в социальных и медицинских услугах и уходе.  

На основе анализа проведенных исследований, с учетом международного опыта и 

многолетнего опыта работы в социальной сфере автора, в статье даются рекомендации по 

предоставлению пожилым людям адресных социальных услуг. 

Ключевые слова: старение населения, пожилые люди, проблемы пожилых людей, 

одиночество, учреждения социального обслуживания. 

 

Сегодня наша республика сталкивается с проблемой старения населения и считается 

стареющим обществом, что требует c учетом психологических особенностей пожилых 

людей разработки и внедрения новых подходов и механизмов реагирования на их 

потребности и существующие вызовы. 

В общей численности населения Армении на 1 января 2022 года лица в возрасте 65 

лет и старше составляют 11,4%.  А численность лиц в возрасте 63 года и старше 

(пенсионный возраст) составляют 15,5% от общего населения.  И это не просто цифры, это 

новые вызовы. 

Если до сих пор Республика Армения направляла свои основные ресурсы на 

удовлетворение социальных и материальных потребностей пожилых людей, то в настоящее 

время спектр запросов пожилых людей считается более многослойным и разнообразным.  

Пожилые люди хотят сохранить экономическую активность и жить достойно, но для этого 

им нужно создавать благоприятные условия. Необходимы серьезные программы и 
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вложения под них для продления здоровой жизни пожилых. Необходимы меры, 

стимулирующие самореализацию, активность и творческий потенциал старшего 

поколения. Но не менее важно развитие социальных и психологических услуг, которые 

необходимы пожилым людям. И это важно не только для одиноких или чувствующих себя 

одинокими, но и для активных людей. 

Именно опираясь на психологические особенности и личные, персональные 

потребности должна быть внедрена и развита такая структура общинных услуг для 

пожилых людей, которая позволит обеспечить  их самореализацию, участие в различных 

сферах и на разных уровнях, включение в общественную жизнь, постоянное развитие их 

социальных, физических, умственных способностей и т. д. 

 С точки зрения психологии развития личности человек проходит определенные 

этапы жизненного цикла. Каждый этап связан с изменениями в жизни и психике человека. 

Очень важно, чтобы человек понимал свои возрастные роли и задачи. В тех случаях, когда 

возрастные задачи не воспринимаются, появляются проблемы в психо-эмоциональном 

состоянии человека.                                       

Хотим мы это признавать или нет, но личность человека в пожилом возрасте 

меняется.  Определенные характеристики можно отнести к типичным проявлениям. К 

сожалению, чаще всего отмечаются негативные проявления- это и пессимизм, и 

раздражительность, ворчливость,  и снижение самооценки и опасение одиночества и 

эгоистичность.  Исследования показывают, что проявления личности в старости зависят в 

основном от того какую жизнь прожил человек. В то же время старость не является 

результатом зеркального отражения этапов жизни и развития человека.  

Традиционно англо-американская школа психологии исследовала психическую 

деятельность человека как в молодом так и в пожилом возрасте. При этом ранний возраст 

развития оценивался как недостигший идеального состояния, а пожилой, как отклонение 

от этого идеала или нормы. Европейских философов и психологов больше интересовали 

проблемы развития человека на всех этапах его жизни [5]. 

Исследователь личностных изменений в старости Н.Ф. Шахматов, характеризуя 

симптомы психического упадка и психических болезней, расстройств, считает, что  

«представление о психическом старении не может оказаться полным и цельным без учета 
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благоприятных случаев, которые лучше, чем какие-либо другие варианты, характеризуют 

старение, присущее только человеку. Эти варианты, будь они обозначены как удачные, 

успешные, благоприятные и, наконец, счастливые, отражают их выгодное положение в 

сравнении с другими формами психического старения». старения [8].  

Интересна работа В.В. Болтенко, который выделил пять этапов психологического 

старения, которые не зависят от паспортного возраста [3]. 

Трудно не согласиться с тем, что сохранение связи с деятельностью, непосредственно 

связанной с профессией пенсионера, которая была ведущей для человека до выхода на 

пенсию, позволяет использовать его профессиональные ресурсы и оставаться, по 

возможности, активным. На этапе сужения профессионального круга интересов пожилой 

человек постепенно теряет к ним свой интерес и погружается в быт.  

На следующих этапах преобладает забота о личном здоровье, смыслом жизни 

становится сохранение личного комфорта, сохранение самой жизни. И, наконец, на 

последнем этапе  эмоциональность и общение почти отсутствуют. 

Эту гипотезу подтверждают многочисленные исследования, которые были 

проведены как в домах-интернатах так и с пожилыми людьми, проживающими в семьях. 

Конечно, результаты любого исследования зависят от того, где, когда и  кем оно 

проводилось. Так исследования, проводимые в домах-интернатах, проводятся со 

специфической категорией исследуемых, так как в эти учреждения, в основном, попадают 

люди из семей со сложными межличностными отношениями.  Важно и то, в какой период 

(период стабильности общества, социальные перевороты, потрясения, период военных 

действий и их последствий) проводились исследования. 

Процесс старения представляет собой физиологическое, психологическое и 

социальное явление. В этот период вся жизнь человека претерпевает серьезные изменения. 

В частности, наблюдаются уменьшение физических и психических сил человека, 

ослабевает активность, затрудняется или и вовсе исключается общительность, ухудшается 

здоровье и, как результат,  снижается жизненная энергия. Одни пожилые становятся 

раздражительными, эгоистичными, замыкаются в себе, другие, напротив, живут 

рассудительно, мудро, спокойно.  



105 

 

В трудах ученых приводятся примеры и данные исследований, показывающих, что 

зачастую “умирание” человека происходит раньше, чем его физическое изнеможение. Так, 

один из основателей российской психологии Ананьев Б.Г. объяснял, что парадокс 

человеческой жизни заключается в том, что у многих людей «умирание» происходит 

гораздо раньше, чем физическое одряхление. Такое состояние наблюдается у тех людей 

которые по собственной воле начинают изолироваться от общества, что ведет к «сужению 

объема личностных свойств, к деформации структуры личности» [1]. По сравнению с 

долгожителями, сохраняющими личность, некоторые пенсионеры в 60-65 лет кажутся 

сразу одряхлевшими, с чувством социальной неполноценности. С этого возраста для них 

начинается драматический период умирания личности. И вывод, который делает ученый: 

«Внезапное блокирование всех потенциалов трудоспособности и одаренности человека с 

прекращение многолетнего труда не может не вызвать глубоких перестроек в структуре 

человека как субъекта деятельности, а потому и личности». 

«Программа исследований в области старения для XXI века: содействие в выработке 

научно-обоснованных мер по претворению в жизнь положений Мадридского 

международного плана действий по проблемам старения.»  Исследования в области 

старения являются научной основой для политики в области старения, включая выработку 

научно-обоснованных мер осуществления Мадридского международного плана действий 

по проблемам старения (ММПДПС) [4]. 

На основе материалов федерального государственного статистического наблюдения 

о социальном обслуживании граждан пожилого возраста и инвалидов в нестационарных и 

полустационарных учреждениях Российской Федерации за 2006-2011 гг. был проведен 

системный анализ, и представлена динамика сокращения численности социально-

оздоровительных центров и специальных домов для одиноких престарелых с уменьшением 

числа мест и обслуженных лиц. «Проанализированные данные о деятельности 

стационарных учреждений социального обслуживания для граждан пожилого возраста 

и инвалидов, а также численности обслуженных лиц, свидетельствуют: система 

социального стационарного обслуживания требует реформирования за счет оптимизации 

структуры учреждений, реорганизации коечной сети, активной реконструкции и 

строительства новых зданий.» [2].  
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Интересны результаты обследования по вопросам старения навеления Республики 

Армения, проведенного Министерством труда и социальных вопросов РА, Национальным 

институтом труда и социальных исследований, Национальной статистической службой 

РА. 

Обследование имело целью исследовать здоровье, образ жизни, благосостояние, 

семейные взаимоотношения, занятость, ценности и установки и другие вопросы и прблемы 

лиц в возрасте 50 лет и старше. Обследование проводилось как количественными, так и 

качественными методами. В разработке методологии обследования  принимал участие 

автор статьи. Для формирования выборки в качестве основы была взята база данных адресов 

всех домашних хозяйств республики, созданная по результатам переписи населения  

Национальной статистической службой РА, при техническом содействии Всемирного 

банка.   

Результаты обследования показывают, что для пожилого человека состояние 

удовлетворённости жизнью в основном оценивается состоянием здоровья, социальной 

активностью и уровнем дохода, а на первом месте среди проблем людей пожилого возраста 

стоит проблема одиночества. Качество и доступность медицинских услуг по-прежнему 

имеют решающее значение для пожилых людей. 

В результате обследования, в частности, были получены ответы по вопросам 

семейных и межличностных взаимоотношений, которые говорят о психологическом 

состоянии, степени активности, востребованности, состоянии здоровья и других 

показателях. 

Ниже приведены результаты обследования общения  пожилых людей с родными, 

соседями, друзьями и бывшими коллегами. 

Так, 87% мужчин возрастной группы 50+ и их супругов-партнеров,  а также 80% 

женщин той же возрастной группы и их супругов-партнеров общаются со своими родными. 

84,31% мужчин и 80,68% женщин общаются со своими соседями. Мало общаются с 

соседями 14,02% мужчин и 16,65% женщин и совсем не общаются 1,67% мужчин и 2,66% 

женщин возрастной группы 50+  (обследование проводилось с возрастной группой 50+). 
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 80% мужчин и 57,12% женщин общаются со своими друзьями. Мало общаются с 

друзьями 17,02% мужчин и 29,52% женщин. Совсем не общаются 3,27% мужчин и 13,36% 

женщин. 

  Выше приведенные данные говорят о том, что женщины меньше общаются со 

своими друзьями, чем мужчины. Это явление имеет место в более пожилом возрасте. 

  38% мужчин возрастной группы 50+, а также  25% женщин той же возрастной 

группы общаются с бывшими коллегами. Мало общаются с коллегами 34,68% мужчин и 

26,19% женщин. Совсем не общаются 27,32% мужчин и 48,86% женщин. С возрастом эта 

разница еще более углубляется. Выше приведенные цифры говорят о том, чт женщины 

меньше общаются со своими бывшими коллегами, чем мужчины. 

Анализ ответов на вопрос “считаете ли вы себя полноценным членом общества” 

показал, что 75% мужчин возрастной группы 50+ считают себя полноценными членами 

общества. У женщин чувство неполноценности в обществе на 7% выше, чем у мужчин. 

Нужно отметить, что параллельно с возрастом растет процент респондентов с 

чувством неполноценности в обществе. Эта тенденция ососбенно выражена у женщин.   

Следующая группа вопросов касается анализа общих оценок со стороны 

респондентов относительно кампаний, проводимых в республике по интеграции в 

общество старшего поколения. Исследование этих оценок дает возможность выявить 

результативность этих программ и показать их дальнейшее развитие.   

Ниже представлены некоторые вопросы и полученные на них ответы. 

На вопрос “желаете ли вы посещать дневные центры для пожилых людей, где могли 

бы общаться со свестниками” положительный ответ дали 15,34%, а отрицательный 59,1% 

респондентов. С сомнением смотрят на посещения центров для пожилых людей 25,52% 

респондентов. Если сопоставить все вопросы, связанные с изоляцией пожилого населения 

страны с недостатком общения, низким уровнем интеграции в общество, то ожидалось, что 

желание посещать такие центры для пожилых людей должно было быть очень высоким. 

Однако полученные данные говорят об обратном. Единственным обьяснением такого 

положения можно считать неинформированность или плохую информированность о таких 

центрах. 
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На вопрос “интересуетесь ли вы политической жизнью страны” положительные 

ответы дали 49% мужчин и 22% женщин возрастной группы 50+. Конечно, ответы на этот 

вопрос будут варьироваться в зависимости от политической ситуации в стране. 

На вопрос “вы бы хотели периодически проводить встречи, общаться с молодым 

поколением в школах, вузах, других учреждениях” положительные ответы дали 15,05% 

мужчин и 11,25% женщин. Отрицательные ответы дали 54,87% мужчин и 66,15% женщин. 

На этот вопрос дали ответ “не особо хотим общаться” 30,08% мужчин и 22,6% женщин 

возрастной группы 50+.  Мы видим, что отрицательные ответы в два раза превышают 

положительные. Такая большая разница в положительных и отрицательных ответах, это 

вопрос для размышления при разработке политики по решению проблемы старения 

населения, так как результативность действий в большинстве своем связано с углублением 

связей между поколениями. 

На вопрос “кто по вашему мнению в основном должен заботиться о пожилых людях” 

80,77% мужчин и 82,46% женщин ответили  “ государство”. Это можно обьяснить тем, что 

они жили в советское время и им присущи нормы советского времени. На втором месте 

ответ «дети». Так ответили 76% мужчин 74,27% женщин. Отрицатеельный ответ дали 2,58 

мужчин и 3,43% женщин. Больше всего отрицательных ответов -3,08% дали мужчины 

возрастной группы 75+ и 6,94% женщин возрастной группы 70-74. На третьем месте ответ 

“сам пожилой”. Так ответили 12% мужчин и 11,35% женщин. На последнем месте был ответ 

«община», так ответили 12% мужчин и женщин. 

У респондентов старше 60 лет возрастает потребность в ежедневной поддержке и 

помощи.  Явление нуждаемости в окружающих людях особенно распространено среди 

женщин возрастной группы 50+ и это даёт почву для серьёзных размышлений, потому что 

женщины живут дольше  и их численность значительно больше, чем у мужчин той же 

возрастной группы. В то же время обследование показало, что в РА смертность женщин 

резко повышается в 65-70 лет и увеличивается число вдовцов среди мужчин в возрасте 70-

74 лет, что также требует внимания государства.   

В целях оценки потребностей пожилых людей, получающих услуги по уходу в 

учреждениях социальной защиты населения и изучения их потребности в альтернативных 

формах социального обслуживания Министерством труда и социальных вопросов РА в 
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2016 и в 2021гг. были проведены исследования. Результаты проведенных обследований 

свидетельствуют о том, что среди пожилых людей, находящихся на попечении в 

стационарных учреждениях социального обслуживания большинство составляют вдовы - 

66% опрошенных, на втором месте- разведенные - по 13 % и, наконец, никогда не женатые 

люди - 8% опрошенных.  

По семейному положению пожилых людей, посещающих дневные центры 

социального обслуживания картина аналогична. Здесь также на первом месте вдовы, 

которые составляют 61% опрошенных, за ними следуют замужние -18%, никогда не 

состоявшие в браке - 11% и разведенные - 10%. Следует учитывать, что пожилые люди в 

таких центрах социального обслуживания  больше нуждаются не в уходе, а в контактах и 

общении со сверстниками, у них есть дом  или квартира) и полностью сохранена 

способность к самообслуживанию.  38% пожилых людей, опрошенных в стационарных 

учреждениях социального обслуживания, до этого жили со своими детьми и внуками, что 

является очень тревожным показателем. 31% респондентов жили одни. Удивительно, но 

аналогичная картина получилась в случае с теми, кто до определения в дом-интернат 

проживал с женой или мужем, и с теми, кто проживал с родственниками: 14 % опрошенных 

проживали с родственниками и 14 % - с мужем или женой. [6], [7].   

Отсюда видно, что после смерти мужа или жены, а также и после развода 

подавляющее большинство пожилых людей чувствуют себя более одинокими, становятся 

более уязвимыми и нуждаются в социальном обслуживании, уходе и общении чаще, чем 

те, у кого есть муж (жена) и, что более удивительно, чем те, кто вообще не был женат. 

Исследование, проведенное в Норкском доме-интернате г. Еревана, в основе которого 

было заложено положение о том, что предпочтительным местом для достойной жизни 

пожилого человека является его дом и семья, а значит, проводимая политика с ее 

социальной, экономической и медицинской составляющими должна иметь превентивное 

значение, чтобы он не оказался в учреждении по уходу еще раз показал, что  вопрос 

организации стационарного обслуживания может рассматриваться только в тех редких 

случаях, когда у семьи нет возможности обеспечить активное и здоровое старение пожилых 

людей, и возникает потребность в длительном уходе, предоставлении длительного ухода 
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или других услуг,  что в  основном, подтверждает этапы психологического старения, 

описанные В.В. Болтенко. 
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        In the Article the necessity to study the psychological and social issues of the elderly 

people is discussed. Specific researches, analysis of professional literature show the importance of 

socio-psychological, medical support, household management, overcoming loneliness, certain 

suggestions are provided, taking into account the personality of elderly people and their ideas of 

the meaning of life. 
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В данной статье представлены некоторые проблемы современного иноязычного 

образования, в частности, отношение к инновационному обучению и 

антрополингвистический подход в обучении инофонов. Обосновывается идея 

необходимости модернизации образования через развитие современных подходов в 

обучении, отражающих изменения в общественной жизни. Выделяются и описываются 

дискуссионные вопросы инновационного обучения, отношение педагогов к 

нововведениям. В статье анализируется также антрополингвистический подход в 

иноязычном образовании как продолжение и расширение антропоцентрического подхода 
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к изучению языка. Обосновывается мысль о важности работы с 

лингвокультурологическими единицами сравнения для достижения успешной 

коммуникации. Предпринята попытка  раскрыть содержание составляющих модели 

антрополингвистики через систему антропоцентрической парадигмы, что поможет 

уменьшить коммуникативные неудачи, преодолеть коммуникативный барьер при 

обучении инофонов. 

Ключевые слова: иноязычное образование; инновационное обучение; 

антрополингвистический подход.  

 

Современное иноязычное образование, как и вся система образования, испытывает на 

себе кардинальные изменения, происходящие в жизни общества и нуждается в 

модернизации. Компетентностный подход, реализующий идею непрерывного образования 

с широким использованием ИКТ, стремление человека использовать и раскрывать свой 

потенциал, применять полученные знания, умения и навыки на практике, не сталкиваясь 

с ущемлением национальных прав, барьерами при получении информации,  стал одним из 

основных подходов современного  образования, отражающем, как в зеркале, изменения в 

общественной жизни. Развивающиеся наряду с ним личностно-ориентированный, 

коммуникативно-деятельностный, когнитивный, лингвокультурологический и другие 

подходы лежат в основе иноязычного образования, происходящие в котором изменения – 

это реакция  на активные процессы в современной языковой ситуации, порождающие 

определенные противоречия. 

Одно из них – отношение к инновационному обучению. Казалось бы, что цели 

инновационного обучения – развитие личностных качеств обучаемого, его 

познавательных, творческих, лингвистических, коммуникативных способностей, 

формирование мышления, качественных знаний, умений и навыков – созвучны и понятны 

каждому педагогу. Однако с чем мы сталкиваемся на практике? Часть педагогов считает, 

что нововведение невыполнимо или уже есть похожее, другие, что нововведение еще 

недостаточно продумано, не все так эффективно и не решает основных проблем, есть 

альтернативные предложения или что для его внедрения нет подходящих условий. 

Согласно Э. Роджерсу, принятие инноваций членами общества можно представить в виде 
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кривой:  новаторы – 2,5%, ранние последователи – 13,5%, раннее большинство – 34%, 

позднее большинство – 34%, отстающие – 16% [3, p. 247]. К. Ангеловски считает, из 

педагогов к новаторам относится 6,6%, к передовикам – 44,7%, к умеренным – 17,7% и 

около трети педагогов относится к нововведениям сдержанно [1, с. 49]. Отсюда и часто 

обсуждаемые в иноязычном образовании вопросы, уже ставшие дискусионными: 

 современное понятие урока как организационной формы обучения, его 

методологических компонентов; 

 структурные элементы урока; 

 типология уроков; 

 форма подготовки и проведения урока педагогом; 

 принципы инновационного обучения – ориентация на творчество, усвоение 

знаний в системе, нетрадиционные формы уроков, использование ИКТ – и их 

переосмысление; 

 проблемное обучение; 

 пути развития критического мышления; 

 создание ситуации успеха на уроке; 

 пути повышения мотивации; 

 дифференцированный подход к обучению и т.д. 

Практикой доказано, что методический потенциал инновационных занятий весьма 

обширен и позволяет при продуманном отборе материала и способов его подачи вовлечь 

обучаемых в активную творческую деятельность, создать атмосферу сотрудничества и 

долговременной положительной мотивации к обучению, оптимизировать процесс учения 

и воспитания. Поэтому современное образование, в частности, иноязычное, ориентировано 

на  создание, освоение и применение нововведений, т.е. на развитие  инновационного 

процесса. 

Остановимся также на антрополингвистическом подходе в иноязычном образовании, 

который получил свое развитие  благодаря новому разделу лингвистики – 

антрополингвистике, как продолжение и расширение антропоцентрического подхода к 

изучению языка, основными понятиями которого являются языковая картина мира и 

языковая личность. Опять-таки, развитие данного подхода обусловлено процессами 
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интеграции, потребностью в обмене международной информацией, и как следствие, 

особый интерес к языку для специальных целей (LSP) и профессиональной подготовке 

переводчиков. Соответственно, как никогда ранее, в иноязычном образовании в центре 

внимания оказываются процессы интерференции и транспозиции, взаимопроникновения 

и взаимообогащения разноязычной лексики, способов передачи информации с точки 

зрения носителя языка – человека и языковой картины мира. Изучающий иностранный 

язык – это, как минимум, представитель билингвизма, учебного, естественного, 

профессионального, творческого, это языковая личность, присутствующая в двух языковых 

картинах  мира, независимо от себя проводящая параллели с родной и изучаемой языковой 

картиной мира. Можно выделить четыре лингвокультуролические единицы сравнения: 

концепты, культурные скрипты, лингвокультурные типажи и лингвокультурные сюжеты, 

на которые  обращает внимание педагог при обучении для достижения успешной 

коммуникации.  

В концептах выделяется понятийная, образная, ценностная, оценочная 

составляющие, обучающие приходят к пониманию, что если есть концепт, то он находит 

языковое понятие, концепт индивидуальный практически совпадает с общим, он является 

как бы частицей переживаемого опыта. «Концепт является основной единицей сознания, 

он имеет овеществление (репрезентацию, объективацию, овнешнение, вербализацию) 

языковыми средствами; через анализ совокупности языковых средств, объективирующих 

концепт, можно составить представление о содержании и структуре концепта в 

концептосфере и описать данный концепт, хотя в любом случае такое описание не будет 

исчерпывающим, так как оно основывается только на языковых данных, а концепты как 

единицы сознания имеют и невербализованную часть содержания; вместе с тем анализ 

содержания концептов через данные языка дает достаточно богатый и наиболее 

достоверный и проверяемый материал для описания концептов» [2, с. 5]. 

Культурные скрипты – это как бы концепты в движении, определенные сценарии 

поведения со своими  лингвокультурными типажами – своеобразной типизируемой 

личностью в языке, которой дается внешняя, внутренная, функциональная оценка.  

Работая с концептами, педагог знакомит обучаемых с ценностями, нормами, 

традициями изучаемого языка. Важно выделять общечеловеческие, национально-
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культурные, индивидуальные ценности; этнокультурные, социокультурные ценности, 

показать, что ценности могут иметь динамику.  

К сожалению, зачастую педагоги ограничиваются работой с пословицами и 

поговорками, загадками и фразеологическими оборотами, не обращая внимание на работу 

с прецедентными текстами. Конечно, такие тексты представляют для инофонов 

определенные трудности и по причине отсутствия общего культурного кода, и в связи с 

недостаточным уровнем владения языком и  умения работать с текстом, т.е. 

несформированности текстовой и дискурсивной компетенции. Очередное противоречие 

между осознанием необходимости реализации лингвоконцептоцентрического подхода в 

обучении и незнании, а может и нежелании, использовать всевозможные виды работы с 

текстом, различные векторы изучения дискурса: 

 с позиции текста, что обусловлено коммуникативной ситуацией, соотношением 

модуса и диктума (содержание текста и наше к нему отношение); 

 тематический (например, такие типы непрямого взаииодействия, как инференция, 

нарушенная пресуппозиция, подтекст и т.п.); 

 социальный (личностно-ориентированный, статусно-ориентированный, 

дискурсивные ценности, установки поведения, коммуникативные стратегии и т.д.); 

 коммуникативные жанры с национально-культурной, гендерной спецификой; 

 режим общения (например, протокольный). 

Таким образом, модель антрополингвистики можно представить в совокупности трех 

составляющих: языковая личность, концепт, дискурс, а антрополингвистический подход в 

иноязычном образовании рассматривать в системе антропоцентрической парадигмы, 

раскрывая «культурные смыслы» с позиций социума и отдельного человека с его 

индивидуальными особенностями, через раскрытие имплицитных смыслов и основных 

функций языка – коммуникативной, когнитивной, информативной. Только при таком 

комплексном подходе, на наш взгляд, удастся уменьшить коммуникативные неудачи, 

помочь преодолеть коммуникативный барьер. 

Современное иноязычное образование строится на применении инновационных 

методов обучения, современных, педагогических технологий, подходов и методов, 

информационно-коммуникационных технологий, сочетании функциональной 
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коммуникативной направленности обучения языкам с задачами поликультурного 

образования,  усилении доли самостоятельной, творческой работы обучающихся. 

Дискуссионными остаются вопросы  содержания учебного материала, средств 

формирования мотивации и мышления инофонов, интеграции в учебный процесс ряда 

нововведений, антрополингвистического подхода, направленных не только и не столько на 

изучение языка, а на иноязычное образование. 
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Հոդվածում ներկայացված են ժամանակակից օտարալեզու կրթության որոշ 

խնդիրներ, մասնավորապես` մոտեցումը նորարարական ուսուցմանը և 

օտարեկրացիների ուսուցման մեջ անտրոպոլեզվական մոտեցումը: Հիմնավորված է 

կրթության արդիականացման անհրաժեշտության գաղափարը կրթության նկատմամբ 

ժամանակակից մոտեցումների մշակման միջոցով, որոնք արտացոլում են 

հասարակական կյանքում փոփոխությունները։ Առանձնացվում և նկարագրվում են 

նորարարական կրթության վիճելի հարցերը, ուսուցիչների վերաբերմունքը 

նորարարություններին։ Հոդվածում վերլուծվում է նաև օտարալեզու կրթության 

մարդալեզվական մոտեցումը՝ որպես լեզվի ուսուցման մարդակենտրոն մոտեցման 
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շարունակություն և ընդլայնում: Հիմնավորված է հաջող հաղորդակցության հասնելու 

համար լեզվամշակութային համեմատության միավորների հետ աշխատելու 

կարևորության գաղափարը։ Փորձ է արվել բացահայտել անտրոպոլեզվաբանական 

մոդելի բաղադրիչների բովանդակությունը մարդակենտրոն պարադիգմի համակարգի 

միջոցով, ինչը կօգնի նվազեցնել հաղորդակցության խնդիրները, հաղթահարել 

հաղորդակցական արգելքը օտարեկրացիների դասավանդելիս: 

Հանգուցային բառեր՝ օտարալեզու ուսուցում, նորարական կրթություն, 

մարդակենտրոն մոտեցում: 

 

PROBLEMS AND CONTRADICTIONS OF MODERN FOREIGN LANGUAGE 

EDUCATION 

 

                                              Bayatyan E.A. (Armenian state pedagogical university 

                                                                            after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

                                                                      evelinabayatyan@gmail.com  

 

This article presents some of the problems of modern foreign language education, in 

particular, the attitude towards innovative learning and the anthropolinguistic approach in 

teaching foreign speakers. The idea of the need to modernize education through the development 

of modern approaches to education, reflecting changes in social life, is established. The debatable 

issues of innovative education, the attitude of teachers towards innovations are identified and 

described. The article also analyzes the anthropolinguistic approach in foreign language 

education as a continuation and extension of the anthropocentric approach to language learning. 

The idea of the importance of working with linguocultural units of comparison to achieve 

successful communication is established. An attempt was made to reveal the content of the 

components of the anthropolinguistics model through the system of the anthropocentric 

paradigm, which will help reduce communication failures, overcome the communication barrier 

when teaching foreign speakers. 

 Keywords: foreign language education; innovative learning; anthropolinguistic approach. 
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В статье рассматривается Рождество, как объект литературного анализа и 

воспроизведения, которое имело большое признание, как со стороны писателей, так и 

читателей. В западных странах главным христианским праздником стало Рождество, на 

Руси же это место заняли Святки и Пасха. Особую популярность жанр приобрел в XIX веке, 

русскому читателю хорошо были знакомы рождественские произведения Ч. Диккенса, 

которого по праву можно считать признанным родоначальником «рождественского» жанра. 

Его произведения были переведены на русский язык сразу после появления в печати уже в 

1850 годах. Одним из первых русских писателей, кто обратил внимание на рассказы 

Диккенса, был Достоевский, который в 1876 году опубликовал небольшой рассказ 

«Мальчик у Христа на елке» в «Дневнике писателя», в дальнейшем включенный в 

школьную программу. 

При изучении рассказа в школе важно применять различные формы и методы 

обучения как традиционные, так и инновационные, позволяющие пробудить в детях 

чувство милосердия и сострадания, что особо актуально в наши дни. Здесь представлен 

план урока, с разработками интересных заданий. 

Ключевые слова: рождественский рассказ, Достоевский, Диккенс, детские 

произведения, жанр. 

 

Литература во всем мире и во все времена подвергалась большому влиянию со 

стороны христианства. События и сюжеты из священной истории нашли свое тщательное 
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отражение во многих произведениях мировых авторов в виде художественных образов и 

сюжетных линий. Конечно же, немаловажную роль сыграли церковные праздники, 

перечень которых не одинаков для разных христианских конфессий, но практически у всех 

есть Рождество, Пасха, Троица и т.д.. 

В западных странах главным христианским праздником стало Рождество, на Руси же 

это место заняли Святки и Пасха. Рождество, как объект литературного анализа и 

воспроизведения, имело большое признание, как со стороны писателей, так и читателей. 

Отметим, что рассказы, в которых затрагивалась тематика рождества, впервые вышли в свет 

в 40-х годах XIX в., когда Чарльз Диккенс выпустил свой первый и самый знаменитый 

сборник «Рождественские повести», в который вошли избранные повести и рассказы, 

относящиеся к праздникам Рождества. (Именно о них Ф.М. Достоевский писал в своих 

заметках к «Дневникам писателя», что было бы желательно, если бы все дети знакомились 

с этими произведениями, и называл Диккенса «христианским писателем» [3, с. 15]). 

Публикация книги имела место в декабре, как раз в канун Рождества, именно поэтому 

сборник получил соответствующее название. Начало книги Диккенса посвящено 

средневековью и свойственной этой эпохе мистерии. Все имеющиеся в книге рассказы 

выдержаны в тематике и стилистике средневековья и описывают карнавальные 

религиозные представления этого времени. В мистерию Диккенса включены три уровня 

строения пространства: Ад, Земля и Рай, а также перевоплощения и изменения человека и 

мира, которые проходят через все три уровня в рамках рассказов. Финал каждого 

рождественского рассказа обязательно добрый и светлый, но чтобы добраться до этого 

счастливого конца, героям приходится преодолевать трудности, выходить из отчаянного 

положения. Для того, чтобы преодолеть духовный и материальный кризис, необходимо 

настоящее чудо. «Чудо реализуется здесь и как вмешательство высших сил,  и как 

счастливая случайность, удачное совпадение, которые в парадигме значений календарной 

прозы тоже видятся как знак свыше. Календарный рассказ имеет элемент фантастики, но 

социальная тематика занимает более важное место» [1, с. 69-70]. 

Известно, что в декабре 1843г. Диккенс опубликовал «Рождественскую песнь в 

прозе», а во время поездки в Италию летом 1844г. в Генуе, под впечатлением генуэзского 

колокольного звона он, по свидетельству его биографа Г.К.Честертона: «...почти всё время 
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писал “Колокола” и другие повести о рождестве, каким оно бывает в английском городе. 

Повести эти полны тумана, снега, дождя и счастья» [11, с. 104]. Она была издана в декабре 

1844 года. 20 декабря 1845 года, появляется рождественская повесть «Сверчок за очагом», в 

1846 году рассказ «Битва жизни», в 1848 году публикуется «Одержимый или Сделка с 

призраком». Затем, следуют долгие годы забвения святочной темы, и лишь в 1853 году в 

Бирмингеме состоялось первое публичное чтение «Рождественской песни» и новой 

повести «Рождественская ёлка». В конце 1867 года в рождественском номере «Круглого 

года» публикуется написанная в соавторстве с У. Коллинзом повесть «В тупике».  

Уже в 1850 годах несколько рассказов Диккенса были переведены на русский язык. 

Как отмечает М.Кучерская в России святочные рассказы впервые появились на страницах 

журнала М.Д.Чулкова «И то и сио» [8, с. 15]. Но следует отметить, что в России 

рождественские рассказы часто отождествляют со святочными, однако их историческая и 

конфессиональная почва не одинакова. Хоть суть этих двух явлений схожа, но все же это 

два разных жанра. Так, «рождественские рассказы» повествуют о добродетелях, о заповедях 

христианства, а в святочных больший акцент делается на испытании человека нечистой 

силой или злым духом. То обстоятельство, что оба эти жанра имели отношение к Рождеству 

и были связаны с ним, привел к тому, что русский святочный рассказ вобрал в себя 

некоторые элементы рождественского, но все же их корни остались разными. После того, 

как появились первые переводы рассказов на русский язык, постепенно начали 

проявляться и выстраиваться определенные нормы и каноны, которых следовало 

придерживаться при написании подобных произведений. 

Святочному рассказу были свойственны следующие характеристики: 

1. хронологическая приуроченность к Святкам или Рождеству,  

2. присутствие чуда или чудесного элемента,  

3. наличие рассказчика, передававшего суть рассказа, 

4. обязательное присутствие ребенка или детей в рассказе, 

5. наличие некоторого морального урока или морали, которые передавали основную 

суть всего произведения.  

В журнале «Православная беседа» в разделе «Зернышко» дается такое определение: 

«Это рассказ о каком-нибудь мальчике или девочке, жизнь которых трудна и безрадостна, 
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а на Рождество к ним неожиданно приходит счастье» [8, с. 7]. Не зря рождественскую ночь 

именовали ночью младенцев, а Рождество – праздником детей. Ребенок радуется подаркам, 

доверчиво ожидает чуда. Однако, в дальнейшем не возникло специфически детского 

ответвления святочного рассказа. Диккенс, Короленко, Лесков и другие создатели 

святочных рассказов, отмечали, что в жизни таких событий бывает немного, и потому автор 

неволит себя выдумывать и сочинять фабулу, подходящую к программе. А через это в 

святочных рассказах и замечается большая деланность и однообразие. Но все-таки 

талантливые писатели находили новые интересные возможности в традиционной 

литературной форме святочного рассказа. Тогда маленькое произведение становилось 

явлением большой литературы.  

Тайна этой притягательности была еще и в том, что они своим появлением несли не 

только художественное назначение, но и жизненно-практическое. Они являлись тем 

чтением, которое подходило к праздничному настроению. Вот одно из мнений читателя: 

«Я люблю рождественские рассказы и хотя наизусть знаю, чем закончит автор свой анекдот, 

– торопливо дочитываю до последней строчки... Страдающему человеку отрадно 

замечтаться над рассказом, который так не соответствует действительности и так нежно 

будит в душе теплое хорошее чувство» [8, с. 7]. Несомненно, наибольший интерес вызывали 

рассказы, под которыми стояли подписи известных писателей – В. Короленко, Ч. Диккенс 

и других. Они входили в репертуар домашнего праздничного чтения – обычая, к 

сожалению, на сегодняшний день почти вытесненного из семейной жизни. Вообще 

рождественские рассказы могут начинаться с описания несчастий или трудностей героев, 

но должны иметь счастливый конец, то есть по завершению рассказа влюбленные должны 

соединиться, находящиеся в долгой разлуке встретиться, люди должны спасаться от гибели 

и других опасностей и др. 

В рождественских рассказах идея чуда не только обобщена, как составляющая часть 

праздника. На рождественском празднике чудо разлетается на множество элементов – искр, 

которые даруются людям, входят в их частную жизнь. И не обязательно, чтобы чудо 

представляло собой что-то сверхъестественное, мистическое, чаще всего оно может 

восприниматься, как удачное стечение обстоятельств или удачная случайность. Сам автор 
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и его герои подразумевают под этим заступничество Высших светлых сил, они же помогают 

героям преодолевать жизненные трудности, дисгармонию. 

Таким образом, делая выводы по основным жанровым особенностям святочного и 

рождественского рассказа, можно выделить следующие пункты: 1. Определения 

«рождественский рассказ» и «святочный рассказ» не передают тот же смысл, они не 

синонимичны; 2. Любой святочный рассказ имеет характерные, свойственные только ему 

особенности. 

Выделяются следующие основные мотивы святочных рассказов: а) перерождение 

героев в нравственном смысле, б) мотив «божественного ребёнка» – подарка высших сил, в) 

мотив чуда.  

Что касается тематики святочных рассказов, следует отметить следующее: 

1. Святочным рассказам свойственны две основные темы, которые просвечиваются в 

каждом произведении: Рождество и детство. Эти два составляющих любого святочного 

рассказа не только взаимосвязаны между собой, но и дополняют друг другу; 

2. Мотив нравственного перерождения перевоплощения героев, как важная 

составляющая святочного рассказа. Здесь часто присутствует смерть человека 

обездоленного прямо в канун Рождества; 

3. Авторы, творящие в жанре святочных рассказов, не ограничиваются только 

традиционными канонами данного жанра, но и вносят в него новые мотивы и свои 

индивидуальные нотки; 

4. К классу святочных рассказов можно отнести также и некоторые реалистические 

рассказы и повести, в которых отражена сильная социальная нотка (например, 

«Рождественская песнь в прозе» Ч.Диккенса»); 

5. Святочный рассказ своими корнями восходит к русскому фольклорному жанру 

былинки, а рождественский – к западноевропейской традиции, к творчеству Ч. Диккенса, 

являющегося классиком рождественского рассказа как жанра. 

Обращаясь к появлению данного жанра в России нельзя не упомянуть небольшой 

рассказ Достоевского «Мальчик у Христа на елке» из «Дневника писателя», вошедший в 

школьную программу. «Дневник» далеко не личный, он лишен интимных пароксизмов. В 

отличие от исповеди и обычного дневника, «писательский» дневник Достоевского нацелен, 
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по словам Г. Гачева, «не внутрь себя <...>, а весь и яростно наружу»: «Ноль исповедальности, 

сплошная проповедь и учительство» [2, с. 7]. «Дневник» нельзя также назвать сборником 

художественных произведений. В 1873 году «Дневник писателя» был лишь рубрикой 

еженедельного журнала «Гражданин», а затем с 1876 года стал выпускаться отдельным 

изданием, в котором Достоевский поднимал волнующие его вопросы общественного и 

литературного характера. В «Дневнике писателя» очень важен духовный путь героев. И 

подобный путь здесь представлен: путь от земной жизни к небесной, от земного ада к 

небесному раю, от сырого холодного подвала к Христовой блестящей, сияющей ёлке.  

В декабре 1875 года писатель посетил рождественскую ёлку в клубе художников с 

дочкой, затем через пару дней детскую колонию. В этот же период Достоевский часто 

встречал на улице мальчика, просящего милостыню. Под впечатлением всего этого он и 

пишет рассказ. Готовя январский выпуск «Дневника», Достоевский отмечал, что собирается 

написать «кое-что о детях – о детях вообще, о детях с отцами, о детях без отцов, в 

особенности, о детях на елках, без елок, о детях преступниках…» [4, с. 322].  

«Мальчик у Христа на елке» был опубликован в январе 1876 г. и относится к жанру 

святочной прозы. По свидетельству А.Г. Достоевской этот рассказ был особо любим 

автором [3, с. 256].  

Святочные произведения знакомят школьников с духовной и материальной 

культурой, фольклорными и мифологическими, религиозными и историческими 

традициями каждого народа.  

Изучение рассказа «Мальчик у Христа на елке» не должно замыкаться только в рамках 

банального анализа произведения, а должно стать основой для беседы о нравственности, о 

смысле истинной любви и научить отличать духовные ценности от поддельных, 

сиюминутных, материальных желаний. Однако, прежде чем перейти к знакомству и 

обсуждению произведения, учитель должен представить особенности святочных 

рассказов. Необходимо объяснить историю возникновения, специфику жанра, обратить 

внимание учащихся на христианско-нравственный, социальный подтекст произведений, 

объяснить связь идеи рассказа с авторской позицией.  

При знакомстве с рассказом учитель обращает внимание учеников не только на 

содержание произведения, но и на его композицию. Рассказ состоит из двух частей: I часть 
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– «Мальчик с ручкой» и II часть – «Мальчик у Христа на елке». В первой части обрисован 

маленький мальчик, у которого нет даже имени, просящий подаяния, и равнодушие 

окружающих людей к нему. Как отмечает С.В .Сергушева «Достоевский всегда за внешним, 

бытовым видел, интуитивно ощущал внутреннее. Маленький человечек в темных углах 

огромного города чувствует не только физический холод от январского мороза, но и душа 

его томится в холоде, потому что он никому не нужен, у него нет дома, согретого теплотой 

любви и участия…» [10, с. 33]. Первая часть рассказа плавно переходит во вторую, где уже 

автор повествует историю другого мальчика, из реальной истории рождается 

вымышленная, однако сам автор отмечает: «Но мне все мерещится, что это где-то и когда-

то случилось» [4, с. 14].  

Учитель должен обратить внимание учеников, на то, что рассказ построен на 

контрасте: с одной стороны мы видим пышность рождественских празднований, с другой 

– нищету бедных детей. Следуя традициям святочной прозы и волшебной сказки, рассказ 

должен заканчиваться чудом. Рассказ Достоевского заканчивается смертью маленького 

героя, но эта «смерть его осознаётся как спасение или исход из этого холодного и 

несправедливого мира в мир Божьей любви и высшей справедливости» [7, с. 67], что и есть 

чудо. Так же детям можно предложить высказывание самого Достоевского о любви из 

«Дневника писателя», которое записывается и на доске: «Ищите же любви и копите любовь 

в сердцах ваших. Любовь столь всесильна, что перерождает и нас самих» [5, с. 193].  

Для обсуждения рассказа классу могут быть предложены следующие вопросы: 

1. Что за праздник Рождество? Что вы знаете о нем? Символом чего является 

рождественская ёлка? Какие еще есть символы в этом рассказе? 

2. Что символизирует город в первой части рассказа? Что объединяет две части 

рассказа? 

3. Почему рассказ называется «Мальчик у Христа на ёлке»? Кого встречает мальчик на 

елке у Христа? 

4. Кого встречает мальчик в городе? Как они себя ведут с ним? 

5. Что значит любовь к ближнему в вашем понимании? Какова, по-вашему, настоящая 

доброта? Есть ли место любви и доброте в нашей современной жизни?  

6. Почему мальчик умирает? Виноваты ли люди в его смерти?  
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7. Определите основную тему и идею рассказа. Как относится автор к своему герою? 

Целесообразно предложить ученикам самостоятельно ответить на вопрос, 

поставленный самим Достоевским: «И зачем же я сочинил такую историю, так не идущую 

в обыкновенный разумный дневник, да еще писателя? А еще обещал рассказы 

преимущественно о событиях действительных! Но вот в том-то и дело, мне все кажется и 

мерещится, что все это могло случиться действительно, – то есть то, что происходило в 

подвале и за дровами, а там об елке у Христа – уж и не знаю, как вам сказать, могло ли оно 

случиться, или нет? На то я и романист, чтоб выдумывать» [4, с. 17].  

В завершение урока предлагаем написать небольшое сочинение цепочкой на темы: 

«Смысл жизни – любить и быть любим», «Грех равнодушия», «Мир – глазами умирающего 

мальчика». Класс делится на три группы, каждая из которых выбирает свою тему, несколько 

минут обсуждает ее, затем соответственно делится доска. Участники каждой группы в 

своей половинке друг за другом записывают свои мысли, учитель при этом помогает, 

исправляет возможные орфографические ошибки. В конце участники из каждой группы 

зачитывают свои сочинения и отвечают на вопросы. Получается очень интересная 

коллективная творческая работа.  

Таким образом, в рассказе Достоевского заложен глубокий духовный потенциал, 

который необходим современному ученику-читателю. При таком прочтении произведения 

внимание учеников обращается не только к самому содержанию, но и к основной идее, 

форме, позволяя обратить внимание учеников на тончайшие движения человеческой души 

героя, на социальную несправедливость и меркантильность окружающую героя, пробудить 

в них чувство милосердия и сострадания, что особо актуально в наши дни. 
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 Հոդվածում Սուրբ Ծնունդը դիտարկվում է որպես գրական վերլուծության և 

վերարտադրման առարկա, որը մեծ ճանաչում էր գտել ինչպես գրողների, այնպես էլ 

ընթերցողների կողմից։ Արևմտյան երկրներում քրիստոնեական գլխավոր տոնը Սուրբ 

Ծնունդն էր, իսկ Ռուսաստանում այս տեղը զբաղեցնում էին ամանորյա տոները և 

Զատիկը: Ժանրը առանձնահատուկ ժողովրդականություն է ձեռք բերել 19-րդ դարում, 

ռուս ընթերցողը լավ ծանոթ էր Չ.Դիքենսի ամանորյա ստեղծագործություններին, ով 

իրավամբ համարվում է «Սուրբ Ծնունդ» ժանրի ճանաչված հիմնադիրը։ 

 Նրա ստեղծագործությունները ռուսերեն թարգմանվել են 1850-ական 

թվականներին՝ տպագրության մեջ հայտնվելուց անմիջապես հետո։ Առաջին ռուս 

գրողներից մեկը, ով ուշադրություն հրավիրեց Դիքենսի պատմվածքների վրա, 

Դոստոևսկին էր, ով 1876 թվականին «Գրողի օրագրում» հրապարակեց «Տղան Քրիստոսի 
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մոտ տոնածառի հանդեսին» պատմվածքը, որը հետագայում ներառվեց դպրոցական 

ծրագրում։ 

 Դպրոցում պատմվածքն ուսումնասիրելիս կարևոր է օգտագործել տարբեր ձևեր և 

ուսուցման մեթոդներ՝ ավանդական և նորարարական, երեխաների մեջ արթնացնելու 

գթասրտության և կարեկցանքի զգացում, ինչը հատկապես արդիական է այսօր: 

Ներկայացված է նաև դասի պլան՝ հետաքրքիր առաջադրանքների մշակմամբ։ 

Հանգուցային բառեր՝ Սուրբ Ծննդյան պատմվածք, Դոստոևսկի, Դիքենս, 

մանկական ստեղծագործություններ, ժանր: 

 

THE STUDYOF CHRISTMAS STORY AT SCHOOL 

 

 Bejanyan K.H. (Armenian State Pedagogical University after  

Kh. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

kristinabejanyan@rambler.ru 
 

 Sarkisyan I.V. (Armenian State Pedagogical University after  

Kh. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

sarkisyaninna03@aspu.am 

 

 The article considers Christmas as an object of literary analysis and reproduction, which 

had great recognition from both writers and readers. In Western countries, the main Christian 

holiday was Christmas, but in Russia this place was occupied by Christmas-tide and Easter. The 

genre gained particular popularity in the 19 th century; the Russian reader was well acquainted 

with the Christmas tales of Ch. Dickens, who can rightfully be considered the recognized founder 

of the “Christmas tale” genre. 

 His works were translated into Russian immediately after their publication already in the 

1850s. One of the first Russian writers who drew attention to the stories of Dickens was 

Dostoevsky, who in 1876 published a short story “The beggar boy at Christ’s Heavenly Christmas 

Tree” in the “Writer's Diary”, which was later included in the school curriculum. 
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 When studying the story at school, it is important to use various forms and teaching 

methods, both traditional and innovative, which allow developing the feelings of mercy and 

compassion, which is especially relevant today. Here is a curriculum of the lesson, with the 

development of interesting tasks. 

 Keywords: Christmas story, Dostoevsky, Dickens, children stories, genre. 

 

ВЕКТОРЫ РАЗВИТИЯ ЛИЧНОСТИ ПРОФЕССИОНАЛА В СИСТЕМЕ ВЫСШЕГО 

ОБРАЗОВАНИЯ В КОНТЕКСТЕ ГУМАНИЗАЦИИ  
 

Берберян А. С. (ГОУ ВПО «Российско-Армянский  

(Славянский) университет» Ереван, Армения) 

aspsy@inbox.ru  

В статье на основе анализа теоретических источников и исходя из позиции 

рассматривать смысловое поле гуманистически ориентированной образовательной среды 

как комплекса элементов, выявляющих готовность и гуманистической позиции субъектов, 

выдвинуты автоские предположения. Гипотеза исследования – мы предполагаем, что такие 

компоненты «Я-концепции», как креативность, интенциональность, аутентичность, 

стремление к самоактуализации, способствуют формированию готовности преподавателей 

к проектированию гуманистически ориентированной образовательной среды. На базе 

современных представлений о психологической готовности к самореализации специалиста 

в его профессиональной деятельности считается возможным включение следующих 

компонентов в структуру проектируемой модели: мотивационно-ценностного, 

когнитивного, операционально-деятельностного, контрольно-коррегирующего, 

творческого компонентов. 

Цель исследования – изучение компонентов готовности преподавателей к 

проектированию гуманистически ориентированной образовательной среды. О расширении 

смысловых границ и осознании субъективной значимости высших ценностей, о готовности 

преподавателей к проектированию гуманистически ориентированной образовательной 

среды свидетельствовали результаты экспериментального исследования. Результаты 

проведенных исследований свидетельствуют о необходимости выявления параметров 
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сформированности готовности преподавателей к проектированию гуманистически 

ориентированной образовательной среды, предполагающему информационно-

организационную подготовку, в умении проектировать образовательную среду, а также 

личностную сформированность таких компонентов «Я-концепции»,  как креативность, 

интенциональность, аутентичность, стремление к самоактуализации. 

Ключевые слова: развитие личности, гуманизация, образовательная среда, «Я-

концепция». 

 

Введение. Современные требования к профессиональной деятельности 

преподавателя вуза детерминируют необходимость инновационных трансформаций и 

образовательного пространства вуза.  Сущность проектирования образовательной среды 

вуза - прежде всего, в конструировании модели, направленной на профессиональное 

развитие личности в соответствии с общечеловеческими и национальными интересами и 

ценностями [3]. Личностно-профессиональное развитие в большей степени определяется 

особенностями личностно-профессионального пространства. Пространство вузовской 

среды, связанное с учебной деятельностью или подготовкой к данному процессу, 

организуется в учебно-профессиональное пространство, для которой характерна особая 

структура формируемых отношений с социальной средой, с организацией времени, 

учебно-воспитательного пространства, материальным уровнем жизни, регламентируемых 

качеством выполняемой работы; направленностью самосознания, заполненного 

профессионально необходимой информацией, структурированной в контексте 

профессиональных приемов интерпретации и обобщения, обеспечивающих 

«распредмечивание» и осмысление событий среды путем  соответствующих 

профессиональной направленности действий, что приводит к формированию 

определенного «Образа мира».  

Актуальность проблемы определяется следующими принципальными положениями:  

- в современных социально-политических и экономических условиях глобального 

общественного развития гуманизация всего образовательного процесса выступает в 

качестве важной предпосылки и научно-практического фундамента модернизации 
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системы высшего образования.  В связи с этим ставится задача подготовки специалиста, 

носителя ценностных смыслов и бытийного сущности, где профессиональная подготовка  

является лишь гранью его уникальной индивидуальности [1, 2]; 

- общемировая тенденция гуманизации и гуманитаризации учебно-воспитательного 

процесса ставит задачу конструирования и моделирования гуманистически 

ориентированной  среды и изучение ее влияния на личностно-профессиональное развитие 

специалиста [5]. Для изучения данного аспекта считаем целесообразным введение триады: 

среда-гуманистические ценности-личность, что приводит к смысловой сущности триады: 

познание-понимание-принятие. На первый план выступают такие факторы 

образовательной среды, как ценностно-смысловой характер образовательного пространства 

в  вузе, ценностно-смысловой мир личности,  духовно-нравственные процессы в вузовской 

системе [4, 9]. 

Гипотезы. 1. Мы предполагаем, что существует взаимосвязь EQ, экзистенциальной 

исполненности, уровня субъективного контроля и уровня психологической готовности к 

личностно-центрированному взаимодействию преподавателей вузов.  

2. Осознание себя свободным приводит к изменению уровня инновационной 

готовности к личностно-центрированному взаимодействию преподавателей высшей 

школы. 

Целью исследования является выявление взаимосвязи таких характеристик 

преподавателей высшей школы, как уровнень эмоционального интеллекта, показатель 

субъективного контроля, экзистенциальная исполненность, а также психологическая 

готовность к личностно-центрированному взаимодействию в контексте гуманистической 

парадигмы образования и осмысление в условиях осознания себя.  

 Исследованию проблем социально-психологической организации среды уделяли 

большое внимание Ю.К. Бабанский, В.Г. Бочарова, Б.З. Вульфов, И.С. Марьенко, М.Н. 

Скаткин, В.А. Сластенин и др. Существуют также многочисленные исследования, которые 

связаны с изучением психолого-педагогических условий, влияющих на образовательную 

среду (А.И. Рябинин, Н.Б. Крылова); изучается проблема гуманизации учебно-

воспитательного пространства (Д.В. Григорьев, Л.И. Новикова, Н.Л. Селиванова и др.); 

образовательная среда рассматривается как развивающая среда (Л.А. Венгер, СЛ. В.А. 
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Петровский, Д.Б. Эльконин и др.); разрабатываются инновационные подходы к 

проектированию образовательной среды, Н.В. Кузьмина, Ю.С. Тюнников и др.). 

Представляет особый интерес подход, направленный на изучение  трансляции смыслов в 

практике учебного процесса в рамках концепции смыслоцентризма (И.В. Абакумова, Л.Ц. 

Кагермазова, П.Н. Ермаков).  

На наш взгляд, смысловое поле гуманистически ориентированной образовательной 

среды содержит комплекс элементов,  выявляющих готовность к гуманистической позиции 

субъектов. Исходя из этой позиции, можно предложить следующие положения: 

1. Смыслообразующий фактор гуманистически ориентированной среды - трансляция 

гуманистических ценностей субъектов в процессе учебно-воспитательной деятельности. 

2. Проектирование и имплементация образовательного процесса позволит 

предоставить возможность стимулирования и мощного импульса  развития личности. 

3. Образовательный потенциал вуза, который возникает в условиях гуманистически 

ориентированных ценностей и смыслов, нацелен на интеграцию всех наличных 

характеристик данной среды в единое гуманистическое пространство,  раскрывающее путь 

к саморазвитию. самореализации и самоактуализации.  

4. Практическая реализация условий возможна благодаря учету  следующих 

компонентов: 

а) проектирование модели гуманистически ориентированной образовательной 

среды; 

б)  принятие во внимание общечеловеческих и этнокультурных ценностей; 

в)  учет психолого-педагогических и социокультурных способностей и возможностей 

личности; 

г) учет инновационных технологий для стимулирования совместного творчества. 

На базе современных представлений о психологической готовности к 

самореализации специалиста в его профессиональной деятельности мы считаем 

возможным включение следующих компонентов в структуру проектируемой модели: 
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мотивационно-ценностного, когнитивного, операционально-деятельностного, 

контрольно-коррегирующего, творческого компонентов. 

В качестве значимых понятий экзистенциально-гуманистической концепции 

выделяются «аутентичность», «интенциональность», которые представляют собой 

системные качества личности. Понятие аутентичности, предложено К. Роджерсом [12]. 

Главным атрибутом аутентичной личности - идеальной модели развития личности 

является ответственность. В теоретических построениях экзистенциально-

гуманистической психологии принятие ответственности происходит при появлении 

доверия к своей самости, к своему «актуализационному опыту», которое обусловлено «Я-

концепцией», субъектными характеристиками личности. Аутентичность, которая 

подразумевает подлинность, конгруэнтность и искренность по отношению к самому себе, 

предполагает рефлексию, саморефлексию своего «Я», своей деятельности, умение 

управлять собой, процессами общения. 

С аутентичностью тесно связано понятие интенциональности, которое является 

экзистенциальной конструкцией. Интенциональность является основным свойством 

психических феноменов, выступая как их данность в сознании и направленность. В 

экзистенциализме интенциональности рассматривается внутренний мир субъекта в 

качестве главного предмета анализа. В контексте нашего исследования мы подчеркиваем 

важность этого понятия как условия внутренней свободы, основанной на способности 

принимать ответственные решения в ситуации выбора и реализовать их. В проектировании 

и организации гуманистически ориентированной образовательной среды перед 

преподавателем стоит исследовательская задача адекватной оценки ценностно-смысловых 

границ образовательного пространства, принятия ответственности за организацию 

действий и осознание себя как субъекта личности, который через актуализационный опыт 

восходит к личностному и профессиональному росту. А путь к глубинному смыслу, к 

интенциональности лежит через трансформацию системы ценностей. В Франкл утверждал, 

что перемены в конструкциях наиболее показательны в содержательной характеристике 

интенциональности [8]. Более жесткие, фиксированные конструкты в процессе их 

изменения превращаются в более гибкие, интенциональные. В теории Дж. Келли 

личностные конструкты представляют модели, которые являются показательными для 
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выявления особенностей осознания, «осмысливания» действительности [10]. Они 

непосредственно связаны с категориями личностный рост, развитие. 

 Выборка исследования. Нами был проведено  исследование с преподавателями 

различных вузов общим количеством 162 человека.  

Методы исследования. Теоретический анализ и обобщение научной литературы, 

анкетирование, тестирование. Использованные методики: Диагностика «эмоционального 

интеллекта» (Н. Холл); опросник для выявления уровня инновационной готовности к 

личностно-центрированному взаимодействию преподавателей ВУЗа (авторская методика); 

шкала экзистенции (А. Лэнгле и К. Орглер); тест-опросник уровня субъективного контроля 

(Дж. Роттер). 

На базе общей модели формирования готовности преподавателя мы подготовили 

частную модель, в которой отражены поэтапно задачи подготовительной работы 

преподавателей, содержание их работы. 

Результаты исследования. По коэффиценту ранговой корреляции Спирмена 

обнаружена корреляция между показателями EQ и общей шкалой интернальности, 

отражающей уровень субъективного контроля респондентов, которая составила r
s 
= 0.39, а 

также обнаружена статистически значимая корреляция между показателями EQ и уровня 

субъективного контроля преподавателей, которая составила r
s 
= 0.612.  

Обнаружена взаимосвязь между экзистенциальной исполненностью и уровнем 

психологической готовности к личностно-центрированному взаимодействию 

преподавателей вузов, которая составила r
s 
=  0,582, а между EQ и уровнем психологической 

готовности к личностно-центрированному взаимодействию преподавателей вузов связь не 

обнаружена. Гипотезы получили частичное подтверждение. 

В работах А. Маслоу выделялись характеристики самоактуализирующейся 

творческой личности, в числе основных указывалось преодоление дихотомии. В нашем 

исследовании параметры индекса дихотомии мы сопоставили с иерархией ценностных 

ориентаций и выявили обратную корреляцию со значимостью творчества, где г=0,38, при 

р<0,05.  
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Результаты проведенных исследований свидетельствуют о необходимости 

выявления параметров сформированности готовности преподавателей к проектированию 

гуманистически ориентированной образовательной среды, предполагающему 

информационно-организационную подготовку, в умении проектировать образовательную 

среду, а также личностную сформированность таких компонентов «Я-концепции»,  как 

креативность, интенциональность, аутентичность, стремление к самоактуализации. 

Выводы. Таким образом, такие интегральные личностные качества, как 

аутентичность и интенциональность явились определяющими в действии механизма 

интернализации и формировании устойчивой «Я-концепции», ориентированной в 

структуре «Я-реального» на высшие ценности. Исследование характеристик личности 

позволило нам определить «вектор» развития личности - принятие ценностей других и 

своего «Я» - ценностей творчества, свободы выбора, ответственности - ценностей 

самоактуализации. Этот вектор развития определил путь самосовершенствования и 

личностного роста. 
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Հոդվածում հիմնվելով տեսական աղբյուրների վերլուծության վրա և հիմք 

ընդունելով հումանիստական ուղղվածության կրթական միջավայրի իմաստային դաշտը 

որպես տարրերի համալիր, ինչը բացահայտում է սուբյեկտների 

պատրաստակամությունը և հումանիստական դիրքորոշումները, առաջադրվում են 

հեղինակային ենթադրություններ:    

Հետազոտության վարկածը - մենք ենթադրում ենք, որ «Ես-համադրույթի» այնպիսի 

բաղադրիչներ, ինչպիսիք են նախաձեռնողականությունը, ինտեն ցիալությունը, 

աուտենտությունը, ինքնիրացման մղումը նպաստում են ուսուցիչների մոտ 

հումանիստական ուղղվածության կրթական միջավայր ձևավորելու 

պատրաստակամության ձևավորմանը: Հիմք ընդունելով ժամանակակից 
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պատկերացումները մասնագետի՝ սեփական մասնագիտության մեջ  ինքնիրացման 

հոգեբանական պատրաստվածության մասին, հնարավոր է համարվում նախագծային 

մոդելի կառուցվածքում ներառել հետևյալ բաղադրիչները. դրդապատճառա-արժեքային, 

կոգնիտիվ, գործառնական – գործունեության, վերահսկող-շտկող և ստեղծագործական 

բաղադրիչներ:  

Հետազոտության նպատակը – ուսումնասիրել ուսուցիչների 

պատրաստակամության բաղադրիչները՝ հումանիստական ուղղվածություն ունեցող 

կրթական միջավայր ձևավորելու համար: Իմաստային սահմանների ընդլայնման և 

բարձրագույն արժեքների սուբյեկտիվ նշանակության գիտակցման, հումանիստական 

ուղղվածություն ունեցող կրթական միջավայրի ձևավորման ուսուցիչների 

պատրաստակամության մասին են վկայում փորձարարական հետազոտության 

արդյունքները:  

Անցկացված հետազոտությունների արդյունքները վկայում են, որ անհրաժեշտ է 

բացահայտել ուսուցիչների պատրաստակամության ձևավորման պարամետրերը 

հումանիստակա ուղղվածություն ունեցող կրթական միջավայրի ձևավորման առումով, 

որը ենթադրում է ինֆորմացիոն-կազմակերպչական պատրաստվածություն՝ ձևավորելու 

կրթական միջավայր, ինչպես նաև «Ես-համադրույթի» այնպիսի բաղադրիչների 

անձնային ձևավորվածություն, ինչպիսիք են նախաձեռնողականությունը, 

ինտենցիալությունը, աուտենտությունը, ինքնիրացման մղումը: 

Հանգուցային բառեր՝ անձի զարգացում, մարդասիրություն, կրթական միջավայր, 

«Ես» կոնցեպցիա: 
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In the article, based on the analysis of theoretical sources and based on the position to 

consider the semantic field of a humanistically oriented educational environment as a complex 

of elements that reveal the readiness and humanistic position of the subjects, auto assumptions 

are put forward. The research hypothesis is that we assume that such components of the "I-

concept" as creativity, intentionality, authenticity, the desire for self-actualization contribute to 

the formation of teachers' readiness to design a humanistically oriented educational environment. 

On the basis of modern ideas about the psychological readiness for self-realization of a specialist 

in his professional activity, it is considered possible to include the following components in the 

structure of the projected model: motivational-value, cognitive, operational-activity, control-

corrective, creative components. 

The purpose of the study is to study the components of teachers' readiness to design a 

humanistically oriented educational environment. The results of an experimental study testified 

to the expansion of semantic boundaries and awareness of the subjective significance of higher 

values, the readiness of teachers to design a humanistically oriented educational environment. 

The results of the conducted research indicate the need to identify the parameters of the 

formation of teachers' readiness to design a humanistically oriented educational environment, 

involving information and organizational training, in the ability to design an educational 

environment, as well as the personal formation of such components of the "I-concept" as 

creativity, intentionality, authenticity, aspiration to self-actualization. 

Keywords: personality development, humanization, educational environment, "I-concept". 
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В данной статье мы рассмотрели понятие о психологии счастья, провели анализ 

научной литературы по вопросам, связанным с психологическими новообразованиями 

молодежи. Целью нашего исследование является изучение взаимосвязи уровня счастья с 

личностными характеристиками у молодежи в разных социокультурных средах (на 

примере армян в Армении и Грузии). Методы исследования: тестирование, в том числе 

следующие методики: Обновленный Оксфордский опросник счастья (OHI, Oxford 

Happiness Inventory). Тест Большая пятерка (Big five). Пятифакторный личностный 

опросник (Р. МакКрае, П. Коста). В эмпирическом исследовании мы изучили личностные 

особенности молодежи в разных социокультурных средах и выявили уровень счастья в 

сопоставительном анализе. Нами была выявлена взаимосвязь между личностными 

характеристиками и показателями уровня счастья. Проанализировав результаты данных по 

двум методикам, мы можем сказать, что наша первая гипотеза - мы предполагаем, что 

существует взаимосвязь между уровнем счастья и личностными характеристиками у 

молодежи - получила подтверждение. Наша вторая гипотеза, которая состояла в 

предположении о том, что существует различие между личностными характеристиками и 

уровнем счастья у молодежи армян в Армении и армян в Грузии, частично подтвердилась. 

Ключевые слова: счастье, психологические новообразования, молодежь, 

социокультурная среда. 

 

Введение. Многообразные исследования феномена счастья, предпринятые в 

последнее время философами, социологами, психологами, свидетельствуют об 

актуальности темы и о наличии в ней нерешенных теоретических проблем. 

Современная культура демонстрирует активный интерес к проблеме счастья, 

дефицит которого ощущается в обществе в последние десятилетия. 

Некоторые исследователи считают счастьем эмоциональную составляющую 

субъективного благополучия, другие приравнивают счастье к полной удовлетворенности 
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жизнью. Отметим, что субъективное благополучие наука изучает последние пятьдесят лет, 

ответ на вопрос: «что такое счастье?» человечество ищет на протяжении тысячелетий.  

Актуальность данной проблемы определяется социальной значимостью проблемы в 

современном обществе и недостаточной ее изученностью в научной литературе. Молодёжь 

представляет собой особую социально-возрастную группу, отличающуюся возрастными 

рамками и своим статусом в обществе: переход от детства и юности к социальной 

ответственности. Понятие «молодежь» трактуется в различных науках – социологии, 

философии, педагогике и т. д. – почти однозначно. 

Мы выдвинули 2 гипотезы: 

1. Мы предполагаем, что существует взаимосвязь между уровнем счастья и 

личностными характеристиками у молодежи. 

2. Мы предполагаем, что существует различие между уровнем счастья у армянской  

молодежи в Армении и Грузии. 

Целью нашего исследование является изучение взаимосвязи уровня счастья с 

личностными характеристиками у молодежи в разных социокультурных средах (на 

примере армян в Армении и Грузии). 

В исследовании перед нами были поставлены следующие задачи: 

1. проанализировать научную литературу по теме исследования и охарактеризовать 

понятие о психологии счастья; 

2. изучить психологические новообразования молодежи; 

3. подобрать и апробировать методики по выявлению уровня счастья и определению 

личностных характеристик у группы молодежи; 

4. проанализировать полученные в эмпирическом исследовании данные, провести 

статистическую обработку данных и выявить взаимосвязь между уровнем счастья и 

личностными характеристиками у молодежи в разных социокультурных средах.  

Методологическая база: научные труды таких ученых и авторов, как Аргайл М., 

Джидарьян И.А, Татаркевич В. О, Леонтьев Д.А, Кон, И. С и др. 

Методы исследования: тестирование, в том числе следующие методики: 

 Обновленный Оксфордский опросник счастья (OHI, Oxford Happiness Inventory). 
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 Тест Большая пятерка (Big five). Пятифакторный личностный опросник (Р. 

МакКрае, П. Коста).  

Довольно сложно дать определение понятию счастья, так как данное понятие не 

имеет единого определения, но имеет различные трактовки. Долгие века феномен счастья 

изучался в рамках философии, этики, теологии, политики. В последнее время эта проблема 

начала интересовать социологов, психологов и экономистов. 

Древнегреческие философы Аристотель, Боэций и Геродот считали, что счастье есть 

высшее благо, которое доступно человеку [12]. Аристотель представлял эвдемонию (с 

греческого Ь8ос'ілоѵІос – процветание, блаженство, счастье) как путь к достойной жизни, 

где радость не чувственная, а духовно-возвышенная. 

Демокрит, в свою очередь, определял счастье как состояние эвтюмиии (др.-греч. εὐ – 

благо, θυμός – дух благодушие, хорошее расположение духа). Философ считал, что это 

самое благоприятное и душевное состояние человека, так как он в этом состоянии спокоен, 

невозмутим, доволен. Такое состояние и должно быть идеалом и образом жизни человека. 

Представители стоицизма (Марк Аврелий, Сенека, Эпиктет) делали акцент на 

внутреннем состоянии человека. М. Аврелий писал: «Ни один человек не счастлив, пока он 

не считает себя таковым».  

Со временем менялся смысл конструкта «счастье», однако достижение благополучия 

и счастья продолжало оставаться главной целью деятельности человека и тем идеалом, к 

которому он стремится [3]. 

Проблемой счастья занимался философ и искусствовед В. Татаркевич. Он считал, что 

счастье является сложным нравственно-психологическим состоянием человека, имеющим 

объективный контекст, т.е. благоприятные события в жизни, и субъективный контекст, т.е. 

приятные переживания. Счастье, как замечает ученый, является положительным балансом 

жизни (добро преобладает на злом), а не обладание благами. Он также отметил, что именно 

в ощущении динамики жизни и желании достичь поставленной цели, а не в состоянии 

непрерывной радости заключается счастье. Эта идея была подтверждена теорией 

достижения цели. В. Татаркевич выделяет два вида счастья: идеальное, которого человек 

пытается достигнуть, и реальное, каким он в действительности обладает [12]. 
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«Счастье – чувство и состояние полного, высшего удовлетворения». Е.П. Ильин 

приходит к пониманию, что понятие «“счастье” является сложным образованием, имеющим 

как когнитивный, так и эмоциональный компонент, который отражает оценку своего 

существования и отношение к себе как к счастливому или несчастному человеку» [4]. 

М. Аргайл пишет: «Счастье – это многоуровневое комплексное психическое 

образование, которое, с одной стороны, опосредовано и взаимообусловлено внутренними 

физиологическими (нейрофизиологическими) процессами, с другой – внешними 

социально-экономическими, культурными, историческими и т.п. условиями, а с третьей 

стороны, определяется личностным содержанием» [1]. 

 Счастье представляет собой динамическое образование, которое имеет 

нестабильную степень и глубину ощущений, так как последние могут меняться в течение 

дня несколько раз. На вопрос «из чего состоит счастье?» некоторые исследователи отвечают, 

что счастье состоит из суммы приятных и неприятных эмоций и опыта [6]. 

Д. Леонтьев представил двухуровневую модель счастья и выделил в нем «активные» 

и «пассивные» элементы. Первый уровень (пассивное счастье) – это субъективное 

переживание удовлетворения базовых потребностей, которое определяется внешними 

условиями и набором личностных черт; второй уровень (активное счастье) – субъективные 

переживания достижений личных смыслов и целей [8]. Позднее Д. Леонтьев внес 

некоторые изменения в свою модель счастья. Он отметил, что «активное» счастье – как 

«бытийное» или самодетерминированное за пределами простого благополучия [9]. 

Проанализировав определения, структуру и концепции счастья, мы можем сказать, 

что счастье – это динамическое образование и универсальный термин. 

Социопсихологические исследования часто представляют счастье в качестве аналога 

субъективного благополучия или его гедонистического компонента.  

На сегодняшний день данная проблема является весьма актуальной для такой 

социальной группы, как молодежь. 

В пространстве современной науки молодежь как социальная группа привлекает 

повышенное внимание. Проблематику молодежи обсуждают в рамках философии, 

социологии, психологии, педагогике, социальной работе.   
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Среди большого числа определений можно выделить два наиболее известных, в том 

числе и в настоящее время. Одно из них дает В.Т. Литовский: «Молодежь – поколение 

людей, проходящих стадию социализации, усваивающих, а в более зрелом возрасте уже 

усвоивших, образовательные, профессиональные, культурные и другие социальные 

функции; в зависимости от конкретных исторических условий возрастные критерии 

молодежи могут колебаться от 16 до 30 лет» [10].  

Другое – более позднее – определение принадлежит И. С. Кону: «Молодежь – это 

социально-демографическая группа, выделяемая на основе совокупности возрастных 

характеристик, особенностей социального положения и обусловленных тем и другим 

социально-психологических свойств» [5]. 

Возрастные пределы этой категории в разные времена и в разных местах определяли 

по-разному. Но, в основном, большая часть ученых считала нижним пределом 

молодежного возраста 16-17 лет, когда человек проходит первичную социализацию. 

Верхний предел считается возраст 24-25 лет, когда завершается социализация, т.е. 

усваиваются профессиональные, семейные и культурные функции [2]. 

Основным новообразованием молодости является достижение социальной зрелости. 

В период молодости происходит первое непосредственное вступление человека в контакт 

с обществом, следовательно, главной задачей его становится решение социальных задач: 

приобрести профессию, определенный социальный статус, создать семью. Достижение 

социальной зрелости подразумевает, с одной стороны, возможность выполнения 

социальных обязанностей, с другой – умение принять ответственность за собственную 

жизнь, решения и поступки на самого себя [7]. 

По мнению большинства психологов, зрелая личность имеет чувство ответственности 

и ряд индивидуальных особенностей. Признаками зрелости выступают следующие 

качества: 1) Способность самостоятельно мыслить. 2) Готовность принять на себя 

ответственность за свои поступки. 3) Умение преодолевать страх и сдерживать гнев. 4) 

Желание работать. 5) Способность к любви и построению прочных отношений с партнером 

[11]. 

Российские психологи считают характерным для юношеского периода достижение 

нового уровня развития внутренней позиции, самосознания и самоуважения. В этом 
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возрасте происходит активное становление личности, строится образ мира, человек 

прогнозирует свое место в этом мире, планирует свое будущее и способы 

самоосуществления. 

С.Л. Рубинштейн пишет, что юношеский возраст – это ключевой период, когда, 

главным образом, возникают рефлексия как «ценностно-смысловое самоопределение, и 

определение «своего» способа жизни.  

Л.И. Божович, описывая юношеский возраст, основное внимание сосредоточивает на 

развитии мотивационной сферы личности, под которой подразумевается определение 

своего места в жизни, формирование мировоззрения и его влиянии на познавательную 

деятельность, самосознание и моральное сознание.  

Таким образом, юношеский возраст является переходным периодом от детства к 

взрослости. В этот период происходит перестройка отношения к миру и самому себе. 

Именно в этот период зарождаются важные новообразования, детерминирующие развитие 

значимых личностных структур [11]. 

Мы провели эмпирическое исследование, в котором приняли участие 60 человек в 

возрасте 18-23 лет. Среди респондентов 30 человек – представители армянской молодежи, 

которые проживают в г. Ереване, (I группа) остальные 30 – представители армянской 

молодежи, проживающие в Грузии, г. Ахалкалаки (II группа). Из респондентов 9 юношей и 

51 девушка. 

Проинтерпретировав результаты исследования, мы получили следующие данные. У 

большинства наших испытуемых средний уровень счастья. Мы пришли к выводу, что в 

целом у представителей нашей группы молодежи доминирует средний уровень счастья. 

Можно заметить, однако, что у молодых людей, проживающих в городе Ереване, (I группа) 

в целом уровень счастья чуть ниже, чем у армянской молодежи, проживающей в Грузии, 

городе Ахалкалаки (II группа)   

б) По результатам второй методики мы выявили: 

По фактору «интроверсия-экстраверсия» у большей части всей группы испытуемых 

(46,6%) выявлены высокие значения, что свидетельствует о направленности психики 

большинства испытуемых на экстраверсию. У 36,6% испытуемых выявлены средние 

значения; у 16,6% - низкие значения, которые характерны для интровертов. 
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По фактору «обособленность-привязанность» у большинства испытуемых (85%) 

высокие значения, которые определяют позитивное отношение человека к людям. У 11,6% 

мы видим средние значения; у 3,3% испытуемых – низкие значения, что свидетельствует о 

стремлении человека быть независимым и самостоятельным. 

По фактору «импульсивность-самоконтроль» у большинства испытуемых (90%) 

выявлены высокие значения, что говорит о высоком самоконтроле поведения. У 10% мы 

видим средние значения; низких значений в данной группе не выявлено. 

По фактору «эмоциональная неустойчивость-эмоциональная устойчивость» у 

большинства испытуемых (48,3%) высокие значения, что свойственно лицам 

самодостаточным, уверенным в своих силах, эмоционально зрелым, смело смотрящим в 

лицо фактам, спокойным, постоянным в своих планах и привязанностях, не поддающимся 

случайным колебаниям настроения. У 38,3% испытуемых средние значения; у 13,3% - 

низкие значения, характеризующие лиц, неспособных контролировать свои эмоции и 

импульсивные влечения.  

По фактору «практичность-экспрессивность» у большинства (75%) испытуемых 

высокие значения. Для человека с такой чертой характерно легкое отношение к жизни. У 

25% - средние значения; низких значений не зафиксировано (рис.5). 

Выводы 1.В результате анализа научной литературы по теме психологии счастья, мы 

пришли к выводу, что счастье – это феномен, который связан с ценностными отношениями 

и приоритетами, представлениями о высшем и желанном. Сложно дать единое 

определение понятию «счастье». Счастье – это динамическое образование и универсальный 

термин. Также мы выявили для себя наиболее важные и целесообразные определения 

счастья, среди которых:  

2.Проанализировав результаты данных по двум методикам, мы можем сказать, что 

наша первая гипотеза - мы предполагаем, что существует взаимосвязь между уровнем 

счастья и личностными характеристиками у молодежи - получила подтверждение. 

Корреляционный анализ показал, что между наблюдаемыми параметрами есть 

определенные связи. Мы выявили, что параметр «уровень счастья» коррелирует с такими 

факторами, как «интроверсия-экстраверсия» (0,55), «привязанность-обособленность» (0,38), 
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«эмоциональная неустойчивость-эмоциональная устойчивость» (-0,38), экспрессивность-

практичность» (0,24). 

Наша вторая гипотеза, которая состояла в предположении о том, что существует 

различие между личностными характеристиками и уровнем счастья у молодежи армян в 

Армении и армян в Грузии, частично подтвердилась, так как мы выявили что у молодых 

людей, проживающих в городе Ереване, в целом уровень счастья чуть ниже, чем у 

армянской молодежи, проживающей в Грузии, городе Ахалкалаки.  
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Այս հոդվածում մենք ուսումնասիրեցինք երջանկության հոգեբանության 

հայեցակարգը, վերլուծեցինք գիտական գրականությունը երիտասարդների 

հոգեբանական նորագոյացությունների հետ կապված հարցերի վերաբերյալ: Մեր 

ուսումնասիրության նպատակն է ուսումնասիրել տարբեր սոցիալ-մշակութային 

միջավայրերում ապրող երիտասարդների երջանկության մակարդակի և անհատական 

հատկանիշների միջև կապը (Հայաստանի և Վրաստանի հայերի օրինակով): 

Հետազոտության մեթոդներ՝ թեստավորում, ներառյալ հետևյալ մեթոդները՝ թարմացված 

Օքսֆորդի երջանկության գույքագրում (OHI, Oxford Happiness Inventory): Մեծ հնգյակի 

թեստ. Անհատականության հինգ գործոնով հարցաշար (R. McCrae, P. Costa): Էմպիրիկ 

ուսումնասիրության ընթացքում մենք ուսումնասիրել ենք տարբեր սոցիալ-մշակութային 
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միջավայրերում գտնվող երիտասարդների անհատականության 

առանձնահատկությունները և համեմատական վերլուծության միջոցով բացահայտել 

երջանկության մակարդակը: Մենք բացահայտել ենք անձնական հատկանիշների և 

երջանկության մակարդակի ցուցանիշների փոխհարաբերությունը։ Երկու մեթոդների 

տվյալների արդյունքները վերլուծելուց հետո կարող ենք ասել, որ հաստատվել է մեր 

առաջին վարկածը՝ ենթադրում ենք, որ կապ կա երիտասարդների երջանկության 

մակարդակի և անհատականության բնութագրերի միջև: Մեր երկրորդ վարկածը, որն այն 

ենթադրությունն էր, որ հայաստանցի և վիրահայ երիտասարդության մեջ կա 

անհատական հատկանիշների և երջանկության մակարդակի տարբերություն, 

մասնակիորեն հաստատվեց։ 

Հանգուցային բառեր՝ երջանկություն, հոգեբանական նորագոյացություններ, 

երիտասարդություն, սոցիալ-մշակութային միջավայր: 
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Annotation. In this article, we examined the concept of the psychology of happiness, 

analyzed the scientific literature on issues related to the psychological neoplasms of young people. 

The purpose of our study is to study the relationship between the level of happiness and personal 

characteristics among young people in different sociocultural environments (on the example of 

Armenians in Armenia and Georgia). Research methods: testing, including the following 

methods: Updated Oxford Happiness Inventory (OHI, Oxford Happiness Inventory). Big five test. 

Five-factor personality questionnaire (R. McCrae, P. Costa). In an empirical study, we studied the 

personality characteristics of young people in different sociocultural environments and revealed 

the level of happiness in a comparative analysis. We have revealed the relationship between 

personal characteristics and indicators of the level of happiness. After analyzing the results of the 
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data for the two methods, we can say that our first hypothesis - we assume that there is a 

relationship between the level of happiness and personality characteristics in young people - has 

been confirmed. Our second hypothesis, which was the assumption that there is a difference 

between the personality characteristics and the level of happiness among the youth of Armenians 

in Armenia and Armenians in Georgia, was partially confirmed. 

Keywords: happiness, psychological neoplasms, youth, sociocultural environment. 
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Статья посвящена вопросам методической классификации направления «Язык в 

специальных целях». Выбор данной темы обусловлен тем, что молодые специалисты – 

выпускники педагогических вузов недостаточно хорошо разбираются в особенностях 

преподавания таких аспектов, как научный стиль речи, язык специальности, метаязык 

науки. В статье будут представлены обоснования для классификации этих понятий, 

принятой в методике преподавания русского языка как иностранного, и приведены 

примеры учебных пособий, адресованных иностранным пользователям, обучающихся на 

разных уровнях вузовского образования. 

Ключевые слова: язык в специальных целях, научный стиль речи, язык 

специальности, метаязык науки, иностранные пользователи. 

 

Ежегодно тысячи молодых русистов заканчивают педагогические вузы и становятся 

дипломированными специалистами в области русского языка как иностранного. Многие из 

них приходят работать на кафедры преподавания русского языка в вузы различных 

профилей. Как правило, превращение молодого специалиста в квалифицированного 

преподавателя происходит в течение нескольких лет при условии наличия у него опытного 
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наставника. Но такое происходит нечасто, поэтому на практике молодой специалист 

вынужден самостоятельно постигать азы методики преподавания русского языка как 

иностранного разным категориями иностранных пользователей: слушателям подфака, 

студентам бакалавриата, магистрантам и аспирантам. Особенно сложным является 

преподавание языка в специальных целях (ЯСЦ).  

Несмотря на то что этому направлению в последнее время уделяется пристальное 

внимание, следует отметить, что в научно-методической литературе наблюдается 

некоторая путаница в использовании методической и лингвистической терминологии, 

хотя еще в 80-е годы ХХ века известными советскими лингвометодистами была создана 

классификация ЯСЦ, которая позволяет дифференцировано подходить к разработке 

аутентичных материалов для иностранных пользователей, получающих профессиональное 

образование в вузах различных профилей. 

Наш многолетний опыт работы в вузе показывает, что успешность обучения 

иностранцев зависит во многом от качества преподавания не только языка общего 

владения, но и языка науки, в первую очередь это касается студентов негуманитарных 

вузов. Поэтому обратимся к учебно-методическому пособию «Мир говорит на русском» [8], 

в котором известные российские ученые подробно описывают теоретические и 

прикладные аспекты обучения русскому языку как иностранному включая содержание и 

объем компетенций будущих преподавателей. Особое внимание, исходя из целей 

настоящей статьи, обратим на раздел «Русский язык в специальных целях», в котором четко 

и последовательно представлено все то, что должен знать и уметь реализовывать в своей 

работе преподаватель РКИ, работаяна разных уровнях образования, а также видеть, как 

сменяют друг друга аспекты преподавания, составляющие данное направление [8, с. 32-

34].По нашему глубокому убеждению, упомянутое учебное пособие О.А. Усковой и Л.Н. 

Саакяна должно стать настольной книгой будущего преподавателя РКИ. 

Напомним, что в условиях русскоязычного образовательного пространства все 

большую востребованность приобретает преподавание ЯСЦ, включающее в себя несколько 

аспектов: научный стиль речи (НСР), язык специальности (ЯС) и метаязык науки. Данная 

классификация опирается на уровни владения русским языком, принятые в методике 

преподавания РКИ. Установление объема содержания названных понятий позволяет четко 
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ставить цели обучения для каждого конкретного уровня образования (подфак, бакалавриат, 

магистратура, аспирантура) и отбирать контент для учебных пособий, исходя из реальных 

коммуникативных потребностей пользователей.   

Научный стиль речи. Термин «научный стиль речи», или НСР, используется при 

обучении иностранных слушателей по программам дополнительного образования на 

подготовительных факультетах/отделениях, где иностранцы проходят комплексную 

подготовку к обучению в бакалавриате, магистратуре и аспирантуре. Они изучают русский 

язык и еще три обязательных предмета в зависимости от профиля вуза, в котором они 

планируют получать образование. 

Содержание обучения НСР включает знакомство с лексико-грамматическими 

особенностями текстов различных дисциплин, изучаемых на этапе предвузовской 

подготовки. Главную роль в этом процессе играет грамматика, а текстслужит лишь 

иллюстрацией к ее использованию. Тексты содержат небольшое количество обязательной 

терминологии по будущему направлению подготовки в вузе, а также основные 

грамматические и синтаксические конструкции, характерные для НСР. Рекомендуемое 

количество аудиторных часов на его изучение – 150 [6]. В ходе изучения данного аспекта у 

иностранных слушателей формируются языковая и отчасти предметная составляющие 

коммуникативной компетенции (КК).  

В настоящее время методисты уходят от термина НСР, все чаще заменяя его термином 

«учебно-профессиональная сфера»[6, с. 4]. С нашей точки зрения, это не совсем корректно, 

так как об учебно-профессиональной сфере следует говорить при обучении в магистратуре 

или аспирантуре. На этапе довузовской подготовки имеет место быть учебно-научная 

сфера, узкоспециальные предметы, формирующие профессиональные компетенции, 

изучаются на старших курсах бакалавриата. 

На большинстве подфаков российских вузов изучение НСР вводится со 2-го семестра, 

т.е. от уровня ТБУ/А2. Но бывают и исключения. Так, на одном из старейших 

подготовительных факультетов в Московском автомобильно-дорожном государственном 

техническом университете (МАДИ) НСР преподается с 3-4 недели по учебнику «Русский 

язык - будущему инженеру» (2020) [5]. Учебник отличается системностью представления 
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материала, поэтому до сих пор является востребованным, несмотря на то, что первое его 

издание вышло в 1998 году. 

Язык специальности. На каком уровне следует говорить об изучении языка 

специальности? Ответ на этот вопрос был дан более 20 лет назад, когда у иностранных 

специалистов в сфере бизнеса появилась потребность в изучении русского языка делового 

общения (РЯДО). В лингводидактическом описании говорилось, что изучение РЯДО 

следует начинать по достижении пользователями уровня ТРКИ-1/В1, в проекции на 

вузовское образование – это первый курс бакалавриата. 

Понятие языка специальности (ЯС)используется в лингводидактике (методике 

преподавания русского языка как иностранного) при обучении иностранных студентов в 

бакалавриате. Алгоритм разработки учебных пособий по ЯС иной, чем у пособий по НСР. 

Так, для создания учебных материалов по ЯС в качестве основы выступаюттри 

составляющих: 

а) описание портрета языковой личности специалиста [4], который включает 

 три уровня языковой личности: вербально-семантический, прагматический и 

когнитивный [4, с. 9-48]; 

б) выявление реальных коммуникативной потребностей у данной группы 

пользователей;  

в) изучение учебных планов каждого конкретного вуза, когда совместно с 

преподавателями-предметниками выбирается учебная дисциплина, которая изучается 

практически всеми студентами вуза. Она же становится источником аутентичного контента 

для разработки учебного пособия по ЯС. Например, для технического вуза такой 

дисциплиной является информатика.  

Вся собранная и проанализированная информация позволяет перейти к созданию как 

тренажера по грамматике, так и учебных пособий по развитию разных видов речевой 

деятельности. В качестве примера приведем учебный комплекс из серии «Читаем тексты 

по специальности. Информатика» [2, 3], состоящий из Книг для студента и преподавателя, 

а также из двух компьютерных дисков, содержащих аудиолекции, словарь терминов и 

рабочую тетрадь. 
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О востребованности учебных материалов по ЯС свидетельствует огромное 

количество пособий для различных категорий пользователей, которое выпускается 

разными издательствами, но лидером с точки зрения лингвометодического качества таких 

учебных материалов и разнообразия специальностей, по нашему мнению, является 

издательство «Златоуст» (см. сайт издательства). 

В отличии от изучения НСР, где обычно используются небольшие адаптированные 

тексты, обучение ЯС строится на аутентичных текстах большого объема. Грамматика при 

этом уходит на второй план, т.е. главное − это усвоение содержательной стороны текста, а 

языковые средства являются лишь инструментом выражения профессионально значимой 

информации. 

Метаязык науки. Понятие «метаязык» пришло в методику из лингвистики, где оно 

имеет несколько значений. В нашем случае мы рассматриваем метаязык как 

узкоспециализированный язык «второго плана», призванный удовлетворять 

коммуникативные потребности ограниченной группы пользователей [7]. 

В лингводидактике под метаязыком науки понимается языковое/речевое 

взаимодействие, возникающее в процессе учебно-научной или профессиональной 

деятельности. Языковое пространство в этом случае ограничивается и определяется 

тематико-ситуативной обусловленностью, связанной с учебно-научной или 

профессиональной сферой, т.е. темы, ситуации общения, формулирующие модель речевого 

поведения пользователя, концептуальное, интенциональное и стилевое пространство 

данного метаязыка [7, с. 38].  

Метаязык науки используется, например, в написании выпускных 

квалификационных работ (ВКР) – магистерских или кандидатских диссертаций, где от 

автора требуется:  

а) знание логической структуры текста жанра диссертации;  

б) владение формализованными языковыми средствами для выражения 

актуальности, новизны, целей, задач, положений, выносимых на защиту, теоретической 

значимости, практической ценности, выводов, заключения; 

в) умения составления аннотаций и авторефератов. 
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Одним из примеров разработки учебного пособия по матеязыку науки для 

магистрантов вузов инженерного профиля, созданного по авторской методике, может 

служить учебное пособие «Введение в магистерскую программу» [1]. Как показала практика 

его использования на подготовительном факультете НИИ Томского технического 

университета (2016-2021), его можно использовать не только на 1-ом курсе магистратуры, 

но и на подфаке для обучения иностранных предмагистров предаспирантов, получивших 

образование на родном языке и приехавших в Россию для продолжения образования. 

В заключение отметим, что на каждом уровне пред- или профессиональной 

подготовки в вузе при изучении ЯСЦ преподается один из его аспектов: 

1) научный стиль речи (НСР) изучается на этапе предвузовской подготовки (уровень 

владения от элементарного до ТРКИ 1/В1); 

2) язык специальности (ЯС) − в бакалавриате (уровень владения от ТРКИ 1/В1 до 

ТРКИ 2/В2); 

3) метаязык науки – на первом курсе магистратуры (уровень владения от ТРКИ 1/В1) 

или в предмагистратуре/предаспирантуре (от базового уровня до ТРКИ 1/В1). 

Таким образом, представленная классификация, основанная на исследованиях 

советских и российских лингводидактов, приобретает особое значение в рамках решения 

проблемы качественной подготовки выпускников педагогических вузов, которые найдут 

свое призвание в преподавании русского языка как иностранного в вузах различных 

профилей. 
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ՈՐՊԵՍ ՕՏԱՐ ԼԵԶՈՒ ԴԱՍԱՎԱՆԴՈՂ ԱՊԱԳԱ ՈՒՍՈՒՑԻՉԸ 
 

Վասիլևա Տ.Վ.  (Մոսկվայի պետական տեխնոլոգիական 

 համալսարան «ՍՏԱՆԿԻՆ», Մոսկվա, Ռուսաստան) 

vasilieva189@yandex.ru 

Հոդվածը նվիրված է «Լեզուն հատուկ նպատակների համար» ուղղության 

դասակարգման մեթոդական հարցերին։ Այս թեմայի ընտրությունը պայմանավորված է 

նրանով, որ մանկավարժական բուհերի շրջանավարտ երիտասարդ մասնագետները լավ 

չեն տիրապետում այնպիսի ասպեկտների դասավանդման 

առանձնահատկություններին, ինչպիսիք են խոսքի գիտական ոճը, մասնագիտության 

լեզուն, գիտության մետալեզուն: Հոդվածում կներկայացվեն ռուսերենը որպես օտար 

լեզու դասավանդելու մեթոդոլոգիայում ընդունված այս հասկացությունների 
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դասակարգման հիմնավորումը և դասագրքերի օրինակներ՝ ուղղված բարձրագույն 

կրթության տարբեր մակարդակներում սովորող օտարերկրյա օգտատերերին։  

Հանգուցային բառեր՝ լեզու հատուկ նպատակների համար, խոսքի գիտական ոճ, 

մասնագիտության լեզու, գիտության մետալեզու, օտարերկրյա օգտագործողներ: 

 

LANGUAGE FOR SPECIAL PURPOSES: WHAT A FUTURE TEACHER OF RUSSIAN AS 

A FOREIGN LANGUAGE SHOULD KNOW 

 

Vasilyeva T.V. (Moscow State Technological University 

 "STANKIN", Moscow, Russia) 

vasilieva189@yandex.ru 

 

The article is devoted to the issues of methodological classification of the direction 

"Language for Special Purposes". The choice of this topic is due to the fact that young specialists 

- graduates of pedagogical universities are not well versed in the features of teaching such aspects 

as the scientific style of speech, the language of the specialty, the metalanguage of science. The 

article will present the rationale for the classification of these concepts, adopted in the 

methodology of teaching Russian as a foreign language, and provide examples of teaching aids 

addressed to foreign users studying at different levels of university education. 

Keywords: language for special purposes, scientific style of speech, specialty language, 

metalanguage of science, foreign users. 
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ВЛИЯНИЕ ЭМОЦИОНАЛЬНОГО ИНТЕЛЛЕКТА НА УЧЕБНУЮ МОТИВАЦИЮ 

УЧАЩИХСЯ 

 

Геворкян М.М. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения)  
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В статье представлено влияние эмоционалного интеллекта на учебную мотивацию 

учащихся. Изучена теория мотивации в трудах разных ученых. Мотивация – это 

психический процесс побуждающий и регулирующий конкретные действия личности, в 

основе которого находятся цели, потребности и мотивы личности или группы. 

Основываясь на идее Р. Липера о том, что существуют два типа мотивов: эмоциональные и 

физиологические, рассматриваем проблему эмоционального интеллекта и ее влияния на 

учебную мотивацию. 

Эмоциональный интеллект рассматривается как способность понимать и управлять 

своими эмоциями и эмоциями других людей. Подитоживая статью мы пришли к выводу, 

что высокий уровень эмоционального интеллекта формирует определенные компетенции, 

непосредственно связанные с эмоциональной сферой. Например, умение понимать чувства 

и эмоции других людей позволяет развивать навыки влияния на других людей, 

мотивировать и воодушевлять их. Или же, умение управлять собственными эмоциями 

позволяет избежать конфликтов, минимизировать риски межличностных напряженных 

взаимоотношений, формировать здоровое отношение к окружающим.  

Восприятие и переработка определенной информации зависит от индивидуальных 

особенностей личности. Так, одна и та же информация по-разному воспринимается двумя 

личностями с равными интеллектуальными способностями, в зависимости от их 

личностных свойств. И самое главное, может ли любовь к учителю стать достаточной 

причиной для мотивации к учебному процессу. 

Ключевые слова: мотивация, мотивы, эмоциональный интеллект, учащиеся, эмоции. 

 

В современном динамичном и постоянно меняющемся обществе возникает 
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необходимость переосмысления подходов и парадигм образовательных стандартов, особо 

подчеркивается роль и значение мотивационной сферы личности. Повышение мотивации 

учащихся как залог эффективности образовательного процесса давно доказана. Однако 

пути и способы мотивирования, а также причины трудностей исследуются разными 

специалистами.  

Одна точка зрения состоит в том, что мотивация к обучения тесно взаимосвязана с 

уровнем развития эмоционального интеллекта.  

Изучение мотивационных процессов у человека тесно взаимосвязано с изучением 

личности в ее деятельности. Человеческой деятельность всегда целенаправленна. 

Способность к целеполаганию - одна из принципиальных особенностей человека как 

разумного существа. Выражая активную сторону сознания и нередко определяя способ и 

характер действий человека, цель, которую человек ставит перед собой, интегрирует в 

единое целое сложную структуру регулирующих поведение процессов, определяет 

поступки людей. Активность человеческой деятельности определяется не только 

биологическими потребностями организма, а также осознанием того, что удовлетворение 

индивидуальных запросов и выполнение определенных действий взаимозависимы и 

направленны на удовлетворение как нужд самого человека, так и нужд общества. 

Авторы книги «Основы менеджмента» считают, что устойчивые высокие результаты 

рабочей деятельности недостижимы в том случае, если человек не заинтересован в 

результатах своего труда. А чтобы работать хорошо, человек должен захотеть этого [7]. 

Мотивация – это процесс сознательного выбора человеком того или иного типа 

поведения, определяемого комплексным воздействием внешних (стимулы) и внутренних 

(мотивы) факторов [8, с. 483.]. 

Шапиро С.А. рассматривает мотивацию трудовой деятельности как процесс 

удовлетворения работниками своих потребностей и ожиданий в выбранной ими работе, 

осуществляемый в результате реализации их целей, согласованных с целями и задачами 

предприятия, и одновременно с этим как комплекс мер, применяемых со стороны субъекта 

управления для повышения эффективности труда работников [11, с. 4]. 
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По мнению Турчинова А.И. «под мотивацией понимается процесс побуждения 

человека при помощи внутри личностных и внешних факторов к определенной 

деятельности, направленной на достижение индивидуальных и общих целей» [9]. 

Согласно схеме В.Д. Шадрикова, «…мотивация обусловлена потребностями и целями 

личности, уровнем притязаний и идеалами, условиями деятельности (как объективными, 

внешними, так и субъективными, внутренними – знаниями, умениями, способностями, 

характером) и мировоззрением, убеждениями и направленностью личности…» [10] и т. д. 

С учетом этих факторов происходит принятие решения и формирование намерения. 

По мнению И.А. Джидарьяна мотивация - это процесс действия мотива и механизм, 

определяющий возникновение, направление и способы осуществления конкретных форм 

деятельности [2, с.48]. 

Как отмечает Е.П. Ильин, все определения мотивации можно отнести к двум 

направлениям [3]. Первое рассматривает мотивацию со структурных позиций, как 

совокупность факторов или мотивов. Например, согласно схеме В. Д. Шадрикова (1982), 

мотивация обусловлена потребностями и целями личности, уровнем притязаний и 

идеалами, условиями деятельности (как объективными, внешними, так и субъективными, 

внутренними — знаниями, умениями, способностями, характером) и мировоззрением, 

убеждениями и направленностью личности и т. д. С учетом этих факторов происходит 

принятие решения, формирование намерения. Второе направление рассматривает 

мотивацию не как статичное, а как динамичное образование, как процесс, механизм. 

Исходя из данных определений можно сделать вывод, что мотивация – это 

психический процесс побуждающий и регулирующий конкретные действия личности, в 

основе которого находятся цели, потребности и мотивы личности или группы. Как 

отмечает Е.П. Ильин, в XX веке понятие «мотивация» остается тесно связанным с понятием 

«потребности» [3]. 

Некоторые американские ученые (А. Маслоу, Ф. Герцберг, Д. МакКлелланд) 

отмечают, что потребности человека являются основным мотивом их поведения, а, 

следовательно, и деятельности.  

Понятие «мотив» имеет французское происхождение motif «побуждение». В 

настоящее время в психолого-педагогической литературе можно встретить различные 
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определения мотива. Большинство из них характеризует мотивы как побуждения к 

деятельности, связанные с удовлетворением определенных потребностей субъекта, как 

совокупность психологических условий, вызывающих целенаправленную активность 

субъекта. Существует мнение, что в качестве мотива отмечаются осознаваемые причины, 

которые лежат в основе выбора действия и поступков личности. 

В качестве мотива выступает не просто предмет потребности как таковой, а предмет 

конкретной потребности или конкретный предмет соответствующей потребности. Можно 

говорить о том, что мотив выступает как конкретная потребность или опредмеченная 

потребность «как конкретный объект, который удовлетворяет данную потребность». 

Американский психолог Р. Липер выделяет два типа мотивов: эмоциональные и 

физиологические. Физиологические мотивы могут зависеть от внутреннего состояния 

организма (голод, жажда), а могут зависеть от внешней стимуляции (боль от механического 

удара). А эмоциональные мотивы зависят от психических процессов. Основным различием 

между этими типами мотивов Липер предлагал считать то, что эмоциональные мотивы - 

"это процессы, которые зависят от сигналов, … напоминающих раздражители, вызывающие 

перцептивные или когнитивные процессы; это процессы, которые могут возбуждаться 

даже очень легкими и слабыми внешними раздражителями…". А физиологические мотивы 

- это процессы, которые зависят либо от особенных, специфических химических условий 

внутри организма, либо от сильного раздражения извне. [4, с.143] 

Далее рассмотрим сущность и особенности эмоционального интеллекта. Впервые 

термин «эмоциональный интеллект» был представлен в виде аббревиатуры, предложенной 

в 1988 году израильским профессором психологии Рувеном Бар-Оном, однако само 

определение «эмоциональный интеллект» было предложено позднее в 1990 году в работе 

«Emotional Intelligence» американских психологов Дж. Майера, Д. Карузо и П. Саловей. 

Именно в «Emotional Intelligence» впервые было опубликовано официальное 

определение эмоционального интеллекта как набора навыков, имеющих отношение к 

точной оценке и эффективному регулированию своих и чужих эмоций, а также выражению 

своих чувств. Д. Карузо, Дж. Майер, П. Саловей и выдвинули положение о том, что 

эмоциональный интеллект включает в себя такие категорий адаптивных способностей как, 
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проявление и оценивание эмоций, контроль чувств и переживаний, использование эмоций 

в процессе деятельности и мышления [6].  

В современном обществе проблема компетентности в понимании и выражении 

эмоций стоит достаточно остро, поскольку в нем искусственно насаждается культ 

рационального отношения к жизни, воплощенный в образе некоего эталона — 

несгибаемого и как бы лишенного эмоций супермена. В то же время К.Д. Ушинский, 

подчеркивая социальный смысл эмоций, отмечал, что общество, заботящееся об 

образовании ума, совершает большой промах, ибо человек более человек в том, как он 

чувствует, чем как он думает [1]. Действительно, культ рациональности и высокий 

образовательный ценз непосредственно не обеспечивают гуманистическое мировоззрение 

и эмоциональную культуру человека. Осознание собственной индивидуальности есть не 

что иное, как осознание собственных эмоциональных реакций и состояний, указывающих 

на индивидуальное отношение к происходящему. Известно, что запрет на эмоции ведет к 

их вытеснению из сознания; в свою очередь, невозможность психологической переработки 

эмоций способствует разрастанию их физиологического компонента. В современном 

цивилизованном обществе постоянно растет число людей, страдающих неврозами. С 

особой силой и отчетливостью эмоциональные проблемы проявляются у людей с 

пониженным уровнем самоконтроля. Выйдя из-под контроля сознания, эмоции 

препятствуют осуществлению намерений, нарушают межличностные отношения, не 

позволяют надлежащим образом выполнять служебные и семейные обязанности, 

затрудняют отдых и ухудшают здоровье. 

Отталкиваясь от существующих концепций, Д.В. Люсин предложил свою модель 

эмоционального интеллекта как способности к пониманию своих и чужих эмоций и 

управлению ими. Для обоснования этого определения автор раскрывает, что имеется в виду 

под способностью к пониманию и управлению эмоциями [5]. 

Способность к пониманию эмоций означает, что человек: 

1. может распознать эмоцию, т.е. установить сам факт наличия эмоционального 

переживания у себя или у другого человека; 

2. может идентифицировать эмоцию, т.е. установить, какую именно эмоцию 

испытывает он сам или другой человек, и найти для неё словесное выражение; 
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3. понимает причины, вызвавшие данную эмоцию, и следствия, к которым она 

приведёт. 

Способность к управлению эмоциями означает: 

1. контроль интенсивность эмоций, умение приглушать чрезмерно сильные эмоции; 

2. контроль внешнее выраженных эмоций; 

3. при необходимости произвольный показ той или иной эмоции. 

В рамках нашего тезиса выделим некоторые положения. По первых, высокий уровень 

эмоционального интеллекта формирует определенные компетенции, непосредственно 

связанные с эмоциональной сферой. Например, умение понимать чувства и эмоции других 

людей позволяет развивать навыки влияния на других людей, мотивировать и 

воодушевлять их. Или же, умение управлять собственными эмоциями позволяет избежать 

конфликтов, минимизировать риски межличностных напряженных взаимоотношений, 

формировать здоровое отношение к окружающим.  

Во вторых, восприятие и переработка определенной информации зависит от 

индивидуальных особенностей личности. Так, одна и та же информация по разному 

воспринимается двумя личностями с равными интеллектуальными способностями, в 

зависимости от их личностных свойств.  

Подчеркивая роль эмоционального интеллекта в повышении мотивации в учебном 

процессе важно обратить внимание на уровень эмоционального интеллекта не только 

учащихся, но и учителей и всего педагогического коллектива. Зачастую причиной 

заниженной мотивации к учебному процессу становится эмоциональное отношение к 

преподавателю или неумение контролировать свои эмоции преподавателем.  

Подытоживая мы задается вопросом, может ли любовь к учителю стать достаточной 

причиной для мотивации к учебному процессу. Или же необходимо четко разграничивать 

эмоциональное отношение к предмету и эмоциональное отношение к личности 

преподавателя. Ведь бывают случаи, когда меняется эмоциональное отношение 

преподаватель-учащийся, и тем самым меняется отношение к предмету.   
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Հոդվածում ներկայացված է հուզական ինտելեկտի ազդեցության հիմնախնդիրը 

սովորողների ուսման մոտիվացիայի վրա։ Ուսումնասիրված է մոտիվացիայի 

տեսությունը տարբեր հետազոտողների աշխատություններում։ Մոտիվացիան հոգեկան 

գործընթաց է, որը դրդում և կարգավորում է անհատի գործողությունները և որի հիմքում 

անհատի կամ խմբի նպատակներն են, պահանջմունքները և դրդապատճառները։ Հիմք 

ընդունելով Ռ․ Լիպերի այն գաղափարը, որ դրդապատճառները լինում են հուզական և 

ֆիզիոլոգիական, դիտարկում ենք հուզական ինտելեկտը և դրա ազդեցությունը 

սովորողների ուսման մոտիվացիայի վրա։  

Հուզական ինտելեկտը դիտարկվում է որպես սեփական և այլոց հույզերը 

հասկանալու և դրանք կառավարելու ընդունակություն։ Ամփոփելով հոդվածը եկել ենք 

այն եզրահանգման, որ բարձր մակարդակի հուզական ինտելեկտը ձևավորում է որոշակի 

կոմպետենցիաներ, որոնք կապված են հուզական ոլորտի հետ․ այլոց հույզերը և 

զգացմունքները հասկանալու, այլ մարդկանց վրա ազդելու, կոնֆլիկտներից 

խուսափելու, արդյունավետ հաղթրդակցվելու և այլն։  

Ինֆորմացիայի ընկալումը պայմանավորված է ոչ միայն իմացական, այլ նաև 

հուզական գործոններով և շատ կարևոր է ուշադրություն դարձնել ովորողների 

հուզական մակարդակին՝ ուսման մոտիցավիայի բարձրացման գործում։  

Եվ ամենակարևորը, ուսուցչի և առարկայի հանդեպ հուզական վերաբերմունքը 

միշտ չէ, որ դրական ազդեցություն է ունենում սովորողների վրա և դրական 

անդրադառնում նրանց ուսումնական մոտիվացիայի վրա։ 

Հանգուցային բառեր` մոտիվացիա, դրդապատճառներ, հուզական ինտելեկտ, 

սովորողներ, հույզեր։ 
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This article presents the issue of the influence of emotional intelligence on learning 

motivation of students. 

It is studied the theory of motivation in the works of various researchers. Motivation is a 

psychical process which motivates and regulates individual actions and at the bases of which are 

the goals, requirements and motivations of an individual or groups. Based on R. Lipper's idea that 

motivations are emotional and physiological we consider emotional intelligence and its influence 

on learning motivation of students. 

Emotional intelligence is considered as an ability to understand and manage the emotions 

of own and others. Summarizing the article, we came to the conclusion that a high level of 

emotional intelligence forms certain competencies which are related to the emotional sphere: to 

understand the emotions and feelings of others, to influence on the other people, avoid conflicts, 

to communicate effectively and etc. 

Perception of information is conditioned not only by cognitive factors, but also by 

emotional factors and it is very important to pay attention to the emotional level of the learners 

in increasing learning motivation. 

And the most importantly, an emotional attitude towards the teacher and the subject 

doesn’t always have a positive effect on learners and positive impact on their learning motivation. 

Keywords: motivation, motives, emotional intelligence, students, emotions. 
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Выделены типы задач математических олимпиад на функции, а также указаны 

некоторые методы их решения. 

Ключевые слова: математическая олимпиада; функция; функциональный метод 

решения задач; уравнение; функциональное уравнение. 

 

Понятие функции является одним из основных понятий не только школьной 

математики, но и математики вообще. За время обучения учащиеся знакомятся с понятием 

функциональной зависимости, видами, свойствами и графиками функций. 

Задачи, связанные с исследованием функций либо подразумевающие использование 

функций при решении, очень часто встречаются в математических олимпиадах старших 

классов. При этом в популярных сборниках олимпиадных задач и пособиях по подготовке 

к математическим олимпиадам такие задачи практически не представлены. Одной из 

причин этого видится сложность выделения типов задач на функции вследствие большого 

разнообразия таких задач и методов их решения. 

Разделим задачи на функции на 2 группы в зависимости от того, выступает функция 

объектом или инструментом исследования.  

В задачах первой группы по заданной функции или некоторым ее свойствам 

требуется найти другие свойства, например, найти область определения или область 

значений, промежутки знакопостоянства или монотонности, наибольшее и наименьшее 

значение, значение в определенной точке, период, нули, проверить монотонность, 

периодичность, четность или нечетность. Иногда по некоторым свойствам функции нужно 

найти саму функцию. 

Условия задач на исследование функций настолько разнообразны, что перечислить 

их все, а тем более указать все методы их решения не представляется возможным. Отдельно 
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остановимся на особом типе задач на исследование функций – функциональных 

уравнениях. Эти задачи обрели чрезвычайную популярность в последнее время, около 

половины задач с функциями – именно функциональные уравнения. 

Функциональное уравнение – это уравнение, которое содержит одну или несколько 

неизвестных функций (с заданными областями определения и значений). Решить 

функциональное уравнение – найти все функции, которые тождественно ему 

удовлетворяют. Функция f(x) называется решением данного функционального уравнения, 

если она удовлетворяет ему при всех значениях аргумента в области её определения.  

Большинство олимпиадных функциональных уравнений решается методом 

подстановки. Этот метод заключается в применении к некоторым переменным различных 

подстановок, комбинировании полученных уравнений с исходным и решении полученной 

системы уравнений относительно искомой функции. 

Задача 1. Решить уравнение   + 2 = . 

Решение. Пусть = , тогда =  ( ≠ 0, ≠ 1). Подставим в исходное 

уравнение, получим + 2 ( ) = . Заменяя  на   , получим ( ) + 2 = , или 

( ) + 2 = . Решая получившуюся систему 

1
+ 2 ( ) =

+ 2
1 − ,

( ) + 2
1

=
1 + 2

− 1

 

относительно ( ) и , найдем ( ) = . Таким образом,  ( ) = . 

Задача 2. Решить уравнение ( + ( )) = + . 

Решение. Сделаем подстановку у = 0 и обозначим с = (0), получим ( + ) = , 

что равносильно  ( ) = − . Подставим найденную функцию в исходное уравнение:   

+ ( ) = + ( − ) = + ( − ) − =  + − 2 = + .  

Отсюда найдем, что с = 0 , поэтому ( ) = . 

В условии задач второй группы функции не фигурируют, однако они могут быть 

решены с помощью функций, их свойств и графиков. Такие задачи, как правило, достаточно 

индивидуальны. Выделим несколько типов задач с повышенной вероятностью 

применимости к ним функционального метода. 
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Уравнения и неравенства, встречающиеся в олимпиадах по математике, обычно 

нельзя отнести к одному из стандартных типов (линейные, квадратные, рациональные, 

иррациональные, с модулями, тригонометрические, показательные, логарифмические), 

поэтому и стандартные методы решения к ним малоприменимы. В таких случаях часто 

оказывается полезным функциональный метод – метод, основанный на использовании 

свойств функций. Такими свойствами являются область определения и область значений, 

монотонность, четность и нечетность, периодичность функции. 

Задача 3. Решить уравнение: 2 sin + =  tg + ctg . 

Решение. Очевидно, областью значений функции = 2 sin( + )   является отрезок 

[−2, 2]. Значения tg  и ctg  взаимно обратны, поэтому tg + ctg ≤ −2 или tg + ctg ≥

2. Сопоставляя множества значений левой и правой частей уравнения, придем к 

совокупности 

⎣
⎢
⎢
⎢
⎡ 2 sin + = −2,

tg  +  ctg = −2,
2 sin + = 2,
tg  +  ctg = 2,

  

откуда легко найти = + , ∈ . 

При решении этой задачи пользовались тем, что области значений функций из левой 

и правой частей уравнения имеют конечное число общих точек, поэтому решениями могут 

быть только те значения , при которых обе части уравнения принимают эти общие 

значения. 

Использование свойств монотонности функции при решении уравнений и 

неравенств основывается на утверждении, что если функция ( ) возрастает, а ( ) 

убывает на некотором промежутке, то уравнение ( ) = ( ) имеет на этом промежутке не 

более одного корня. 

Задача 4. Решить неравенство √ + 2 + log ( + 2) − √1 − < 4 . 

Решение. Областью определения неравенства является отрезок [0, 1]. Преобразуем 

неравенство к виду √ + 2 + log ( + 2) < 4 + √1 − . Функция = √ + 2 +

log ( + 2) строго возрастает на области определения как сумма строго возрастающих 

функций, функция = 4 + √1 −  строго убывает как сумма константы и строго 
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убывающей функции. А так как значения этих функций при = 1 равны, то неравенство 

будет верным при всех  из промежутка [0, 1). 

Очень часто свойства функций и их графиков используются при решении уравнений 

и неравенств с параметрами. 

Задача 5. Найдите все значения параметра , при котором уравнение √3 − +

√3 + =   имеет единственное решение. 

Решение. Заметим, что | | ≤ 3, ≥ 0. Возведем обе части уравнения в квадрат и 

получим √9 − = − 3. 

 

График функции ( ) = √9 −  представляет собой полуокружность радиусом 3 с 

центром в начале координат. Она имеет с прямой = − 3 единственную общую точку, 

только если прямая касается этой полуокружности  при = 0 (рис. 1). Отсюда следует, что 

= 2√3. 

Весьма эффектным выглядит применение функций при решении текстовых задач, 

особенно если способ решения, подразумевающий задание и исследование некоторой 

функции, совсем не очевиден.  

Задача 6. [1, стр. 314] По трём прямолинейным дорогам с постоянными скоростями 

идут три пешехода. В начальный момент времени они не находились на одной прямой. 

Доказать, что они могут оказаться на одной прямой не более двух раз. 

Решение. Введем декартову систему координат на плоскости. Пусть ( , ), ( , ), 

( , )  – координаты пешеходов. Поскольку пешеходы движутся прямолинейно и 

равномерно, то каждая из шести координат , , … ,  есть линейная функция от времени 

, т.е. представима в виде + , = 1,2, … ,6. Пешеходы находятся на одной прямой тогда 

и только тогда, когда выполняется соотношение  – 
 – 

=  – 
 – 

 или (  –  )(  –  ) =

x 

y 

– 3 3  O  

Рис. 1  
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(  –  )(  –  ). Относительно  это уравнение является либо линейным, либо 

квадратным. Так как по условию задачи при = 0 точки не лежат на одной прямой, то в 

первом случае уравнение не может иметь бесконечное количество решений, поэтому имеет 

не более одного решения. Во втором случае, очевидно, оно имеет не более двух решений. 

А каждое решение – это и есть момент времени, когда все три пешехода находятся на одной 

прямой. 

Особый тип текстовых задач – задачи на оптимизацию, т.е. на нахождение 

наибольших и наименьших значений некоторой величины. Функциональный метод 

решения таких задач является стандартным, хоть и не всегда самым эффективным. Он 

состоит в том, что эта величина представляется функцией от одной или нескольких других 

величин, а затем ищется экстремум этой функции.  

Задача 7. Какова максимальная площадь прямоугольного участка, который можно 

оградить  с помощью сетки длиной 10 м, используя для одной стороны участка имеющуюся 

достаточно длинную стену?  

 

Решение. Обозначим примыкающую к стене сторону прямоугольника через , тогда 

другая сторона равна  10 − 2  (рис. 2), а площадь выражается формулой = (10 − 2 ) =

10 − 2 .Задача сводится к определению наибольшего значения функции ( ) = 10 −

2 . Функция является квадратичной, поэтому для нахождения максимума нет 

необходимости  использовать производную, достаточно найти координаты вершины 

соответствующей параболы. После простых вычислений найдем = 2,5 , =

(2,5) = 12,5. 

По всей видимости, тщательный анализ литературы и условий задач математических 

олимпиад позволит выделить и другие типы задач на функции, поэтому приведенная 

типология не претендует на полноту, являясь только первым приближением решения 

сложной задачи систематизации типов задач на функции и методов их решения.  

Рис. 2 
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Обращение к данной теме связано с тем, что в настоящее время, в условиях 

глобализации, в век плюрилингвизма и с учетом современных подходов РКИ вопрос о 

кросскультурной грамотности приобретает особую значимость. В статье говорится о 

кросскультурном подходе в системе современного языкового образования при обучении 

русскому языку как иностранному, рассматривается формирование кросскультурной 

компетенции и акцентируется необходимость использования кросскультурных материалов 

на уроках русского языка как иностранного, что позволит сформировать у студентов 

навыки и умения кросскультурного общения.  

Ключевые слова: кросскультурная компетенция, диалог культур, поликультурная 

личность, культурный компонент, сопоставительный анализ,  

национально-культурные особенности. 

 

Во все времена в методике обучения иностранным языкам в России и за рубежом 

существовало множество различных подходов. Одним отдавалось предпочтение, другие 

считались несостоятельными, и в итоге все сводилось к тому, что специалисты искали 

новые подходы и пути, которые бы способствовали повышению эффективности обучения 

иностранным языкам.  

В последние годы в рамках обучения иностранным языкам нашли применение 

культуроведческие подходы, в которых стратегия методического поиска ориентирована на 

необходимость изучения языка в социокультурном контексте. 

Говоря о культурном компоненте изучения иностранных языков, исследователи 

выделяют четыре культурологических подхода, в рамках которых ведется процесс 

обучения: лингвокультурологический, лингвострановедческий (Е. М. Верещагин, В. Г. 
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Костомаров, Г. Д. Томахин); социокультурный (В. В. Сафонова); коммуникативно-

этнографический (M. Byram). 

Четыре подхода к изучению иностранных языков являются важной частью процесса 

обучения, однако, не все они в равной степени являются сейчас актуальными и значимыми 

для системы образования, поскольку не отражают всех особенностей взаимодействия 

мирового сообщества, для которого приоритетной является концепция «диалога культур».  

Так, первый из вышеназванных подходов, лингвокультурологический, во главу угла 

ставит взаимосвязь языка и культуры, рассматривая культуру как высший уровень языка.  

При лингвострановедческом подходе, в процессе изучения иностранного языка, 

акцентируются национально-культурные особенности, а не этнические компоненты, из 

которых состоит эта культура, более того данная культура изучается изолированно, т.е. не 

учитывается ни регион, куда она входит, ни ее место в мире, среди других культур. 

Последние два подхода являются более целесообразными в плане обучения 

иностранным языкам, хотя реализация коммуникативно-этнографического подхода 

сопряжена с большими трудностями из-за отсутствия условий реального общения с 

представителями противоположной стороны межкультурного общения. 

Решение современных задач обучения иностранным языкам в рамках изучения 

культуры средствами языка возможно с позиций описанного выше социокультурного 

подхода, поскольку данный подход направлен на создание новой эффективной 

коммуникативной модели обучения иностранным языкам. Однако, на наш взгляд, 

социокультурный подход – довольно сложное направление методико-педагогического 

процесса. Его можно реализовать только при хорошем знании обучаемыми: 

– социально-политического контекста жизни в родной стране; 

– историко-культурных, социально-экономических, эстетических и этических норм 

своего социокультурного окружения; 

– особенностей самого процесса социализации в своей стране, что возможно в 

процессе межличностного общения, через СМИ и религию. 
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Таким образом, ни один из вышеназванных подходов при обучении иностранным 

языкам не может быть реализован в чистом виде. В последнее время на смену описываемым 

выше подходам приходит кросскультурный подход, который не является абсолютно новым 

явлением в методико-педагогической практике, а существует в рамках интеграции 

лингвострановедческого, социокультурного и коммуникативно-этнографического 

подходов. 

Обучение иностранному языку в рамках кросскультурного подхода связано, прежде 

всего, с формированием языковой картины мира индивидуума как носителя определенного 

языка, с одной стороны, и как участника иноязычного диалога в едином коммуникативном 

пространстве – с другой. 

В таком иноязычном контексте «языковое Я» носителя определенного языка 

направлено как на осознание своей национально-культурной идентичности, так и на 

сопоставление норм, ценностей, стереотипов поведения собственной культурной 

общности с нормами и правилами другой. Только при таком взаимодействии 

лингвокультур может и должен состояться их диалог.  

Таким образом, именно кросскультурный аспект в преподавании иностранного языка 

приобретает огромное значение и становится важной составляющей не только в языковой, 

но и общей подготовки выпускника высшей школы. 

Приоритетное значение для кросскультурного диалога приобретает знание языковых 

особенностей и этических норм поведения представителей изучаемой лингвокультуры.  

Однако несмотря на то, что глобализация и глобальные проблемы современности 

способствуют кросскультурному общению, для взаимопонимания и построения диалога 

недостаточно одной доброй воли. Особую значимость в этой связи приобретает понимание 

культур других этносов, иными словами, кросскультурная грамотность. По мнению А. Г. 

Лапшина, кросскультурная грамотность – это «осознание различий в идеях, обычаях, 

культурных традициях, присущих разным народам, способность увидеть общее и 

различное между разнообразными культурами и взглянуть на культуру собственного 

сообщества глазами других народов» [2, с. 45].  

Сегодня кросскультурная грамотность является важной составляющей современного 

языкового образования с многоаспектностью ее подходов и культурным плюрализмом. 
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Кросскультурная компетентность тесно связана с межкультурной компетентностью, 

которая является стратегией аккультурации, когда индивид овладевает иноязычной 

культурой, сохраняя при этом свою культурную идентичность. В такой ситуации очень 

важным является понимание культурного разнообразия в обществе и проявление 

позитивного отношения к различным этнокультурным сообществам.  

 Поэтому первоочередной задачей обучения иностранному языку, имеющего 

кросскультурную направленность, является не информация о стране изучаемого языка, а 

развитие стратегии общения с носителями другой культуры, т.е. формирование 

компетенции кросскультурного общения. 

Формирование кросскультурной компетенции складывается из множества 

компонентов, наиболее важным из которых является знание не только культуры и 

традиций противоположного этноса, но и знание культуры своего народа. Кросскультурная 

компетенция не предполагает интерпретацию явлений чужой культуры как чуждых и 

неприемлемых элементов, которые не имеют право на существование. Поскольку 

кросскультурная коммуникация представляет собой взаимодействие между 

представителями не только различных культур, но и субкультур, направлена на осознание 

межкультурных различий и выработку правильного отношения к ним, то кросскультурная 

компетенция представляет собой обмен информацией о культурных ценностях и 

социальных нормах своих стран без проявления каких-либо форм этноцентризма и 

выражения ксенофобии. 

Формирование кросскультурной компетенции является одним из основных 

факторов:   

 успешной кросскультурной коммуникации; 

 обогащения одной, национально-самобытной культуры за счет иного   культурного 

опыта в рамках единичных культур и масштабах мировой культуры; 

 расширения рамок восприятия культурного наследия иных народностей и 

этнических групп; 

 преодоления барьера непонимания и вражды между коммуникантами. 

Обучение РКИ с использованием кросскультурных материалов позволяет 

сформировать у студентов навыки и умения кросскультурного общения.  
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Хочется отметить, что формирование кросскультурной компетенции предполагает: 

 обязательное включение кросскультурного компонента в содержание обучения; 

 изучение модели и самобытности как культуры народа изучаемого языка, так и 

своей собственной культуры; 

 воспитание толерантного отношения к представителям иных культурных 

сообществ, что предполагает развитие обучаемого как личности, т.е. развитие у него таких 

способностей, которые играют наиболее важную роль как для познания нравственного, 

морально-этического мировоззрения иноязычной культуры, так и для изучения 

самобытности своей собственной культуры;  

 постижение обучаемыми языковой и концептуальной картины мира, отражающей 

особенности ментально-лингвального комплекса представителей иного культурного 

сообщества; 

 кросскультурное самоопределение личности (когнитивно-рефлексивный аспект). 

Исходя из вышеизложенного, можно сделать вывод, что кросскультурная 

компетенция, которую можно определить и как «индивидуальный процесс развития 

личности, ведущий к изменению поведения индивидуума, связанного с пониманием и 

принятием культурно-специфических форм поведения представителей других культур» [1, 

с. 82], является одним из основных и необходимых факторов эффективной 

кросскультурной коммуникации. Однако не надо забывать, что процесс формирования 

компетенции кросскультурного общения должен идти рука об руку с процессом обучения 

иностранному языку. Это значит, что содержание каждого занятия, его цель, дидактико-

методическая организация и презентация учебного материала, социальные формы учебной 

деятельности студентов на занятии должны быть адекватны главной цели обучения 

иностранному языку – развитию компетенции кросскультурного общения. 

Важно также отметить, что кросскультурная коммуникация всегда ориентирована на 

контакт, в то время как в процессе межкультурной коммуникации мы наблюдаем не только 

контакт, но и конфликт. 

На наш взгляд, мы можем представить кросскультурную компетенцию в виде 

айсберга, в основании которого находится социокультурная компетенция, межкультурная 

компетенция и, наконец, вершина айсберга – кросскультурная компетенция. 
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Дадим свое определение кросскультурной компетенции. 

Кросскультурная компетенция – это социокультурные знания, умения 

межкультурного общения и пользования коммуникативными стратегиями, навыки, 

необходимые для успешной коммуникации, сопоставление, осознание и принятие 

национально-культурных особенностей родного и изучаемых языков, развитие и 

совершенствование интеллектуального потенциала обучаемых, взаимообогащение, 

взаимопонимание, обоюдопознание и конструктивный диалог двух и более культур. 
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 Այս թեմային գրավչությունը պայմանավորված է նրանով, որ ներկայումս, 

գլոբալացման համատեքստում, բազմալեզվության դարաշրջանում և հաշվի առնելով 

ռուսերենի՝ որպես օտար լեզվի, ժամանակակից մոտեցումները, միջմշակութային 

գրագիտության խնդիրը առանձնահատուկ նշանակություն ունի։ Հոդվածում խոսվում է 
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ռուսերենի որպես օտար լեզվի դասավանդման ժամանակակից լեզվի կրթության 

համակարգում միջմշակութային մոտեցման մասին, դիտարկվում է միջմշակութային 

իրավասության ձևավորումը և ընդգծվում է միջմշակութային նյութերի օգտագործման 

անհրաժեշտությունը ռուսերենի դասերին որպես օտար: լեզուն, որը թույլ կտա 

ուսանողներին զարգացնել միջմշակութային հաղորդակցության հմտություններն ու 

կարողությունները: 

 Հանգուցային բառեր՝ միջմշակութային իրավասություն, մշակույթների 

երկխոսություն, բազմամշակութային անհատականություն, մշակութային բաղադրիչ, 

համեմատական վերլուծություն, ազգային և մշակութային առանձնահատկությունները: 
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The appeal to this topic is important, because at present, in the context of globalization, in 

the age of plurilingualism and taking into account modern approaches to the teaching Russian as 

a foreign language, the issue of cross-cultural literacy is acquiring special significance. The article 

refers to the cross-cultural approach in the system of modern language education in teaching 

Russian as a foreign language, discusses the formation of cross-cultural competence, and notes 

the importance of cross-cultural materials during the lessons of Russian as a foreign language.  
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Статья посвящена влиянию организационной культуры образовательной 

организации на объективные показатели ее эффективности и психологическое 

благополучие обучающихся на примере школ города Ярославля. Представлен 

сравнительный анализ эффективности образовательных организаций с преобладанием 

типов культур личности и власти. Сделан вывод об имеющемся потенциале формирования 

психологического благополучия обучающихся во всех представленных типах 

организационных культур. В контексте данных культур авторами рассматриваются такие 

компоненты психологического благополучия обучающихся, как самооценка, тревожность, 

мотивация, успешность и учебная успешность. Выявлены различия в уровне 

удовлетворенности полученным образованием у обучающихся в зависимости от 

объективных показателей эффективности школ и преобладающим типом организационной 

культуры. Обозначены возможности позитивной психологии и ресурсного подхода для 

формирования психологического благополучия в школе.  

Ключевые слова: организационная культура; психологическое благополучие; 

эффективность образовательной организации. 

 

Одним из главных ценностных ориентиров современного образования является 

формирование личности, способной и мотивированной на самообразование и 
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саморазвитие. Достижение данной цели возможно лишь при создании в образовательных 

организациях среды, которая будет способствовать ощущению психологического 

комфорта, повышению психологического благополучия обучающихся. В то же время, если 

в образовательной среде не созданы условия для психологического комфорта, то у 

обучающихся наблюдается снижение учебной мотивации, повышение тревожности, что 

отражается на образовательных результатах, а также на развитие личности в целом [5]. 

Кроме того, результаты проведенных ранее исследований свидетельствуют о значимости 

поддержания психологического благополучия учителя, как субъекта образовательного 

процесса, оказывающего наибольшее влияние на развитие обучающихся [4]. 

Любая образовательная организация – это, в первую очередь, организация со своим 

уникальным и неповторимым типом организационной культуры (далее ОК), который 

также выступает одним из факторов, формирующих психологическое благополучие 

обучающихся. Эмпирическое исследование состояния ОК в школах г. Ярославля было 

основано на типологии Р.Харрисона (культура власти («ордена»), культура роли, культура 

задачи и культура личности). Полученные результаты свидетельствуют о том, что в 

городской системе образования присутствуют все четыре типа с преобладанием культуры 

личности. Было показано влияние ОК образовательных организаций на некоторые аспекты 

психологического благополучия школьников [7, 8, 9].  

Представим некоторые результаты исследования на конкретных примерах городских 

школ г. Ярославля. В МОУ «Средняя школа № 55» преобладает культура личности. В МОУ 

«Средняя школа № 87» - культура власти. Основными чертами первой организации 

являются отсутствие стабильных формальных и неформальных, профессиональных 

коммуникаций между сотрудниками организации, большая вариативность в уровнях 

личных профессиональных достижений, наивысшая ценность – автономия учителя. 

Комментарии педагогов: «образовательный процесс направлен на всестороннее развитие 

личности учащихся», «главная задача педагогического коллектива – подготовить 

самостоятельного, предприимчивого, адаптированного к взрослой жизни выпускника», 

«главная задача педагогов – научить учащихся ставить перед собой конкретные цели и 

добиваться их».  
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Вторую организацию характеризуют формальная власть руководителя и 

неформальный авторитет. Комментарии педагогов: «администрация и педагоги 

ориентируются на запросы и требования учащихся в выборе приоритетов образования», 

«педагогическому коллективу придется по душе педагог только с высшим образованием», 

«многое изменится в худшую сторону, если директор уйдет из школы», «высокий авторитет 

директора – решающее условие эффективной работы». 

При рассмотрении вопроса эффективности образовательной организации, 

необходимо учитывать объективные показатели работы. В качестве объективных 

показателей эффективности школы выступают результаты учащихся, полученные во время 

прохождения государственной итоговой аттестации в 9 (далее ОГЭ) и 11 (далее ЕГЭ) 

классах, Всероссийских проверочных работ (далее ВПР) и участия в олимпиадах. Также 

рассматривается сохранность контингента и достоверность результатов при проведении 

независимых проверочных работ. По этим данным рассчитывается общий интегральный 

показатель. На его основе выстраивается общий ранг образовательной организации. В 

таблице 1 представлены объективные показатели работы школ. 

Таблица 1 

Объективные показатели эффективности школы 

М
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 Тип культуры  

ЕГ
Э 

О
ГЭ

 

ВП
Р 

Со
хр

ан
но

ст
ь 

О
ли

мп
иа

ды
 

Д
ос

то
ве

р

но
ст

ь 

О
бщ

ий
 

И
нт

ег
ра

ль
ны

й 

РА
Н

Г 
Культура 

власти   0 73 60 

6

7 

4

3 

9

3,33 

5

3,90 40 

Культура 

личности  46 70 3 

8

4 

1

01 

1

51,83 

4

6,47 35 

 

По представленным данным ранг школы, где преобладает культура власти выше, чем 

у школы, с преобладающей культурой личности. При этом процент обучающихся, 

удовлетворенных образованием, в культуре «ордена» выше, чем в культуре личности 

(соответственно 87,06% и 42,11%).  
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Таблица 2 

Удовлетворенность образованием (субъективная оценка обучающихся)  

Место Тип культуры 
Процент обучающихся, удовлетворенных 

образованием 

1 Культура власти 87,06 

2 Культура личности 42,11 

 

Целью исследования является выявление взаимосвязи психологического 

благополучия учащихся и объективных показателей эффективности образовательных 

организаций в зависимости от типа организационной культуры. 

На данный момент вопрос о связи культуры (среды) образовательной организации с 

объективными показателями его эффективности остается мало изученным. Ранее 

специалистами рассматривались лишь некоторые личностные особенности обучающихся в 

контексте определенной образовательной культуры.  

Наиболее изученным, на наш взгляд, является вопрос о взаимосвязи объективных 

показателей эффективности организации с уровнем тревожности обучающихся. В. И. 

Лобачева рассматривает средний уровень тревожности как позитивный фактор, влияющий 

на успешную подготовку учеников к ЕГЭ, высокий и низкий уровни – как негативные 

факторы, препятствующих успешной сдаче выпускных экзаменов [3].  

По результатам проведенного исследования психологического благополучия 

обучающихся названных нами школ по пяти составляющим: самооценка, тревожность, 

мотивация, успешность и учебная успешность, можно заметить, что значения по 

показателям самооценки и мотивации почти не отличаются (рис.1). Обнаружены различия 

по показателю «тревожность». 
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Рисунок 1. Показатели психологического благополучия учащихся 

 

Значение теста школьной тревожности Филлипса в школе, где выражен тип ОК 

«культура личности» составляет 385,27, а в школе с преобладающей культурой власти - 

316,55. 

Таким образом, полученные в нашем исследовании результаты, связанные с 

проявлением тревожности в школе, соотносятся с результатами исследования В.И. 

Лобачевой. 

М. Н. Швецова и Е. О. Барышева приходят к выводу о связи самооценки 

обучающегося и уровня экзаменационной тревожности [11].  Опираясь на их результаты, 

можно предположить, что существует связь между особенностями самооценки, уровнем 

тревожности и эффективностью выполнения экзаменационных заданий. 

Несмотря на диагностическую ценность объективных показателей эффективности 

образовательной организации, мы бы хотели также подчеркнуть значение и субъективных 

показателей, а именно - уровня удовлетворенности образованием. Полученные результаты 

говорят о том, что, в школе с преобладанием культуры «ордена» более высокие объективные 

показатели эффективности обучения, и учащиеся данной образовательной организации 

более удовлетворены образованием. Возможно, полученные данные связаны с одной из 

характерных черт культуры «ордена», при которой администрация учреждения и педагоги 

ориентируются на запросы и требования учащихся в выборе приоритетов образования, что 
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напрямую связано с удовлетворенностью процессом образования учащихся. Возникает 

необходимость дополнительного исследования для более подробного изучения данного 

феномена. 

Значимая задача – практическое использование результатов проведенного нами 

эмпирического исследования. При создании образовательной среды, обеспечивающей 

формирование психологического благополучия учащихся, мы опираемся на идеи 

позитивной психологии и ресурсного подхода.  

Именно в позитивной психологии уделяется большое внимание не только 

достижению образовательных результатов и социализации, но и психологическому 

благополучию учащихся, развитию их личных достоинств, жизнестойкости, навыкам 

установления позитивных межличностных отношениях и внутренней мотивации. 

В российской психологии представлены различные точки зрения на понятие 

«ресурсы». Дается характеристика ресурсов совладания как возможностей и средств 

преодоления стресса (В.A. Бoдрoв, Т.Л. Крюкова, Р. Лaзaруc, Е.А.Петрова, C.A.Xaзoвa, C. 

Xoбфoлл).  Существует точка зрения на ресурсы как особой организации психических 

свойств и структуры их связей (В.Н.Дружинин, Д.А.Леонтьев, М.А. Холодная, С.А.Хазова и 

др.). Установлена связь личностных ресурсов и психологического благополучия личности 

(Е.В. Драпак, Т.Ю. Иванова, Н.В. Клюева, Е.Г. Руновская и др.). Личностные ресурсы 

рассматриваются нами как гибкие свойства личности, имеющие прижизненный генезис и 

поддающиеся коррекции и развитию. [10] 

Внимание школьного психолога, прежде всего, концентрируется на следующих 

ресурсах учащихся: способность к личностной идентификации; формирование 

позитивного жизненного сценария, значимых жизненных целей, внутреннего локуса 

контроля; освоение учащимися гибких и многообразных стратегий поведения 

Для формирования психологического благополучия учащихся психологу 

необходимо решить комплекс задач: 

- создание психологически безопасной среды, сети социальной поддержки, 

ценностей принятия, уважения в образовательной организации. Решение этой задачи 

предполагает использование психологом технологий организационного развития и 

управленческого консультирования [6]. 
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- повышение информированности руководителей образовательной организации, 

педагогов о признаках психологического благополучия учащихся, способах реагирования 

на стрессовые и кризисные ситуации, проявляющиеся жизни школьников. Решение этой 

задачи предполагает использование психологом методов активного социально-

психологического обучения (различные виды тренингов, интерактивные лекции и 

семинары, групповой и индивидуальный коучинг) и владение методами модерации и 

фасилитации [2]. 

- освоение учащимися методов актуализации и управления личностными ресурсами. 

Для решения этой задачи возможно использование практик, способствующих развитию 

нейроплатичности мозга (нейробика), проведение психологических марафонов, 

индивидуальных и групповых консультаций по темам, значимым для учащихся. 

Методы, используемые психологом, могут рассматриваться как возможность для 

диалога с руководителями образовательной организации, педагогами и учащимися, для 

уникального эмоционально-личностного контакта с ним. «Главное - не превратить живую 

личность в бездушного “испытуемого» [1, с.49]. 
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Ներկայացվող հոդվածը վերաբերվում է կրթական կազմակերպություններում 

կազմակերպչական մշակույթի ձևավորմանը, որպես սովորողների հոգեբանական 
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բարեկեցության նախապայման: Հիմնախնդրի գիտականության հետ կապված 

հեղինակների կողմից Յարոսլավլ քաղաքի դպրոցներում իրականացվել են 

դիտարկումներ և գիտափորձեր: 

Հիմք ընդունելով կրթական կառույցներում գերակշռող մշակույթի տիպը և 

իշխանության ձևը տրվում է համապատասխան վերլուծություններ: Սովորողների 

հոգեբանական բարեկեցության ձևավորման հետ կապված, բոլոր ներկայացվող 

մշակույթային կառույցների տիպերի մասին արվել են կոնկրետ եզրակացություններ: 

Ներկայացվող մշակույթի համատեքստում հեղինակների կողմից դիտարկվում են 

սովորողների հոգեբանական բարեկեցության հետևյալ բաղադրամասերը՝ 

ինքնագնահատականը, մոտիվացիան, հաջողությունը և ուսումնական հաջողությունը: 

Կախված դպրոցների օբյեկտիվ ցուցանիշներից և կազմակերպչական մշակույթի 

տիպից վեր են հանվել սովորողների մոտ կրթություն ստանալու բավարարվածության 

մակարդակների միջև որոշակի տարբերություններ: 

Դպրոցում հոգեբանական բարեկեցության ձևավորման նպատակով նշվել են 

պոզիտիվ հոգեբանության  ռեսուրսային մոտեցման հնարավորությունների դերը: 

Հանգուցային բառեր՝ կազմակերպչական մշակույթ, հոգեբանական 

բարեկեցություն, կրթական կառույցների արդյունավետություն: 

 

ORGANIZATIONAL CULTURE AND ITS IMPORTANCE FOR THE EFFECTIVENESS OF 

EDUCATIONAL ORGANIZATION AND PSYCHOLOGICAL WELL-BEING OF STUDENTS 

 

Ulanova G.A. (Institute of development of education, Yaroslavl, Russia) 

ulanova@iro.yar.ru 

Klyueva N.V. (Yaroslavl state university Demidova, Yaroslavl, Russia) 

nadejda@uniyar.ac.ru 

 

The article is devoted to the influence of educational institution organizational culture on 

objective indicators of its effectiveness and Yaroslavl schoolchildren’s psychological well-being. 

The comparative analysis of the educational organizations’ effectiveness with personality and 

authority culture types prevalence is presented. The conclusion on the existing potential for 
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schoolchildren’s psychological well-being formation in all the presented types of organizational 

cultures is made. In the context of these cultures the authors consider such components of 

schoolchildren’s psychological well-being as self-evaluation, anxiety, motivation, success and 

progress in studies. Differences in the level of schoolchildren’s satisfaction with the knowledge 

gained depending on school effectiveness objective indicators and the organizational culture 

prevailing type are revealed. Positive psychology and resource approach possibilities for 

psychological well-being formation in school are indicated.  

Keywords: organizational culture; psychological well-being; educational organization 

effectiveness. 

 

ЭТИЧЕСКАЯ ПОДГОТОВКА СТУДЕНТОВ - ПСИХОЛОГОВ: МЕТОДЫ И 

ОРГАНИЗАЦИОННЫЕ ПРЕДПОСЫЛКИ 

 

      Клюева Н. В. (Ярославский государственный 

университет им. П.Г. Демидова, Ярославль, Россия)                                                            

nadejda@uniyar.ac.ru  

 

В статье Клюевой Н.В. «Этическая подготовка студентов-психологов: методы и 

организационные предпосылки» обозначены проблемы этической регуляции и 

представлен подход к этической подготовке будущих  психологов, разработанный на 

кафедре консультационной психологии Ярославского государственного университета им. 

П.Г. Демидова.  

Показана значимость освоения студентами  философско-антропологических 

представлений о человеке, получения ими опыта решения этических дилемм и конфликтов  

на этапе вузовского обучения, а также  использования образовательного пространства и 

отношений «преподаватель – обучающийся» для проживания опыта консультирования и 

ассимиляции профессиональной этики Дано описание методов этической подготовки 

студентов:  рефлексивные, интерактивные практические методы обучения (групповая 

дискуссия, анализ этически сложных ситуаций и этических дилемм из практики работы 

психологов-консультантов; анализ видеосюжетов, художественных фильмов, сюжетов из 
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литературных произведений, написанных известными психологами и психотерапевтами; 

дидактическая супервизия; исследовательская работа студентов; прохождение практики и 

работа студентов в качестве волонтеров в социально-значимых проектах). Обозначены 

организационные предпосылки, которые позволили создать систему этической подготовки 

студентов: наличие научной школы, профессионального сообщества, Центра 

корпоративного обучения и консультирования при университете как базы практики для 

студентов. 

Ключевые слова: рефлексивные и  интерактивные методы этической подготовки 

студентов  

 

 Этическое поле практической психологии и психологического консультирования 

как предмет научно-теоретической рефлексии имеет относительно короткую историю. Тем 

не менее, освоение такого сложного типа деятельности как консультирование, требует от 

будущего профессионала и практикующего психолога внимательного отношения к 

этической составляющей профессиональной деятельности. Опыт психологического 

консультирования, его рефлексия и обсуждение этически сложных ситуаций с коллегами, 

преподавательская работа на кафедре консультационной психологии в ЯрГУ им. П.Г. 

Демидова, исследования этической проблематики, которые уже шесть лет ведутся на 

кафедре, включенность в работу этической комиссии Региональной Ассоциации 

психологов-консультантов,  активное участие в организации и проведении конференций 

по этике в психологическом консультировании и психотерапии позволили 

сформулировать ряд проблем, существующих в этическом поле консультирования и в 

подготовке практических психологов, наметить пути их решения. 

Сформулируем некоторые из них: 

- не во всех вузах, которые занимаются подготовкой психологов, и в частности, 

психологов-консультантов, есть дисциплины, обеспечивающие образование в сфере этики, 

существует дефицит учебников, методических пособий по этике работы психолога-

консультанта, не обобщены методические подходы, позволяющие успешно решать задачи 

такой подготовки;  
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- преподаватели, ведущие курсы по этике, зачастую не имеют опыта 

консультирования, что существенно снижает качество образования; 

 - нарушение этических принципов психологами (например, предоставление 

недостоверной информации о своем профессиональном образовании и специализации; 

дискредитация коллег перед клиентом; использование клиента для достижения своих 

целей; необоснованное увеличение количества консультаций для получения 

материальной выгоды; консультирование преподавателем студентов, у которых он ведет 

занятия и др.). Это отрицательно влияет на репутацию психологического сообщества, 

снижает качество профессиональной деятельности [3, с. 89-102]. 

- отсутствие механизмов защиты психолога от недобросовестного клиента. Клиент 

может распространять негативную информацию о специалисте (в социальной сети, в 

публичном пространстве). При этом консультант не может реагировать на такие 

комментарии, так как будет нарушен принцип конфиденциальности.  

- в России зарегистрировано 114 профессиональных объединений психологов, 

оказывающих психологическую помощь, У 47 объединений Этического кодекса нет. Это 

крайне неблагоприятный показатель, свидетельствующий об отсутствии возможности 

клиентов и самих консультантов обратиться в этический комитет в  случае этических 

нарушений,  получить поддержку и защиту.  

- недостаточность научных исследований, направленных на выявление моральной 

сензитивности, надежности и чувствительности, этической зоркости, морально-этической 

ответственности психолога [1]. 

В статье представим подход к этической подготовке будущих психологов-

консультантов, разработанный на кафедре консультационной психологии ЯрГУ им. П.Г 

Демидова.  

Этическая подготовка – это не разовые мероприятия, а система профессиональной 

поддержки и сопровождения студентов и практикующих психологов-консультантов, для 

которой необходимо создать определенные организационные условия, наладить 

коммуникации для формирования соглашений между профессионалами относительно 

того, что допустимо и полезно в консультировании, а чего следует избегать. 
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Значимую роль при разработке содержания и методов этического образования играет 

их направленность не только на информирование об Этических кодексах и принципах, но 

и на развитие личностных особенностей, связанных с нравственной зрелостью, умением 

принимать решения в условиях неопределенности и способами понимания этического 

поля взаимодействия психолога и клиента. Для того, чтобы студенты уже на этапе 

вхождения в профессию могли осознать, что этичность – неотъемлемая часть их 

профессиональной компетентности, которая не исчерпывается знанием Этического 

кодекса, важно создать в образовательном процессе (обучение в вузе, поствузовское 

образование) условия для осмысления оснований принятия решений в этически сложных 

ситуациях. 

Обозначим основания для разработки методов этической подготовки студентов и 

представим некоторые из них: 

- фокусировка содержания дисциплины «Этика в психологическом 

консультировании» на понимании  студентами философско-антропологических 

представлений обучающихся о человеке, вопросах ценностной детерминации 

психологического консультирования, на проблеме ответственности специалиста за 

принятия им решения в ситуациях этической дилеммы или конфликта; 

- профессионализм преподавателя, наличие практического опыта работы в 

психологическом консультировании для разбора реальных этически трудных ситуаций на 

занятиях со студентами; 

- использование на занятиях по этике интерактивных практических методов 

обучения: групповая дискуссия, анализ этически сложных ситуаций и этических дилемм 

из практики работы психологов-консультантов.  

- хорошо зарекомендовал себя просмотр видеосюжетов и художественных фильмов с 

последующим анализом. Список рекомендуемых фильмов представлен в первом в России 

учебнике по этика в психологическом консультировании [3, с. 184-185];  

 Сюжеты фильмов поднимают этические вопросы  профессиональной деятельности 

психолога, расширяют границы понимания ситуаций, требующих от специалиста 

нестандартного подхода, помогают студентам рассмотреть обсуждаемые темы в контексте 

их жизни.  
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-большую ценность представляет написание студентами  эссе по произведениям 

известных психологов и психотерапевтов, в частности, по сюжетам книги И. Ялома 

«Лечение от любви. Психотерапевтические новеллы» [6];  

Декларация этических принципов создает у студентов, не имеющих практического 

опыта, иллюзию абсолютной регулируемости кодексом всей профессиональной 

деятельности психолога. Его требования аксиоматичны, понятны, согласованы, не 

вызывают сомнений. Интерактивные методы позволяют студентам увидеть, что не все 

этические конфликты могут быть решены с опорой на Этический кодекс. Активное участие 

в обсуждении случаев из практики, представленных в фильмах и книгах, приближает к 

«проживанию» этики, осознанию персональной ответственности психолога; 

- использование рефлексивных методов в обучении, которые побуждают учащихся 

самих поднимать проблемные вопросы, «в живую» приходить к таким требованиям к 

личности психолога-консультанта, как аутентичность, конгруэнтность 

«профессионального Я» и «личного Я» психолога-консультанта, безусловное уважение в 

другого человека и др.  Такие методы дают возможность наполнения нравственного 

сознания специалиста личностным смыслом; 

-  использование образовательного пространства и отношений «преподаватель – 

обучающийся» для проживания опыта консультирования и ассимиляции 

профессиональной этики. Л.Г. Жедунова, Н.Н. Посысоев описывают важность 

целенаправленного построения особого рода отношений между преподавателем и 

студентами, предполагающего соблюдение тех же этических принципов, которые будут 

регулировать их будущую профессиональную деятельность (конфиденциальность, 

компетентность, забота о психологической безопасности, ясность и честность в 

отношениях и др.) [2, с. 43-46]; 

- дидактическаяс супервизия позволяет студентам обрамить образующееся этические 

знания в дискурс практики. И.В. Пышинска определяет её как супервизию переживания 

собственной профессиональной позиции [4, с. 51-57]; 

В контексте супервизионного взаимодействия начинающего и более опытного 

коллеги, они становятся партнерами в сотворении понимания происходящего с системой 

отношений «клиент-консультант-супервизор», что переводит данный в опыт 
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экзистенциальное измерение. На занятиях студентам получают опыт проведения учебных 

консультаций под наблюдением преподавателя-супервизора. Воспроизводя в позиции 

консультанта цикл процесса консультирования, студенты осознают свое эмоциональное 

состояние при взаимодействии с учебным клиентом. При этом, для фокусировки 

«консультанта» на определенных важных темах, в том числе и этических аспектах, 

преподаватель-супервизор управляет процессом, останавливая и замедляя процесс 

проигрывания ситуации 

- исследовательская работа студентов, направленная на осмысление 

психологических феноменов, связанных с этикой в консультировании. Подобные 

исследования - ресурс теоретической рефлексии студентами этического поля 

консультирования; 

- прохождение студентами практики, где они непосредственно вовлечены как 

исполнители в профессиональную деятельность (самостоятельное ведение мастер-классов, 

участие в проектах (консультирование, проведение интервью). Участие в проектах, 

сопровождающееся грамотно организованной рефлексией с преподавателем, позволяет 

студентам осмыслять себя в профессии, приходит понимание того, что психология не 

является наукой в сциентистском понимании. В том числе студенты получают возможность 

освоить способы реагирования на сложные этические ситуации [5, с. 43-46]; 

- работа студентов в качестве волонтеров в социально-значимых проектах, 

реализуемых Региональной Ассоциацией психологов-консультантов, направленных на 

повышение психологического благополучия различных групп населения («Секреты 

успешных родителей», «Самое время» (психологическая поддержка студентов в условиях 

дистанционного обучения и пандемии»), «Жизнь продолжается» (социально-

психологическая адаптация пожилых людей») и др. 

Назовем организационные предпосылки, которые позволили создать систему 

этической подготовки: 

- наличие Ярославской психологической школы, благодаря которой есть 

возможность проводить исследования  по проблемам этики;  

- наличие кафедры консультационной психологии и магистратуры по 

психологическому консультированию на факультете психологи ЯрГУ им. П.Г. Демидова, 
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которая инициирует проведение исследований, занимается подготовкой психологов-

консультантов, взаимодействует с психологическими Центрами Ярославской области. Все 

преподаватели, работающие на кафедре – практикующие психологи-консультанты и 

психотерапевты. Это позволяет студентам знакомиться с деятельностью опытных 

консультантов, видеть перед собой различные образцы профессионального поведения. 

- успешно работающий в регионе Центр корпоративного обучения и 

консультирования, созданный при университете им. П.Г. Демидова, который объединяет 

психологов-консультантов, психотерапевтов, бизнес-тренеров, коучей. Одно из 

направлений работы Центра – психологическое консультирование.  

- наличие профессионального объединения «Региональная Ассоциация психологов-

консультантов», которое, в том числе, ориентировано на этическую подготовку 

начинающих специалистов. В Ассоциации активно работает Этический комитет, 

инициирующий обсуждение сложных ситуаций на заседаниях, рассматриваются 

обращения клиентов и консультантов. Важно, что заседания объединения являются 

открытыми для студентов и магистрантов факультетов психологии. 

В вопросах этической регуляции много неявного. В завершении статьи уместно 

вспомнить  слова Алисы из страны чудес: «А ведь во всем есть своя мораль, нужно только 

уметь ее найти!». 
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Հոդվածում ներկայացված են Յարոսլավլի Պ. Գ. Դեմիտովի անվան պետական 

համալսարանի հոգեբանական խորհրդատվության ամբիոնի կողմից մշակված ապագա 

հոգեբանների էթիկական կարգավորման հիմնախնդիրները և էթիկական 

պատրաստականության մոտեցումները:  

Ցույց է տրվում բուհական կրթության ընթացքում ուսանողների կողմից մարդու 

մասին փիլիսոփայական-մարդաբանական պատկերացումների յուրացման 

նշանակությունը էթիկական երկընտրանքների և կոնֆլիկտների լուծման գործընթացում:  

Հոդվածում կարևորվում են նաև ուսանողների էթիկական պատրաստականության 

ձևավորման մեթոդների նկարագրությունները, ինչպես նաև ընդգծվում այն 
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կազմակերպչական նախադրյալները, որոնք հնարավորություն կտան ստեղծել 

ուսանողների էթիկական պատրաստականության համակարգ: 

Հանգուցային բառեր` ուսանողների էթիկական պատրաստականության ռեֆլեկսիվ 

և ինտերակտիվ մեթոդներ: 

  

ETICAL TRAINING OF PSYCHOLOGY STUDENTS: METHODS AND 

ORGANIZATIONAL PREREQUISITES 

 

Klyueva N.V. (Yaroslavl state university Demidova, Yaroslavl, Russia) 

nadejda@uniyar.ac.ru 
 

N.V. Klyueva's article "Ethical training of psychology students: methods and organizational 

prerequisites" indicates the problems of ethical regulation and presents the approach to ethical 

training of future psychologists, developed at the Department of Counseling Psychology at 

Yaroslavl State University named after P.G. Demidov.  

The article shows the importance of students' mastering philosophical and anthropological 

ideas about a human being, gaining experience of solving ethical dilemmas and conflicts at the 

stage of university education as well as using the educational space and "teacher-student" 

relations to live the experience of counseling and assimilation of professional ethics. The author 

describes methods of ethical training of students: reflective, interactive practical training methods 

(group discussion, analysis of ethical situations and ethical dilemmas from practical work in the 

sphere of psychology). The article identifies the organizational prerequisites, which allowed us 

to create a system of ethical training of students: the presence of a scientific school, professional 

community, the Center of corporate training and consulting at the university as a base of practice 

for students. 

Keywords: reflexive and interactive methods of ethical training of students. 
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ОСНОВНЫЕ МОМЕНТЫ ТЕОРЕТИЧЕСКОГО И ПРАКТИЧЕСКОГО КУРСА «МЕТОДИКА 

ПРЕПОДАВАНИЯ РКИ В СОВРЕМЕННЫХ УСЛОВИЯХ» 
 

Лёвина Г.М.(Московский городской педагогический 

 университет, Москва, Россия) 

galmil@yandex.ru 
 

Рассмотрены основные реперные точки современного курса по методике 

преподавания русского языка как иностранного, показана необходимость поурочного 

прохождения каждого уровня по тому или иному учебнику. 

Ключевые слова: обучение магистрантов; учет когнитивных особенностей молодежи; 

современные проблемы создания дидактических материалов. 

 

Переход вузов во время пандемии на полное или частичное дистанционное обучение 

хотя и был неожиданным, но помог учесть изменившиеся когнитивные особенности 

молодых учеников и скорректировать программу по методике преподавания русского 

языка как иностранного (РКИ). 

В Московском городском педагогическом университете в рамках магистерской 

программы около 10 лет читается курс методики преподавания РКИ. 

На занятиях по этой дисциплине обсуждаем следующие позиции. 

Шаг первый – демонстрируем магистрантам необходимость понять, для кого 

предназначается обучение, какова цель будущего ученика. Сразу объясняем, что курсовое 

обучение, с одной стороны, и обучение на подготовительных факультетах российских 

вузов, с другой, имеют разные цели, а соответственно и разные программы. 

Если студенты предполагают преподавать на курсах или работать с индивидуалами, 

главная цель – язык общего владения. 

Если будем преподавать иностранным слушателям  подготовительных отделений для 

дальнейшего обучения в вузе – цель другая, больше внимания уделяем грамматике РЯ, 

поскольку чтение/слушание научных текстов предполагает умение находит смыслы в 

каждом предложении, а так как эти предложения бывают, во-первых, длинными, а во-

вторых, могут иметь сложную форму (безличные, неопределенно-личные, осложненные 
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причастными и деепричастными оборотами, сложноподчиненные, не говоря уже о том, как 

важно различать падежи в глагольном управлении), то центр внимания смещается на 

грамматику.  

Шаг 2 – рассказываем, что преподавание ведется для каждого уровня отдельно: А1, 

А2, В1. 

Курс начинается со знакомства с программой каждого уровня.  Сначала анализируем 

Программу, определяем, какой лексический, грамматический, речевой материал должен 

быть пройден, какие речевые навыки отрабатываются в рамках уровня.  После лекции, 

знакомящей с целями и задачами уровня, ведется работа по поурочному прохождению 

всего материала. 

Для уровня А1 основной задачей мы считаем приучение слуха к звучанию 

иноязычной речи и выработку первоначальных навыков русской артикуляции. 

Объясняем, что для решения этих задач необходимо с первого урока предоставить 

своим ученикам 30-40 минутную звукозапись, содержащую на базе первых 500 лексических 

единиц основные тексты и диалоги учебника, по которому будет вестись преподавание. 

Конечно, с первого часа обучения наши будущие ученики ничего не будут понимать в этой 

звукозаписи, но от них этого и не требуется. Преподавателю необходимо вместе со 

звукозаписью дать установку: внеурочно слушать, не старясь понять, слушать ежедневно, не 

менее двух раз. Важно, чтобы ухо привыкало к звучанию иноязычной речи, постепенно, 

изо дня в день училось распознавать в непонятном речевом потоке отдельные слова, 

словосочетания, потом предложения и смыслы в целом.  

По мере прохождение материала учебника запись становится все более понятной. К 

концу курса А1 иностранцы начинают понимать примерно 90% звучащего текста, а 

главное, могут употреблять в речи те фразы, которые запомнили. 

Можно воспользоваться готовой звукозаписью, с которой мы знакомим своих 

студентов, поскольку материал уровня А1 определен Программой и практически одна и та 

же лексика и грамматика повторяется в каждом учебнике. 

Необходимо также «вложить в рот» иностранцам некоторые первоначальные навыки 

русского артикулирования. Для этого преподавателю необходимо постоянно «стоять над 
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душой» у каждого ученика, добиваться более или менее правильного произнесения звуков 

и слов. 

Для уровня А2 основными задачами являются совершенствование навыков 

аудирования и говорения на базе словаря уже в 1500 лексических единиц. Кроме того, 

основной задачей в области грамматики является овладение русской падежной системой, 

причем обязательно в виде достаточно сформированных навыков и умений. 

Для уровня В1 основные задачи различаются в зависимости от кого, какова цель 

изучения русского языка. Еще раз подчеркиваем, что для тех, кто изучает язык общего 

владения и для тех, кто готовится к поступлению в российский вуз задачи будут 

совершенно различными, не говоря уже о том, что в зависимости от профиля будущего вуза 

необходимо изучать разные лексические единицы и разные грамматические конструкции. 

Шаг 3 – объясняем важность выбора учебника, который отражал бы программу 

уровня. Каждое занятие выбранного учебника с магистрантами отрабатывается отдельно, 

поскольку именно конкретные трудности становятся очевидны в процессе поурочного 

прохождения материала. Без такой формы работы обучение методике превращается в набор 

схоластических лекций, содержание которых на другой день забывается и к моменту 

вхождения в педагогическую деятельность в памяти молодого педагога всплывают 

отдельные фрагменты прослушанного курса, не более. 

Поэтому кропотливо и подробно знакомим магистрантов с темами и конкретным 

материалом каждого урока. Важно, чтобы магистрант прошел по учебнику всю программу, 

увидел все трудности предъявления и усвоения материала.  

На дом обязательно задаем подготовку собственных упражнений, заданий, 

дидактических материалов к пройденному уроку. 

Параллельно читаются лекции, во-первых, по обучению иностранцев конкретно 

лексике-грамматике, видам речевой деятельности, во-вторых, по обеспечению каждого 

урока современными дидактическими материалами: звукозаписями, мобильными 

приложениями-тренажерами по отдельным лексико-грамматическим темам, аудио и 

разговорными тренажерами, учебными фильмами и фильмами–тренажерами, а также 

различными играми. 

Почему много внимания уделяется вопросу дидактических материалов? 
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Современное поколение имеет свои когнитивные особенности. Для современных 

молодых людей такими особенностями являются клиповое мышление, умение очень 

быстро находить информацию в сети, растущая скорость восприятия информации при 

постоянном падении концентрации внимания (у зетов, рожденных в самом конце 

прошлого века – 8 секунд, у альфа родившихся после 2010г – всего одна секунда, это время 

, за которое представитель поколения способен понять, интересна ему информация или 

нет) [1] При этом обоим поколениям свойственна необходимость получать удовольствие, 

наслаждаться жизнью [2].  

Обсудив с магистрантами основные когнитивные особенности двух последних 

поколений, рассматриваем, какие именно дидактические материалы будут полезны на 

занятиях по РКИ современным ученикам. 

Игры. В первую очередь, необходимо усилить геймификацию учебного процесса, т.е. 

добавить в этот процесс как можно больше игр.  

Конечно, современная молодежь играет прежде всего в сетевые игры, но и отдельные 

изолированные от сети игры тоже приветствуются и должны по возможности чаще, больше 

использоваться в учебном процессе, как на уроке, так и в домашних заданиях. 

Сегодняшний уровень развития техники во многих случаях даже не требует участия 

программистов. Преподаватели, особенно молодые, вполне могут сами создавать 

достаточно интересные, красочные игры с прохождением уровней, начислением баллов 

или призов, с наградами в виде перехода к следующему уровню и пр. При этом главное – 

помнить, по какой именно теме создается игра, не отвлекаться от этой темы и употреблять 

только лексику, соответствующую проходимому уровню и данной теме.  

Мобильные приложения 

Мобильное приложение в виде тренажера – удобный и неутомительный способ 

потренировать свои языковые навыки.   

Если во всем мире мобильные приложения сегодня представляют собой 

неотъемлемую часть процесса изучения иностранного языка, то в РКИ этот 

образовательный сегмент пока представлен очень слабо. Самый большой недостаток этих 

приложений в том, что они создаются людьми, не имеющими опыта общения с 
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иностранной аудиторией, не знающими ни основ методики преподавания иностранных 

языков, ни основ психологии. В основном, это копии тренажеров по английскому языку. 

Главным в работе будущих разработчиков мобильных приложений-тренажеров по 

РКИ должно стать осознание необходимости создания логически взаимосвязанных 

комплексов упражнений по конкретным темам РЯ.  

Поэтому важно составить четкое представление о последовательности введения 

грамматического и лексического материала, о пошаговости знакомства с каждой 

трудностью, о соответствии грамматической темы и сопровождающей ее лексики.  

От чего предостерегаем студентов, когда говорим о необходимости создания 

тренажеров по различным лексико-грамматическим темам? 

На занятиях подчеркиваем мысль, что ошибки в создании тренажера могут не только 

помешать усвоению материала, но и понизить мотивацию у иностранных студентов к 

изучению РКИ. Какие же ошибки наиболее часты? 

1) Если иностранец открывает тренажёр и видит сплошной текст и никаких картинок, 

велика вероятность, что ему станет скучно с первых секунд самостоятельных занятий по 

РКИ. Тренажёр должен быть ярким, красочным, привлекать внимание обучающегося, а не 

навевать на него тоску. 

2) Мобильный тренажёр должен быть составлен так, чтобы он предполагал 

самостоятельную работу с автоматической проверкой правильности выполнения заданий, 

без преподавателя.  

3) Частой ошибкой является включение в тренажёр заданий, направленных на 

отработку разных грамматических и лексических тем. Тренажёр должен быть посвящён 

отработке одной конкретной темы для достижения наибольшего успеха в овладении 

учебным материалом.  

4) Обязательно должна соблюдаться поступательность изложения материала, сначала 

предлагаются более простые задания, затем более сложные. Т.е., если мы отрабатываем, 

например, падежные формы, то сначала можно дать задание на перемещение подписей к 

правильным по смыслу картинкам, затем тренируем подстановку в текст уже готовых слов 

или словосочетаний с использованием нужной падежной формы, и только потом - 

подстановку правильных окончаний. 
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5) Какими бы простыми ни были задания, всегда лучше избегать работы с 

отдельными словами, в поле зрения должны быть как минимум словосочетания, а затем 

предложения. 

6) Поскольку тренажер – это приложение, которое очень удобно использовать, 

например, во время долгой дороги в транспорте, то, как правило, не работают задания типа 

«наберите на клавиатуре», иностранцы часто пропускают их, гораздо удобнее 

перетаскивать заданные окончания в то или иное слово. 

7). При отработке не окончаний, а падежных значений, в начале тренажера, когда 

происходит знакомство со каждым из значений, внимание иностранца должно быть 

направлено именно на это значение, поэтому формы изучаемого падежа выделяем (цветом, 

размером, шрифтом), но даем готовые. Задания на подстановку правильных окончаний 

могут сохраняться, но уже в конце тренинга. 

При избегании вышеперечисленных ошибок вероятность составления грамотного и 

эффективного тренажёра по РКИ заметно увеличивается. Составителю необходимо 

тщательно ознакомиться с выбранной тематикой и продумать задания таким образом, 

чтобы иностранец добился успеха в её освоении. 

На занятиях анализируем некоторые мобильные приложения, например, алгоритм 

введения трудностей при употреблении предложного падежа в одном значении – места. 

Предложный падеж изучается одним из первых, поскольку он имеет одинаковые 

окончания для мужского, женского и среднего рода. Однако, когда мы начинаем 

рассматривать его с точки зрения иностранца, проблем возникает много. Поэтому важно 

предусмотреть пошаговое наращивание трудностей. 

1)  значение падежа - ответ на вопрос где?;  

2) различение предлогов   на и в (в школе, на уроке);   

3) окончание –е у существительных мужского, женского и среднего рода; причем 

отдельно тренируется различение  

-слов мужского рода плюс окончание -Е, (стол- на столЕ) 

-и женского-среднего рода окончание –Е вместо последнего гласного (школА- в 

школЕ);  

4) существительные, оканчивающиеся в именительном падеже на -ия, в предложном 
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имеют флексию -и.  (Англия – в Англии);  

5) некоторые существительные, образуют форму предложного падежа на -у (в 

аэропорту, в шкафу, на полу, на берегу);  

И как результат изучения форм единственного числа существительных -  диалоги и 

упражнения познавательного характера. Этот тренажер предлагается на третьем уроке 

уровня А1. Даем магистрантам задание создать по этой схеме свой собственный тренажер с 

диалогами в конце (-Не знаешь, где мои ключи? - Посмотри на полке. - Там нет. - А в 

сумке?- Тоже нет. - А в кармане? – Тоже нет. А, вот они, на столе!) 

Привычность, экранный формат – не главное качество мобильных тренажёров. 

Главное, чтобы было интересно. Чтобы человек при изучении языка, т.е. при тренировках, 

получал удовольствие.  Его внимание должно быть хотя бы на 50 процентов направлено на 

выигрыш, на стремление к победе, на набор очков, а не на запоминание слов и правил.  

Вот упражнение на описание внешности человека (уровень А2). 

После выполнения предварительных заданий на знакомство со словарем (рост, 

полнота, волосы, одежда, возраст) предлагается 2 следующих упражнения: 

Первое задание. Прослушивается диалог, затем он читается, затем выбираются ответы 

на вопросы. 

-Алё, привет … 

далее реплики про болезнь и обещание прислать с посылкой брата. 

-А как я его узнаю? Как он выглядит? 

-Он среднего роста, у него тёмные волосы и короткая стрижка. Он всегда ходит в 

футболке с надписью на груди и в чёрной куртке с серым капюшоном. 

-Ладно. А как его зовут? 

-Сергей. Тогда я ему всё передам, не опаздывай! 

Второе задание. Предлагается картинка, на которой нужно найти описанного 

человека. Обычно находят в течение минуты. 
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Работая с трудной темой – датами - (в каком году, какого числа какого года, уровень 

А2), необходимо предоставлять тренировочный материал в таком виде, чтобы внимание 

пользователей было направлено, в первую очередь, на содержательную сторону, чтобы 

молодые люди могли потом задать вопросы своим сверстникам, выглядеть в их глазах 

умными и знающими.  Вопросы могут быть такого типа: 

Когда Юрий Гагарин полетел в космос? Когда шотландец Александр Флеминг открыл 

пенициллин? В каком году южноафриканский хирург Кристиан Барнард сделал первую 

пересадку сердца от человека человеку? Когда впервые люди разговаривали в 

компьютерной сети (Интернет)? В каком году Джеймс Уотсон и Фрэнсис Крик открыли 

структуру ДНК? Когда был придуман айфон? Когда начал работать Инстаграм? 

Ответы даются в произвольной последовательности, пользователи должны по смыслу 

выбрать (или угадать) правильный ответ. При этом правильный ответ озвучивается. 

Учебные фильмы, учебные мультфильмы. 

Конечно, на начальном этапе изучения РКИ должны использоваться именно учебные 

фильмы. Они отличаются от аутентичных прежде всего тем, что в них каждая лексическая 

единица и каждое грамматическое явление обусловлено программой прохождения 

материала, сам материал   предъявляется поступательно, отрабатывается в последующих 

заданиях. В таком фильме иностранец не встретит ничего избыточного, только те языковые 

факты, которые подлежат объяснению на уроке и дальнейшей отработке с целью усвоения 

и закрепления новых знаний и умений.  

В первую очередь, учим магистрантов писать правильные сюжеты, т.е. такие, которые 

бы отвлекали от собственно языковых задач, направляя внимание на содержательную 

сторону. Заинтересованность в сюжете – главный стимул представителей сегодняшний 

поколений к просмотру и обсуждению учебного материала, а затем и к выражению 
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собственных мыслей на русском языке и к их аргументации. На занятиях с магистрантами 

обсуждаем эти сюжеты, исправляем ошибки, студенты подсказывают друг другу 

правильные сюжетные ходы и отмечают удачные находки.  

Помимо ограничения словаря и набора грамматических конструкций, необходимых 

для усвоения, фильм даёт не статичную, а динамичную картинку. При этом иностранец 

слышит правильную интонацию, наблюдает, как невербальный контекст влияет на эту 

интонацию. А затем на уроке с помощью преподавателя тренирует произношение всех 

фраз, которые он смог услышать в фильме. 

В качестве примера работы с произношением на базе учебных фильмов можно 

обратиться в трем мультфильмам и трем так называемым фильмам-тренингам, которые 

вывешены на портале Института русского языка им. А.С.Пушкина «Образование на 

русском». В этих тренингах в игровой форме прорабатывается, проговаривается 

практически вся новая лексика (в правильных грамматических формах), заложенная в 

каждом мультфильме, которая отрабатывается затем на страницах учебника. На 

практических занятиях всегда смотрим эти три мультфильма со сквозным сюжетом и 

уроки-тренинги, направленные на развитие произносительных навыков с параллельной 

тренировкой грамматических форм на базе изучаемой лексики. 

Тренировка произносительных навыков, выработка правильной артикуляции – 

задача вообще сложная, а уж тем более в условиях дистанционного обучения, к которому 

мир неуклонно движется. Поэтому задача педагогов не только подготовиться к новым 

формам преподавания, но и научить этому новое поколение преподавателей РКИ. 
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Հաշվի են առնվում ռուսաց լեզուն որպես օտար լեզու դասավանդելու 

մեթոդաբանության ժամանակակից դասընթացի հիմնական հենանիշային կետերը, ցույց 

է տրված յուրաքանչյուր մակարդակի մեկ կամ մեկ այլ դասագրքի համար մեկ դասաժամ 

անցնելու անհրաժեշտությունը: 

Հանգուցային բառեր՝ ուսանողների ուսուցում, երիտասարդների ճանաչողական 

առանձնահատկությունների հաշվառում, դիդակտիկ նյութերի ստեղծման 

ժամանակակից խնդիրներ: 

 

THE MAIN POINTS OF THE THEORETICAL COURSE "METHODS OF TEACHING 

RUSSIAN AS A FOREIGN LANGUAGE IN MODERN CONDITIONS" 

 

Levina G.M.(Moscow City Pedagogical University, Moscow, Russia) 
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The main reference points of the modern course on the methodology of teaching Russian 

as a foreign language are considered, the necessity of passing each level by a particular textbook 

is shown. 

Keywords: teaching undergraduates; taking into account the cognitive characteristics of 

young people; modern problems of creating didactic materials. 
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МЕДИАПСИХОЛОГИЯ - НОВЫЙ ЭТАП РАЗВИТИЯ ПСИХОЛОГИИ 
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педагогический университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

                                                                                         manukyanarmenuhi49@aspu.am 

 

  В статье рассмотренны цели и задачи медиапсихологии, как нового этапа развития 

психологии и актуальной отрасли психологической науки. Проанализирована ее 

предметная область с позиции изучения базовых компонентов медиакультуры, выявления 

психологических закономерностей и отклонений отношения и поведения человека в 

поликультурных медиапространствах, а также исследования психологических феноменов 

и механизмов восприятия медиа. Описаны процессы медиапроизводства, 

медиапотребления, формирования медиакомпетентности и медиаиммунитета 

/медиазащищенности/ медиаобитателей. Сделаны определенные выводы, относительно 

изучения поведения личности, обусловленного воздействием медиа, исследования в 

рамках персональных и групповых медиаэффектов, анализа влияния медиасреды и 

медиасферы на развитие Я-концепции медиаобраза или медиалица,  формирования  

навыков противодействия медиаманипулятивным воздействиям, предупреждения и 

отстранения рисков медиазависимости личности, а так-же психологического комфорта и 

психического здоровье человека. 

Ключевые слова: психология; медиапсихология; медиакультура; 

медиакомпетентность; медиаиммунитет; медиаобраз; Я-концепция. 

 

  Один из основателей медиапсихологии П. Винтерхофф Шпурк определяет ее как 

«область науки, которая на микроаналитическом уровне описывает и объясняет поведение 

человека, обусловленное влиянием средств индивидуальной и массовой коммуникации. 

Таким образом, предметом изучения медиапсихологии является использование и влияние 

медиа» [2, с. 245].  

  Это определение явно акцентирует внимание медиапсихологов на изучении 

влияний медиа на личность. Однако мы не отожествляем медиапсихологию с психологией 
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массовых коммуникаций, так как в современных медиапсихологических исследованиях 

акцентируются проблемы негативного и манипулятивного влияния медиатехнологий.  

  Например, С.М.Виноградова и Г.С.Мельник считают, что влияние медиасреды на 

социальное поведение индивида и на социум приводит к трансформации личности, 

возникающей в поликультурном медиамире [1, 18].   

   В связи с объяснением феноменов медиакоммуникативного взаимодействия 

личности и медиа, медиапсихология занимается анализом типологии эффектов массмедиа 

и их влияния на когнитивную, эмоциональную, ценностную сферы личности, 

рассматриваются варианты социального поведения личности в медиасреде, социально-

психологические особенности медиапредпочтений. Одной из важнейших составлячщих  

медиапсихологии мы считаем медиаобразование, которое способствует формированию 

медиаграмотности, медиакультуры и медиакомпетентности личности. Только 

медиаграмотная и медиакомпетентная личность, являющаяся носителем медиакультуры, 

будет способна осознанно и критически относиться к потребляемой медиа продукции и 

медиааддикциям,   защититься от манипулятивных стратегий медиа. Особый акцент в 

медиапсихологии делается на анализе понятия «культурнопсихологическая 

компетентность», которая рассматривается как фактор повышения эффективности 

медиаобразования. как формы и компонента культурно-психологической компетентности 

личности в процессе осуществления медиакоммуникативного взаимодействия [8, с.123].  

 Медиапсихология является относительно молодой наукой, занимающейся 

инструментальной составляющей информационно-коммуникативной деятельности.   Ю.Н. 

Долгов считает, что новейшая практика в качестве основной проблемы совершенствования 

медиапсихологии и разных методологических способов в изучении эффективности 

влияния медиа состоит в процессах формирования массового «информационного сознания» 

[4, 33].  

  Мы думаем, что оно в свою очередь содержит в себе понимание важности овладения 

умением сознательно производить процессы создания, распространения, обмена и 

потребления информации. При всем этом современное общество воспринимает 

информацию двояко, или как вполне естественное и очевидное явление, не требующее 
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особого внимания или как что-то опасное, что необходимо регулировать, корректировать 

и дозировать.  

   По мнению Е.Е. Прониной, медиапсихология сформировалась в русле новой 

парадигмы мышления как теория и практика сопротивления манипуляции и становится 

наукой нового поколения или новым этапом развития психологии. Согласно автору, 

«предметом медиапсихологии, становится психодинамика массовой коммуникации, 

проявляющаяся в разнообразных формах таких, как творчество-в-процессе-

коммуницирования, коммуникативная открытость, информационная безопасность, медиа-

манипуляция, социотерапия [6, с.105-150]. 

   В настоящее время в сфере медиапсихологии наблюдается активизация 

исследований в области отношений личности и массмедиа, что связано с возрастающей 

информатизацией общества, медиализацией социальной среды, усилением роли массмедиа 

в обществе, и есть все основания полагать, что в дальнейшем интерес психологов к 

медиапсихологии будет возрастать. В нашей работе мы попытались выделить тот аспект 

взаимодействия человека с информацией в медиа среде, который может стать предметом 

медиа-психологического исследования. Для решения этой задачи были рассмотрены 

психологические и семиотические характеристики медиа пространства, как пространство 

новой культуры, а так-же представлены данные об определенных свойствах образа «Я» и 

самооценки «медиаобитателей».  

В результате наших исследований были выявлены определенные  психологические 

компоненты, манипулируя которыми «медиаобитатели» делят интернет пространство на 

«собственное» и «отчужденное», формирования «прекрасной» или «ужасной» картины 

мира, где есть возможность для реализации мифологического образа «Я». 

«Медиаобитатели» - это люди, имеющие высокую мотивацию пребывания в медиа 

пространстве и проявляют значительную эмоциональную вовлеченность в медийном 

пространстве. Со временем, мотивы коммуникативного, корпоративного и креативного 

содержания для «медиаобитателей» становятся доминирующими в системе мотивационной 

регуляции. Использование медиа-ресурсов как средств общения, самовыражения, 

самореализации и личностного роста характерно для тех, кто ощущает некоторую 

ущербность и неудовлетворенность в реальности, соответственно, образ «Я» и самооценка 
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таких людей отличается конкретными особенностями. Выделение, классификация, 

психосинтез и психоанализ этих особенностей привлекает особое внимание 

медиапсихологов.  

Согласно Ю.М. Лотману, «если коммуникативная система Я-ОН обеспечивает лишь 

передачу некоторого константного объема информации, то в канале Я-Я происходит ее 

качественная трансформация, которая приводит к перестройке самого этого Я» [5, с. 401]. 

Л.С. Выготский отмечал, что «именно возникновение спора приводит человека к 

систематизации собственных мнений» [3, с. 58]. 

В медиапсихологии граница личности «медиаобитателя»-семиотическая, она не 

включает ни телесное Я человека, ни его свойства как субъекта социальных отношений, 

следовательно «лицо» человека в медиа пространстве скрыто под маской анонимности, чем 

и обусловлена зона его психологического комфорта. Но, при этом автокоммуникация, 

возможность дискусскутирования под тем или иным псевдонимом, в режиме анонимности, 

предоставляют определенную возможность для моделирования желаемого медиаобраза 

«Я». Медиа, как особая культурная среда имеет многочисленные средства для развития 

самосознания как высшей психической функции и три ступени в развитии всякой 

психической функции с позиций медиапсихологии рассматриваются как:  

 «медиапотребитель, медиаобитатель или медиа лицо в себе», 

 «медиапотребитель, медиаобитатель или медиа лицо для других»,  

 «медиапотребитель, медиаобитатель или медиа лицо для себя».  

   Таким образом, личность в медиапсихологии – это субъект медиакультуры. 

Медиакультуру можно рассматривать как культуру, в рамках которой появились новые 

средства для личностного развития тех, кому по каким-либо причинам трудно 

формировать свой образ «Я» с опорой на свои природные данные или социальные 

достижения, следовательно изменились или трансформировались и психологические 

свойства современной культуры. Для «медиаобитателя» процесс отчуждения в том виде, в 

котором ее обсуждал Э. Фромм [7, с. 111], уже не стоит, так как резкое разделение на 

передающих и принимающих, возникновение психологической установки на получение 

истины в качестве готового сообщения о чужом умственном усилии уже не характерна для 

ориентированной на автокоммуникацию медиакультуры. 
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Итак, герой нашего цифрового века, медиа-времени и медиапсихологии в целом – это 

креативный медиаобитатель, стремящийся к автономности, но с чувством одиночества, 

ориентирующийся на уникальное, а не закономерное, но перенимающий и повторяющий 

модель поведения, мысли и идеи других медиаобитателей, склонный к продуктивной, а не 

воспроизводящей деятельности, но как правило воспроизводящий все, что уже есть в медиа.  

Исходя из вышесказанного можем констатировать, что медиапсихология – это новый 

этап развития психологии и актуальная отрасль психологической науки, предметом 

которой является личность, рассматриваемая в контексте современной медиакультуры. 

Предметной областью медиапсихологии является изучение базовых компонентов 

медиакультуры, выявление психологических закономерностей отношения и поведения 

человека в поликультурных медиапространствах, а также изучение психологических 

феноменов и механизмов восприятия медиа.  

  Цель медиапсихологии,  изучение процессов медиапроизводства, 

медиапотребления, формирования медиакомпетентности и медиаиммунитета 

/медиазащищенности/ медиаобитателей.  

  Задача медиапсихологии, изучение поведения личности, обусловленного 

воздействием медиа, исследование персональных и групповых медиаэффектов, анализ 

влияния медиасреды и медиасферы на развитие Я-концепции медиаобраза или медиалица,  

формирование навыков противодействия медиаманипулятивным  воздействиям, 

предупреждение и отстранение рисков медиазависимости личности, а так-же 

психологический комфорт и психическое здоровье человека. 
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Հոդվածում մեդիա հոգեբանությունն իր  նպատակներով ու խնդիրներով հանդերձ 

դիտարկվում է որպես հոգեբանության զարգացման նոր փուլ և հոգեբանական 

գիտության նոր և արդիական ոլորտ: Նրա առարկայական դաշտը վերլուծվել է մեդիա 

մշակույթի հենքային բաղադրիչներն ուսումնասիրելու, բազմամշակութային մեդիա 

տարածություններում մարդու վերաբերմունքի և վարքագծի հոգեբանական 

օրինաչափությունների և շեղումների բացահայտման, ինչպես նաև մեդիա ընկալման 

հոգեբանական երևույթների և մեխանիզմների ուսումնասիրության տեսանկյունից:   

Նկարագրվել են, այսպես կոչված մեդիաբնակիչների կողմից, մեդիարտադրության, 

մեդիասպառման, նրանց մեդիաիրավասության և մեդիադիմադրողականության 

ձևավորման և մեդիա անվտանգության ապահովման գործընթացները: Կատարվել են 

որոշակի եզրահանգումներ մեդիաների ազդեցությամբ պայմանավորված, անձի 

վարքագծի ուսումնասիրության, անձնական և խմբակային մեդիա էֆեկտների 

շրջանակներում իրականացված հետազոտությունների, մեդիա միջավայրի 

ազդեցության վերլուծության, Ես– հայեցակարգ, մեդիա կերպար կամ մեդիա դեմք 

ստեղծելու առնչությամբ, ինչպես նաև  մեդիամիջոցների մանիպուլյատիվ 
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ազդեցություններին հակազդելու հմտությունների ձևավորման, անձի մեդիա 

կախվածության վտանգների կանխարգելման, նրա հոգեբանական հարմարավետության 

ապահովման և հոգեկան առողջության պահպանման վերաբերյալ։ 

Հանգուցային բառեր՝  հոգեբանություն, մեդիահոգեբանություն, մեդիամշակույթ, 

մեդիա իրավասություն, մեդիաանվտանգություն, մեդիակերպար, Ես - հայեցակարգ։ 

 

MEDIA PSYCHOLOGY IS A NEW STAGE OF DEVELOPMENT OF PSYCHOLOGY  
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The article considers the goals and objectives of media psychology as a new stage in the 

development of psychology and an actual branch of psychological science. Its subject area is 

analyzed from the standpoint of studying the basic components of media culture, identifying the 

psychological patterns of human attitudes and behavior in multicultural media spaces, as well as 

studying psychological phenomena and mechanisms of media perception. The processes of media 

production, media consumption, formation of media competence and media immunity / media 

security / of media inhabitants are described. Certain conclusions are drawn regarding the study 

of personality behavior due to the influence of media, research within the framework of personal 

and group media effects, analysis of the influence of the media environment and the media sphere 

on the development of the self-concept of a media image or media face, the formation of skills to 

counteract media manipulative influences, prevention and elimination of the risks of media 

dependence of the individual, as well as same psychological comfort and mental health of a 

person. 

Keywords:  psychology, media psychology, media culture, media competence, media 

immunity, media image, I-concept. 
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КОГНИТИВНАЯ ДОМИНАНТА В СТРУКТУРЕ ДИСКУРСА И ЕЕ РОЛЬ В ПРОЦЕССЕ 

ФОРМИРОВАНИЯ КОММУНИКАТИВНЫХ КОМПЕТЕНЦИЙ 
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университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения) 
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Выявление коммуникативно-прагматических и когнитивных параметров процесса 

языкового общения, а также наличие конструктивного методологического инструмента 

дает возможность изучать речевое общение как целостное явление. 

 Речевое взаимодействие следует определенным принципам, которые выполняют 

функцию когнитивных доминант в его организации, обусловливая его структуру, 

содержание и языковое оформление.  

Выделение типов знаний, необходимых коммуникантам для осуществления 

успешного речевого взаимодействия и подключение прагмалингвистических методик 

обучения в процесс формирования коммуникативных компетенций, позволит научить 

студентов сознательно планировать речевое поведение. 

Ключевые слова: когнитивная доминанта, анализ семантического пространства 

дискурса, речевое взаимодействие, теория перформативности, закон рекуррентности, 

сценарный подход к обучению. 

 

Ведущими понятиями научной парадигмы, сложившейся к концу XX века можно 

считать "когнитивность" и "коммуникативность". Когнитивность понимается как 

способность человека изучать окружающий мир с помощью языка, создавать некую 

реальность или событие, описывая их с помощью альтернативных языковых форм. При 

этом язык выступает как средство доступа к работе сознания и как средство для 

осуществления когнитивных процессов в актах коммуникации. Таким образом, язык 

служит в коммуникативном процессе достижению определенных когнитивных целей: 

созданию и обмену информацией, планированию собственного речевого поведения, 

осуществлению различных сценариев речевого взаимодействия. Подчеркивая 
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двунаправленность языка – и на когницию, и на коммуникацию, Е.С. Кубрякова отмечает, 

что каждое языковое явление подлежит анализу и с точки зрения его участия в когнитив-

ной деятельности, и с точки зрения его служения дискурсивной деятельности. [3, с. 56] 

Ведь без исследования глубинных структур языка и перехода имплицитных знаний и 

умений в речь, трудно представить быструю ориентацию говорящих в дискурсивном 

пространстве, предвосхищение речевых поступков собеседника, планирование отдаленных 

сценарных событий. По утверждению Н.Хомского без описания глубинной структуры, 

нельзя понять смысл поверхностных структур, поскольку поверхностные структуры 

предложения неполны, двусмысленны, для их понимания требуются дополнительные 

речемыслительные действия, вскрывающие их смысл и восстанавливающие первичные 

схемы, лежащие в основе высказывания. [5, с. 27] 

Отличительной чертой современной парадигмы лингвистики и методики является 

также снятие барьеров между смежными науками. "Общая тенденция, наблюдаемая в 

современной лингвистике, заключается в разработке комплексных, пограничных проблем, 

в развитии "смежных" областей, где языкознание работает бок о бок с другими науками, 

такими как социолингвистика, этнолингвистика, психолинфвистика; эта общая тенденция 

в проникновении "за" язык, в раскрытии сущностных характеристик деятельности человека 

в целом, в том числе и речевой деятельности; одним словом, в изучении не столько языка, 

сколько говорящего человека."[4, с. 3] 

 Так, в частности, из метаязыков прагмалингвистики, концептологии и 

психолингвистики сложился метаязык дискурс-анализа, позволяющий описать структурно 

типы речи в коммуникативном взаимодействии, дискурсивные стратегии и тактики, то есть 

определить параметры дискурса. Моделирование человеческого общения с учетом всех 

факторов, влияющих на формирование дискурса, вскрытие и описание функционального 

механизма речи в когнитивной, интеракциональной и интерпретирующей связи открывает 

перспективу изучения максимального количества феноменов, участвующих в 

формировании дискурсивных практик. При этом дискурсивная деятельность человека 

рассматривается с позиции взаимосвязи когнитивных, коммуникативных, 

социокультурных, этнических, языковых и других параметров речевого общения. 
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Речевое взаимодействие - сложный, многофакторный процесс, на формирование 

которого оказывают непосредственное влияние типы знаний его участников: языковые, 

энциклопедические, личностные, интеракциональные, социокультурные и др.  Специфика 

оформления дискурса как продукта речевого общения обусловлена доминированием 

какого-либо типа знаний в речевом взаимодействии. Таким образом, речевое 

взаимодействие следует определенным принципам, которые выполняют функцию 

когнитивных доминант в  его  организации,  обусловливая его  структуру, содержание и  

языковое оформление. Болдырев Н.Н. и Григорьева В.С. к числу таких доминирующих 

принципов относят: тематический, субъектный, социокультурный, инструментальный и 

интенциональный.  [2, с. 16] 

Тематический принцип как когнитивная доминанта вербального общения 

предполагает тематическое оформление дискурса за счет репрезентации соответствующих 

концептов,  которые содержатся  в сознании  говорящего.  Выбор определенных языковых 

средств обусловливается когнитивной доминантой речевого события, ориентацией на 

нормы и правила используемого языка и предопределяет успешное достижение цели 

коммуникации или его неудачу.   Причиной коммуникативной неудачи может быть 

неправильное прочтение собеседниками смыслов, формируемых в процессе общения, 

отсутствие    в картине мира одного из участников коммуникации знания о предмете 

сообщения, а также не владение языковым опытом реального речевого взаимодействия. 

Реальная действительность может быть описана и интерпретирована средствами 

языка вариативно. В зависимости от установки говорящего, описание одного и того же 

события или явления окружающего мира   способно вызывать у адресата либо 

положительную, либо негативную ассоциацию и оценку.  Это означает, что при помощи 

тщательно подобранных языковых единиц для активации ассоциированных с ними 

концептов, адресант, прибегая к манипуляции, может поменять у адресата оценочное   

восприятие определенного факта.  

Представленное выше указывает на важность тематической составляющей речевого 

взаимодействия как принципа его организации, ее доминантный характер. 

Субъективный принцип подчеркивает ведущую роль участников коммуникации в 

процессе их речевого взаимодействия – адресата и адресанта. Данный принцип 
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формирования дискурса как его когнитивная доминанта предполагает ведущую роль 

личностей коммуникантов в выборе базовых моделей коммуникации и их вариативном 

употреблении в зависимости от многих   факторов: индивидуальных особенностях 

мировосприятия, привычках, манере общения, принадлежности к определенной культуре 

или социальной группе.    

Интегративность речевого взаимодействия основана на привлечении разных типов 

знания:   

 экстралингвистических - владение концептуальной картиной мира; 

 языковых – владение языковой картиной мира   

 коммуникативно-прагматических: цели, мотивы, интенции, речевые стратегии и 

тактики, используемые в дискурсе. 

Таким образом, речевое общение предполагает, что сознание его участников 

содержит доведенные до автоматизма дискурсивные навыки, определенные социальные 

нормы и речевые формулы, сопровождающие его речевую деятельность. 

Конвенциональность дискурса в определенной языковой среде предполагает спектр 

социокультурных параметров, которые могут служить основой дискурсивной модели в 

рамках институционально обусловленной коммуникативной ситуации. Социокультурный 

принцип организации речевого взаимодействия непосредственно связан с теми знаниями, 

которые участники коммуникации получили в рамках конкретной культуры или социума. 

Формирование личностного дискурса строится с учетом некоторых категорий: 

статусно-ролевых, гендерных, возрастных, функциональных и т.д.  Принятые в социуме 

нормы и модели поведения, идеалы, стереотипы, системы ценностей, опыт языкового 

общения непосредственно отражаются   на структуре общения участников коммуникации. 

Инструментальный принцип организации речевого взаимодействия предполагает 

использование адресантом конкретного   набора стратегических установок и тактических 

правил для достижения своей цели с учетом объективных характеристик ситуации 

речевого взаимодействия. Участники коммуникации опираются на определяющие 

стратегию речевого поведения интерактивные знания, которые представляют собой знания 

о межличностных речевых и текстовых взаимодействиях, и включают в себя правила 
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коммуникативного обмена речевыми актами, связанными с принципами кооперации, 

убеждения, вежливости, интереса, осуждения. 

Указанный перечень коммуникативно релевантных знаний, который может быть   

расширен, в виде когнитивных моделей, схем, сценариев речевого взаимодействия 

раскрывает принцип инструментальности речевого общения. 

Следует отметить, что речевое взаимодействие представляет собой сложный, 

многофакторный процесс, в котором все или несколько принципов могут одновременно 

выступать в роли когнитивных доминант организации этого взаимодействия. 

Любое высказывание содержит в себе осознанно спланированную на прагматическом 

уровне интенцию автора.  Выбор дискурсивной стратегии, применяемый говорящим в 

процессе коммуникации определяется   целью, на реализацию которой она направлена: 

контактоустанавливающая, контроль над темой коммуникации, блокировка контакта, 

передача или получение информации, коррекция модели   мира, формирование 

определенного эмоционального настроя и др. Перечисленные дискурсивные стратегии 

репрезентируются соответственно  в  информационном,  аргументативном,  экспрессивном,  

социально-ритуальном дискурсах  в зависимости  от  того, какая  из  интенций  автора  

выполняет  функцию когнитивной  доминанты. Таким образом, интенциональный 

принцип организации речевого взаимодействия предполагает соответствие между 

коммуникативными намерениями участников общения, реализуемых в речевых актах, и 

выбором языковых средств.  

Выделение типов знаний, необходимых коммуникантам для осуществления 

успешного вербального общения, позволяет по-новому посмотреть на феномен речевого 

взаимодействия и несколько изменить подход к выстраиванию процесса обучения, а 

именно подключить прагмалингвистические методики обучения в процесс формирования 

коммуникативных компетенций. 

Дискурс предстает перед нами как сложное устройство, состоящее из повторяющихся 

сценариев, хранящее многообразные коды, способные трансформировать получаемые 

сообщения и порождать новые. Как мы уже отмечали, любое высказывание содержит в себе 

осознанно спланированную на прагматическом уровне интенцию автора, т.е. говорящий 

осуществляет индивидуальную категоризацию ситуаций воссоздаваемого мира, вследствие 
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чего компонентами пространства дискурса являются изображенные в нем ситуации: 

глобальная, макроситуация и микроситуация. Глобальная ситуация связана с раскрытием 

главной темы, макроситуация описывает конкретный эпизод, микроситуация 

репрезентируется отдельным высказыванием. 

Начинать анализ семантического пространства дискурса следует прежде всего с 

определения глобальной ситуации, которая соответствует основной теме. На следующем 

этапе, опираясь на теорию перформативности, производится процедура опознания речевых 

событий и сворачивания эпизодов сценария речевого воздействия до базовых схем. Сами 

сценарии подчиняются закону рекуррентности, повторяясь в дискурсе так же, как 

прецедентные тексты. Наличие определенной ядерной схемы позволяет сделать любой 

сценарий узнаваемым, опознать его, вычленить компоненты, выявить структуру.  

Расположение пропозиций в дискурсе может быть различным, а описываемая ситуация при 

этом будет той же.  За этапом опознания и номинации речевого сценария следует процесс 

сворачивания, упрощения авторского текста, который состоит в том, чтобы суметь передать 

речевые события, назвать речевые действия.  

 Сжатие сценария, представление его в компрессированном виде, "лишение" 

сценария авторского своеобразия – суть следующей методической практики.  Последний 

этап представляет собой вербализацию сценарных схем, когда учащимся предстоит 

развернуть схему сценария и представить его в форме дискурса. 

Итак, сценарный подход к обучению позволит научить студентов сознательно 

планировать речевое поведение, обнаруживать и понимать цели, речевые стратегии и 

тактики собеседника, интерпретировать сценарии речевого взаимодействия в дискурсе. 
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Լեզվական հաղորդակցության գործընթացի հաղորդակցական-պրագմատիկ և 

ճանաչողական պարամետրերի նույնականացումը, ինչպես նաև կառուցողական 

մեթոդաբանական գործիքի առկայությունը հնարավորություն է տալիս ուսումնասիրել 

խոսքային հաղորդակցությունը որպես ամբողջական երևույթ: Խոսքի 

փոխազդեցությունը հետևում է որոշակի սկզբունքներին, որոնք կատարում են 

ճանաչողական դոմինանտների գործառույթն իր կազմակերպությունում՝ որոշելով դրա 

կառուցվածքը, բովանդակությունը և լեզվական ձևավորումը: Հաղորդակցողներին հաջող 

բանավոր փոխազդեցություն իրականացնելու համար անհրաժեշտ գիտելիքի 

տեսակների բացահայտումը և հաղորդակցական իրավասությունների ձևավորման 

գործընթացում պրագմալեզվական ուսուցման մեթոդների ընդգրկումը կսովորեցնեն 

ուսանողներին գիտակցաբար պլանավորել իրենց խոսքի վարքը: 

Հանգուցային բառեր՝ ճանաչողական դոմինանտ, դիսկուրսի իմաստային 

տարածության վերլուծություն, խոսքի փոխազդեցություն, կատարողականության 

տեսություն, կրկնության օրենք, ուսուցման սցենարային մոտեցում: 
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COGNITIVE DOMINANT IN THE STRUCTURE OF DISCOURSE AND ITS ROLE IN THE 

FORMATION OF COMMUNICATIVE COMPETENCIES 
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 after Kh. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

irina.manukyan.63@mail.ru 

 

The identification of communicative-pragmatic and cognitive parameters of the process of 

language communication, as well as the presence of a constructive methodological tool, makes it 

possible to study speech communication as a holistic phenomenon. Speech interaction follows 

certain principles that perform the function of cognitive dominants in its organization, 

determining its structure, content and language design. The identification of the types of 

knowledge necessary for communicants to implement successful speech interaction and the 

inclusion of pragmalinguistic teaching methods in the process of forming communicative 

competencies will allow students to be taught to consciously plan speech behavior.                                                     

Keywords: cognitive dominant, analysis of the semantic space of discourse, speech 

interaction, performativity theory, law of recurrence, scenario approach to learning. 
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Интерес к глаголам пропозициональной установки явился одной из главных причин, 

определивших становление антропоцентрической парадигмы. Особое место здесь 

принадлежит эпистемическим предикатам, которые включают путативные и фактивные 

глаголы. Предикат уверен обычно относят к путативам, однако, как показывается в нашей 

работе, он также содержит черты, сближающие его с фактивами. По этой причине мы 
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отводим ему определенную нишу, соединяющую, как мост, путативы и фактивы.  

Сказанное подкрепляется параллелями с данными армянского языка. 

Ключевые слова: эпистемический предикат, пропозициональный глагол, 

путативный, фактивный, мнение, знание. 

                     

Предикат уверенности (быть уверенным) по-разному определялся разными учеными. 

Одни исследователи относили его к путативным глаголам (глаголам мнения – наряду с 

пропозициональными глаголами думать, полагать, считать), другие отводили ему место в 

одном ряду с фактивными глаголами группы эпистемического  предиката знать. Такое 

неоднозначное положение обусловливается особенностями содержательной структуры 

данного предиката, а также спецификой самого концепта уверенности, что и 

предопределило неоднозначность подходов к нему. В нашей работе мы постарались, с 

одной стороны, обобщить основные результаты наблюдений над поведением данного 

предиката и некоторых других предикатов пропозициональной установки, с другой 

стороны – внести определенную ясность в вопросе определения статуса предиката 

уверенности в группе родственных предикатов. 

Предикат уверен в русском представляет собой краткую форму страдательного 

причастия прошедшего времени уверенный от глагола уверить (кого-н., что или в том, что). 

Однако страдательное причастие в современном русском языке потеряло способность 

сочетаться с творительным падежом в пассивных конструкциях и рассматривается сейчас 

не как причастие, а как краткая форма качественного прилагательного уверенный. 

Качественные прилагательные же, как известно, выражают признак вневременной, 

присущий предмету, характерный для него, поэтому этот признак может быть градуирован 

или подвергнут градации, что видно в формах компаратива: увереннее – более уверен(ный) 

или менее уверен(ный). 

Очевидно, именно потеря глагольно-причастных категорий вызвала изменения в 

содержании и поведении предиката уверен. Если сравнить его с синонимическим коллегой 

убежден, то можно отметить, что первый, обозначая состояние человека, содержит вектор, 

направленный к субъекту, это состояние вызвано не внешними факторами, а как бы 

является проявлением свойства, присущего субъекту; здесь очевидно прослеживается связь 
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с содержанием глагола верить, то есть «иметь в уме убеждение в истинности чего-н.». 

Второй же предикат, а именно убежден, имеет вектор, направленный к объекту. Ср.: я 

убежден – меня убедили (какие-л. факты, чьи-то слова) и сомнительное соответствие я 

уверен – меня уверили (какие-л. факты, чьи-то слова) (Ср. мнение Н.Лауфер по данному 

вопросу, отличное от нашего, высказанное в [6, с.95]). 

Армянский аналог предиката уверен (быть уверенным) – hamozvat linel (здесь и далее 

армянские примеры для удобства даются в латинской транскрипции) имеет свойства, 

роднящие его не с уверен, а с убежден, другими словами, он также направлен  к внешнему 

миру, а не к внутреннему миру, внутреннему состоянию субъекга. Синонимичный ему 

предикат havatatsats (букв. 'быть верящим') мало употребителен и главным образом 

соотносится с содержанием глагола havatal ‘верить’.  Ср. Yes havatatsats em, vor па meghavor 

che можно представить скорее как Я верю, что он не виновен, нежели Я уверен, что он не 

виновен.  

Нам представляется, что сказанное напрямую связано с, если можно так выразиться, 

«интровертностью» русского характера, с тем весьма распространенным мнением, что для 

русского человека, для русского характера внешние факторы играют значительно меньшую 

роль, чем внутренние именно в силу известной романтичности («горнему» характеру – [8, 

с.221; 7]) русской души, иррациональности и эмоциональности русского  самосознания [2, 

с.47], и это, несомненно, должно было отразиться и в языковой картине отражаемого мира. 

Знание – объективная данность, которая представляет собой результат личного опыта 

человека, либо оно получено из «вторых рук», либо оно «выводное», является результатом 

умозаключения из имеющихся фактов [1; 3]. Таким образом, вектор знания направлен к 

прошлому – оно уже получило свое практическое подтверждение, свою верификацию. В то 

же время вектор высказываний с предикатом уверенности (так же как предикатов группы 

полагать) направлен к будущему, поскольку только будущие факты могут подтвердить 

высказанную уверенность, в исходной точке отражающую субъективное внутреннее 

состояние говорящего. Ср.: Я уверен, что Петр вернулся из Москвы, в котором содержание 

пропозиции Р еще не есть подтвердившийся факт и нуждается в верификации. Армянский 

аналог обнаруживает те же особенности:   Yes  hamozvats  em,   vor  Petrosy  veradarcel e 

Moskvajits, то есть актуализирует нефактическую пропозицию, еще нуждающуюся в 
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подтверждении или обосновании. Феномен же знания не нуждается в обосновании, и 

поскольку это объективная сущность, здесь уместно лишь выяснить, откуда получено 

знание, определить источник знания. 

Поскольку уверенность – внутренний, субъективный акт, постольку она может быть 

подвергнута определенной этической оценке; к примеру, можно сказать: Как ты можешь 

быть так уверен в этом'? (или Как ты можешь так думать?), при этом взывая скорее к совести, 

к нравственности, чем к разуму, но совершенно недопустимо предложение-вопрос: *Как ты 

можешь так знать?, что еще раз подтверждает объективную природу знания, не 

поддающегося этической оценке, а также отсутствие соотнесенности знания с 

субъективной позицией говорящего (Г). Однако здесь нужно сделать следующую оговорку. 

Если к группе глаголов полагания можно задать вопрос этического содержания «Как тебе 

не стыдно так думать (считать)?», то в структурно схожей конструкции этот вопрос нельзя 

задать к предикату уверенности, что сближает ее с предикатом знания: Ср.: *Как тебе не 

стыдно быть уверенным в этом? и *Как тебе не стыдно знать это? 

По-разному ведут себя эти типы предикатов также в плане их совместимости в одном 

и том же высказывании. Тезис о взаимосвязи модуса и пропозиции, об их избирательности 

по отношению друг к другу включает, помимо прочих, также мысль о том, что они не могут 

выражать логически противоречивую информацию. Объективность знания обусловливает 

тот факт, что при употреблении глагола знать в одном контексте с предикатом уверенности, 

глагол знать непременно следует за уверенностью, а не наоборот, так же как в случае с 

предикатом группы полагания. Этим как бы подчеркивается весомость знания и 

выполняется важное коммуникативное условие: предикаты используются по принципу 

возрастания важности, объективности, рематичности информации. Ср.: Вопрос: Ты 

думаешь, что Петр уехал? — Ответ: Я не думаю, я знаю (точно), но не наоборот: *Я не просто 

знаю, я думаю или: Ты уверен, что Петр уехал? – Ответ: Я не просто уверен, я знаю точно, 

но не наоборот: *Я не просто знаю, я точно уверен. Сомнительным кажется и следующий 

ответ: Я не просто знаю, я даже уверен. Подобный порядок находит свое логическое 

подтверждение и в армянском. Вопрос: Du kartsum es, vor Petrosy meknel e? – Ответ: Yes 

chem kartsum, es gitem ajd, но не наоборот с ненормативным и нелогичным: *Yes voch miajn 

gitem, yes kartsum em; или *Yes voch miajn gitem, yes ughaki hamozvats em. Нам 
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представляется, что точно можно употребить лишь по отношению к знанию, но точно быть 

уверенным нельзя почти так же, как нельзя точно думать или полагать, – здесь уместно 

употребить наречие со значением степени типа абсолютно, стопроцентно уверен. 

Однако природа синтагматического отталкивания и неприятия у этих предикатов 

разная: в случае с предикатом думать или полагать, наряду с ассерцией полагания, 

содержится презумпция альтернативы, что никак не вяжется со словом точно, не терпящим 

такой альтернативы, и поэтому слово точно здесь логически неуместно; а что касается 

предиката уверенности, сема «точность» имплицитно неотделима от содержания 

предиката, поэтому и употребление лексемы точно ничего не добавляет в содержание 

предложения и становится просто избыточным. Ср. также в арм.: Du hamozvats es? («Ты 

уверен?») – Ответ: Bacardzakapes («Абсолютно»), но ни в коей мере не Stuyg («Точно»). 

Интересно также проследить совместимость двух эпистемических предикатов, 

разведенных в модусе и пропозиции. Ср.: Он думает, что он знает решение задачи, где Г 

выражает сомнение в том, что С (субъект) знает решение, с предложением Он уверен, что 

он знает решение задачи, в котором выявляется двоякое отношение Г: с одной стороны, он 

допускает возможность, что С знает решение, но, с другой стороны, здесь возможно и 

другое прочтение, а именно сомнение Г в том, что С знает решение. По сути дела, предикат 

уверенности, будучи по природе своей родствен группе глаголов мнения, словно 

отягощенный этим родством, пытается нарушить ограничения, накладываемые таким 

родством, и выйти за рамки этой группы, связи с которой ограничивают его семантико-

прагматический потенциал. 

Такую направленность предиката уверенности к глаголу знать отражает также 

сочетание с дейктическим местоимением «это», которое используется в конструкциях Я 

знаю это и Я уверен в этом [см. 4, с. 118; 5], что не характерно для глаголов группы полагать, 

с которыми используется слово так: не *Я думаю это, а Я думаю так. Примечательно, что в 

армянском также наблюдается явное сближение предикатов уверен и знать (hamozvats и 

gitenal), причем, как нам кажется, это проявляется более прозрачно и акцентированно, чем 

в русском, напр.: Yes hamozvats em dranum и Yes da gitem, зато с глаголом полагать (или 

считать) употребляется другое местоимение – ajdpes: Yes ajdpes em kartsum. 
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Стирание различий между знать и уверен (быть уверенным), а также приближение 

их обоих навстречу предикату думать (или полагать) наблюдается в тех случаях, когда 

пропозиция имеет прогностический характер, или предикат ее выражен глаголом в 

будущем времени. Ср. ситуацию с больным в примере М.Дмитровской, когда, желая 

успокоить его, внушить ему надежду, воодушевить его, можно использовать как Я знаю, что 

операция пройдет успешно, так и близкое ему Я уверен, что операция пройдет успешно, 

где практически полностью нивелируется различие между обеими модусными частями, 

так как предикат знаю отражает здесь не объективный, реальный факт, верифицированный 

в практической деятельности говорящего, а наоборот, приближается по значению к глаголу 

полагать, точнее к максимально предсказуемому с точки зрения говорящего событию, а 

именно к уверенности. По той же причине здесь становится возможным употребление даже 

предиката думать, реализующего ту же прагматическую интенцию. Ср. также конструкции 

типа Я знаю (уверен, думаю, полагаю), что Петр успешно сдаст сессию, где прагматический 

фон тот же, что в предыдущем случае. Отсюда напрашивается вывод, что если :пропозиция 

неверифицируемая, то различия между рассматриваемыми типами предикатов 

практически стираются, и они образуют в целом почти одинаковый прагматический фон 

(см. по этому поводу фундаментальное исследование Анны А. Зализняк [5, с.18]). В 

армянском в аналогичных конструкциях предпочтительным является употребление 

kartsum em или hamozvats  em  в зависимости от степени весомости для Г известных ему 

фактов о предмете сообщения, то есть о степени подготовки Петра к экзаменам или о 

достоверности информации о докторе, проводившем операцию и т. д. Ср. Yes hamozvats em, 

vor virahatuthjuny hadzhogh kancni или Yes gitem, vor virahatuthjuny hadzhogh kancni или 

Yes kartsum em, vor virahatuthjuny hadzhogh kancni, причем предложения с gitem (знаю) и 

hamozvats em (уверен) практически полностью равнозначны. В некоторых случаях, однако, 

употребление предиката знаю в подобных конструкциях наталкивается на сопротивление 

со стороны пропозиции, ср. предложение Yes gitem, vor Petrosy hadzhogh khandzni 

qhnnuthjunnery, хоть и нормативное, но малоупотребительное по сравнению с предикатом 

hamozvats em (я уверен). 

Обратимся теперь к некоторым специфическим особенностям отрицательных 

конструкций с указанными предикатами. Например, предложение Я не думаю, что Петр 
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уехал (Я не думаю, что Р) по сути равнозначно конструкции Я думаю, что Петр не уехал (Я 

думаю, что не-Р). Ср. в армянском два совершенно идентичных предложения Yes chem 

kartsum, vor Petrosy gnacel e и Yes kartsum em, vor Petrosy chi gnacel. Важно отметить тот 

факт, что хотя конструкция Я не думаю, что Р и отрицательная, это вовсе не отрицает тот 

факт, что Р является предметом мысли Г, что подтверждается синонимичной конструкцией 

Я думаю, что не-Р. Прагматическая картина такова: Р является предметом мыслей Г, так как 

он имеет в уме Р, но Г считает, что Р маловероятно, то есть Р, на его взгляд, скорее не может 

иметь место, чем наоборот. Причем сказанное справедливо по отношению к разным 

временным формам пропозиционального глагола. Весьма похожее поведение наблюдается 

у предиката уверенности, а именно в конструкции Я не уверен, что Р содержится 

презумпция «Г имеет в уме Р», как с глаголом мнения. Рассмотрение соотносительных 

предложений Я не уверен, что Р (Я не уверен, что Петр уехал) и Я уверен, что не Р (Я 

уверен, что Петр не уехал) позволяет заключить, что импликатуры в них 

разнонаправленные: в первом Г сомневается, что Р, он считает, что Петр скорее остался, 

чем уехал, во втором предложении Г считает, что скорее Петр уехал, чем остался. 

Иная картина обнаруживается в случае с глаголом знать, ср.: Я не знал, что Петр уехал 

(Yes chgitei, vor Pelrosy meknel e) в ассерции имеем «Петр уехал», в презумпции - что ум Г 

не занят и не был занят этим вопросом,что Р не являлось предметом мыслей Г. Отметим 

также, что в предложениях Я не думаю, что Петр уехал и Я не уверен, что Петр уехал 

выражается сомнение, негативная точка зрения Г к вероятности данного факта, данного 

действия субъекта, хотя во втором чаша весов эпистемического отношения колеблется в 

сторону «скорее Р, чем не-Р', то есть: Я почти уверен, что Петр уехал. Конструкция Я не 

знаю, что Петр уехал (Yes chgitem, vor Petrosy meknel e) содержит логическое 

противоречие, о чем убедительно писала Е.В.Падучева. Здесь отрицается сам факт 

осведомленности Г о Р, которое в пропозиции утверждается как свершившийся факт - 

нарушено логическое равновесие между модусом и пропозицией: между тем, что 

утверждается в ассерции, и тем, что содержится в презумпции. В модусной части 

употребление глагола в форме 1-го лица настояшего времени невозможно еще и потому, 

что оно по сути квазиперформативно: Г самим фактом своей речи говорит о факте, который 

отрицается в модусной части. Получается следующее: *Я сообщаю вам, что Петр уехал как 
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о факте, но я этого не знаю. Здесь оказывается возможным лишь употребление глагола знать 

в форме прошедшего времени: Я не знал, что Р. 

Необходимо отметить, что глагол hamarum ei (считал) может употребляться только с 

союзом vor. Yes hamаrum ei, vor па lav gitnakan e (Я считал, что он хороший ученый). Союз 

te в предложениях с глаголом hamarum ei вообще невозможен. Эту особенность можно 

объяснить тем, что считать выражает уже определившуюся для Г позицию в отношении 

оценки описываемого Р (можно сказать, что это субъективное знание Г). Это не просто 

мнение или отношение Г, а его неизменная нравственная позиция или оценка, в то же время 

te предполагает возможное изменение этой позиции. Это столкновение этической позиции 

Г и возможное изменение его оценки и вызывает факт несовместимости глагола считать и 

союза «te». 

Предикат был уверен имеет свою специфическую гамму прагматических значений. 

Он может выражать следующие прагматические смыслы: Я был уверен, что Петр уехал 

означает как то, что Г не перестал находиться в этом состоянии ‘уверенности-1’, причем 

дальнейшие события лишь подтвердили его уверенность, так как Р имело место. В то же 

время он может означать также, что хотя Г был в состоянии уверенности, считал, что 

вероятно только Р, однако далее случилось не-Р, и теперь он приобрел состояние 

‘уверенности-2’, но уже не в том, что Р, а в том, что не-Р. Подчеркнем, что оба 

прагматических смысла реализуются не одновременно, здесь для разграничения этих двух 

указанных коммуникативно и семантически разных предложений определяющую роль 

играет акцентное выделение. Если Г делает акцент на модусную часть (Я был уверен/, что 

Р), то он в презумпции как бы одобрительно относится к выражаемому событию, если же 

акцент ставится на пропозиции (Я был уверен, что Р/), то в презумпции имеет место 

указание на не-Р): ср. Я был уверен, что Петр уехал/. 

В армянском hamozvac ei может употребляться только в предложениях с союзом vor, 

Yes hamozvats ei, vor па gitnakan e. Однако предложения с союзом te для этого предиката 

невозожны, ненормативны, ср. невозможность *Yes hamozvats ei (и даже hamozvats em), te 

па gitnakan e, *Yes hamozvats ei, te Petrosy meknel e и др. Здесь особенно сильно проявляется 

противоречие между модусом и диктумом, пропозицией. В модусе уверенности 

исключаются всякие сомнения, а в семантике союза те уже есть имплицитное сомнение, 
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создающее семантический диссонанс. Вместе с тем, в отличие от глагола gitei te, где знание 

«низводится» до уровня предположения, предикат был уверен подобной дискриминации 

не терпит. 

Рассмотрение дискурсивного поведения предиката уверенности в его сопоставлении 

с предикатом знать и глаголами мнения в русском и армянском языках позволило сделать 

вывод, что отнесение предиката уверен однозначно к группе глаголов мнения, по всей 

видимости, не совсем и не всегда правомерно. Предикат уверенности занял некое 

промежуточное положение между этими пропозициональными глаголами. В одних 

случаях он ведет себя так, как глаголы группы мнения, с которыми его объединяют 

родственные отношения; в других случаях, как мы могли убедиться, он весьма прозрачно 

склоняется к прагматическому поведению глагола знать. В силу этого, нам кажется, ему 

должно быть отведено свое особое место в системе этих пропозициональных предикатов. 
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Պրոպոզիցիոնալ դիրքորոշման բայերի որպես հետազոտության առարկա հանդես 

գալը եղավ մարդակենտրոն հարացույցի կայացման գլխավոր դրդապատճառներից մեկը։ 

Այդ գործում իր ուրույն տեղն ունեցավ էպիստեմիկ բայերի դասակարգումն, այն է՝ 

ենթադրական և փաստային բայերի առանձնացումը։ Уверен ստորոգյալը սովորաբար 

դասում են ենթադրական բայերի շարքին, սակայն մեր ուսումնասիրությունն ի հայտ 

բերեց, որ իրեն բնորոշ մի շարք առանձնահատկություններով այն նմանվում է 

փաստային բայերի։  Սույն հոդվածում այն դիտարվում է իբրև հատուկ ենթախումբ, որը 

կամրջում է ենթադրական և փաստային բայերը։ Այս ենթադրույթը իր հաստատումն է 

ստանում նաև հայերեն զուգահեռներով։  

Հանգուցային բառեր ՝ էպիստեմիկ ստորոգիչ, պրոպոզիցիոնալ բայ, ենթադրական, 

փաստային, կարծիք, գիտելիք։ 
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Verbs with propositional attitude were one of the main reasons why the anthropocentric 

paradigm was developed. Epistemic predicates that include putative and factive verbs have a 

special place here. The verb to sure is usually considered as putative, however, in this article we 

will attempt to show that they have traits that make them closer to factive verbs. That is the 
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reason why we attribute them a special niche that bridges putative and factive verbs. This 

statement is reinforced by comparisons with the data in the Armenian language. 

Keywords: epistemic, predicate, propositional, putative, factive, opinion, knowledge. 

 

СОВРЕМЕННЫЕ ФОРМЫ КОНТРОЛЯ УЧЕБНЫХ ДОСТИЖЕНИЙ В 
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По своим потенциальным возможностям, обусловленным дидактическими 

свойствами, современные формы контроля учебных достижений являются 

перспективными при обучении русскому языку. Накопленный в этой сфере опыт 

использования тестирования как формы контроля результативности обучения показал, что 

именно тестирование в настоящее время по многим причинам становится органической 

частью современного образовательного процесса. Однако не менее важное значение имеют 

и альтернативные (инновационные) модели оценивания коммуникативных умений 

учащихся.  

Ключевые слова: формы контроля, учебные достижения, тест как инструмент 

измерения, компетентностно ориентированная модель оценивания, контрольно-

измерительные материалы.  

 

Как известно, контроль результатов учебных достижений является важной составной 

частью процесса обучения. Представляя собой сложную дидактическую систему, контроль 

должен отвечать определённым требованиям: быть результативным (способствовать 

повышению качества знаний, умений и навыков обучающихся), всесторонним (должны 

учитываться не только объем знаний, но и их глубина, осмысленность, научность, 

систематичность, прочность и др.), систематическим, (осуществляться не от случая 

к случаю, а по каждой теме с последовательным усложнением задач, содержания 
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и методов), объективным (не зависеть от настроения преподавателя, симпатии 

и антипатии, содержать оценку не только в виде баллов, но и в виде устных комментариев) 

и т.д.. 

В современных образовательных учреждениях Российской Федерации в последние 

десятилетия как для текущего, так и для итогового контроля всё чаще применяется 

тестирование. Этот вариант контроля учебных достижений формирует как предметные 

навыки, так и метапредметные компетенции: внимательность, упорство, умение 

распределять свои силы и время, что является особенно важным в условиях бурного 

развития глобального коммуникативного пространства и цифровых технологий, в условиях 

современного онлайн-обучения в эпоху пандемии двадцатых годов 21 века.  Кроме того, 

данная форма контроля достаточно объективна и позволяет обучаемому получать оценку 

за работу как оценку знаний, а не как оценку его личности (напомним, что главным 

требованием к эксперту ЕГЭ, например, является недопустимость оценки нравственной 

позиции ученика). Это происходит потому, что нормы правильных ответов на конкретную 

оценку известны заранее, а проверить тест можно и самостоятельно по эталону, что создает 

большой простор для самооценки ученика, к чему призывает нас новый ФГОС.  

Итак, в современной российской школе контрольно-измерительные материалы и 

тестирование в формате государственной итоговой аттестации в 9 классе и единого 

государственного экзамена в 11 классе давно известны (с 2002 года) и особенно хорошо 

зарекомендовали себя в такой области знаний, как лингвистика. Эти формы контроля 

учебных достижений школьников прошли испытание временем и сегодня продолжают 

динамично развиваться. Ежегодные отчёты федеральной предметной комиссии по 

русскому языку, возглавляемой И.П. Цыбулько (до 2022 г.), а также статистические данные 

абсолютно убедительны в том, что на сегодняшний день ГИА и ЕГЭ по русскому языку 

располагают наиболее выверенными и точными компетентностно ориентированными 

КИМами среди прочих подобных материалов. Именно поэтому принципы создания такой 

модели оценивания знаний, умений и навыков обучаемых часто используются и при 

создании альтернативных форм итогового контроля в разных предметных областях. Одной 

из таких моделей, в основу которой положен принцип ЕГЭ – принцип критериальной 

оценки уровня сформированности значимых информационно-коммуникативных умений 
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обучаемых, – является инновационная модель оценивания коммуникативных умений 

студентов-филологов и студентов-нефилологов (учебный курс «Русский язык и культура 

речи»).  

В системе высшего образования российских высших учебных заведений курс 

«Русский язык и культура речи» занимает важное место, поскольку нацелен на решение 

комплексных задач, связанных с развитием коммуникативных умений, социально и 

профессионально значимых для студентов разных специальностей. Индикаторами 

достижения планируемых результатов при обучении студентов русскому языку и культуре 

речи можно считать  готовность и способность участвовать  в научно-профессиональном и 

деловом общении, сформированность внутренней позиции обучающегося, которая находит 

отражение в эмоционально-положительном отношении к предмету;  ориентацию на 

содержание предмета (познание нового, овладение знаниями, умениями, навыками, 

компетенциями и т.д.); постоянную потребность студента в пополнении знаний всеми 

доступными способами; тяготение к решению творческих, нестандартных задач; развитие 

«языкового чутья»; бережное и уважительное отношение к языку как культурному 

достоянию; сформированность осознанного, уважительного и доброжелательного 

отношения к преподавателю и однокурсникам. Все эти индикаторы проявляются прежде 

всего на уровне речевой деятельности [1, с. 107]. 

Таким образом, системообразующей доминантой курса «Русский язык и культура 

речи» в современных условиях, несомненно, становится речевая деятельность во всех 

многообразных её проявлениях, позволяющая осознать родной язык как важнейший 

механизм реализации познавательной деятельности, обеспечивающей формирование 

общенаучной картины мира [2, с. 8]. Для студентов именно познавательная деятельность 

является ведущей, и уровень овладения видами речевой деятельности становится ключом 

к профессиональной успешности. Именно в связи с этим  все виды заданий в курсе 

«Русский язык и культура речи» нацелены на проверку того, в какой степени студент 

владеет видами речевой деятельности – слушанием, чтением, говорением, письмом.  

Например, в соответствии с логикой построения учебных занятий 

экспериментальная модель курса «Русский язык и культура речи» может включать три  

компонента:  
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- формирование и совершенствование умений, связанных с устной речью в 

профессиональной сфере общения (например, умение убеждать аудиторию, умение 

аргументировать),  и контроль за их формированием; 

- формирование и совершенствование умений, связанных с письменной речью в 

профессиональной сфере общения, информационной переработкой научных текстов, 

созданием профессионально значимых вторичных текстов, и контроль за их 

формированием; 

- формирование и совершенствование умений, связанных с освоением этико-речевой 

и нормативной стороны речи в процессе речевой деятельности (например, умение 

квалифицировать императивные и диспозитивные нормы с помощью словарей и 

справочных материалов, оценивать языковые факты с точки зрения их нормативности, 

включая анализ звучащей и письменной речи, редактировать тексты разных стилей и 

жанров на основе знаний о нормах письменной и устной речи, пользоваться справочной 

литературой,  электронными словарями, Интернет-словарями с целью квалификации 

нормативности высказывания), и контроль за формированием таких умений. 

Как видим, инновационная модель оценивания коммуникативных умений студентов 

по русскому языку и культуре речи ориентирована прежде всего на многоаспектность 

оценки информационно-коммуникативной компетенции будущих специалистов. Важно 

отметить, что сегодня формирование информационной компетенции учащихся – задача, 

которую на содержательном и методическом уровнях должны решать разные учебные 

дисциплины. При всем разнообразии ключевых характеристик информационной 

компетенции наиболее адекватной задачам курса «Русский язык и культура речи» можно 

считать способность человека в соответствии с поставленными целями искать, выбирать, 

организовывать, представлять, передавать информацию в устной и письменной форме, 

использовать информацию в профессиональной деятельности. Это предполагает 

готовность и способность студентов к активной, самостоятельной информационно-

смысловой переработке текста. Именно поэтому ключевым заданием экзамена является 

задание по созданию письменного (вторичного) научного текста разной жанровой 

направленности.  
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Например: 

Напишите аннотацию статьи по… (медицинским, экономическим, юридическим и 

др. вопросам). 

Примеры конкретных заданий из контрольно-измерительных материалов уже были 

описаны нами ранее в публикациях [1]. В настоящее время работа над КИМами и 

альтернативными компетентностно ориентированными моделями оценивания 

коммуникативных умений студентов (гуманитарного и технического профиля) 

продолжается. Однако совершенно очевидно, что в современных образовательных 

учреждениях Российской Федерации как тестирование, ставшее традиционным в 

последние десятилетия, так и инновационные формы контроля  являются не 

взаимозаменяемыми, а (скорее) взаимодополняемыми. Их дидактический потенциал 

огромен и в полной мере отвечает требованиям времени, что позволяет говорить об 

эффективности и перспективности исследуемых в статье современных форм контроля 

учебных достижений. 
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Իրենց ներուժի առումով, դիդակտիկ հատկությունների շնորհիվ, ռուսաց լեզվի 

դասավանդման հարցում հեռանկարային են կրթական նվաճումների մոնիտորինգի 

ժամանակակից ձևերը: Թեստավորումը որպես վերապատրաստման 

արդյունավետության մոնիտորինգի ձև օգտագործելու այս ոլորտում կուտակված փորձը 

ցույց է տվել, որ հենց թեստավորումն է, որն այժմ, բազմաթիվ պատճառներով, դառնում է 

ժամանակակից կրթական գործընթացի օրգանական մաս: Այնուամենայնիվ, ոչ պակաս 

կարևոր են ուսանողների հաղորդակցական հմտությունների գնահատման 

այլընտրանքային (նորարարական) մոդելները: 

Հանգուցային բառեր` հսկողության ձևեր, կրթական նվաճումներ, թեստը որպես 

չափման գործիք, կարողությունների վրա հիմնված գնահատման մոդել, հսկիչ և չափիչ 

նյութեր: 
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In terms of their potential, due to didactic properties, modern forms of monitoring 

educational achievements are promising in teaching the russian language. The experience 

accumulated in this area of using testing as a form of monitoring the effectiveness of training has 

shown that it is testing that is now, for many reasons, becoming an organic part of the modern 

educational process. However, alternative (innovative) models for assessing students' 
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communicative skills are equally important. 
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Просторечие - специфичное явление русского языка, повсеместно в нём 

распространённое. В последнее время его элементы попадают в речь самых различных 

слоёв общества. Возникает необходимость более чётко сформулировать представление о 

просторечии. Просторечие может быть уместно в определённых случаях, но не более чем 

стилистический приём, использование его в качестве повседневной речи может иметь лишь 

негативную оценку. 

Ключевые слова: городское просторечие, негативное явление, языковая норма, 

отклонение от языковой нормы, классификация просторечия. 

 

Просторечие - специфичное явление русского языка, повсеместно в нём 

распространённое. Но, тем не менее, строгого определения данного явления на данный 

момент нет. В последнее время его элементы попадают в речь самых различных слоёв 

общества. Возникает необходимость более чётко сформулировать представление о 

просторечии. Полноценное восприятие его может быть осуществлено при рассмотрении 

его не как анормативного факта или нарушения общих норм, а с точки зрения структурно-

функционального подхода. В данной статье мы будем говорит о просторечии лишь в одном 

значении: городское просторечие – это ненормированная, социально ограниченная речь 

горожан, находящаяся за пределами литературного языка. 

 Выделяются «два круга носителей современного просторечия: горожане старшего 

возраста, не имеющие образования (или имеющие начальное образование), речь которых 
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обнаруживает явные связи с диалектом и полудиалектом (просторечие-1), и горожане 

среднего и молодого возраста, не владеющие нормами литературного языка; их речь 

лишена диалектной окраски и в значительной мере жаргонизирована (просторечие-2)». 

Такой подход к просторечию можно назвать нормоцентрическим; в его рамках 

определяются следующие характерные особенности просторечия:  

 несоответствие нормам литературного языка; отсутствие собственных норм – это 

в принципе ненормированная языковая сфера;  

 бытование преимущественно в устной форме, может обнаруживаться и в 

письменной (письма, объявления);  

 отсутствие, в отличие от диалектов, существенных территориальных 

особенностей;  

 отсутствие функциональных стилей; носитель просторечия, не владея 

разнообразием стилевых регистров и не осознавая неправильности своей речи, использует 

одни и те же языковые ресурсы и в обиходно-бытовой сфере, и в официальном общении. 

Как видно из этих особенностей, просторечие рассматривается с позиций 

литературного языка и обнаруживает отрицательные характеристики, отчего складывается 

впечатление, что просторечие – это язык, не дотягивающий до литературного языка с его 

нормированностью и стилистической дифференцированностью. Другой подход к 

просторечию можно назвать социолингвистическим, в соответствии с ним к носителям 

просторечия относят всех, кто имеет низкий уровень образования и в силу этого не владеет 

литературным языком. Нам кажется, что такой подход несколько упрощает языковую 

реальность: получение образования не делает человека автоматически носителем 

литературного языка, элементы просторечия можно встретить в речи весьма образованных 

людей. И это обстоятельство заставляет подходить к проблеме изучения просторечия с 

большой тщательностью, анализируя его разные аспекты и составляющие. В 1984 году 

вышел сборник «Городское просторечие. Проблемы изучения», где «фактически впервые к 

исследованию привлечен обширный материал записей живой, подлинной речи лиц – 

носителей городского просторечия» главным образом в Москве, а также в Челябинске, 

Элисте и некоторых других городах  [2: 4]. Каковы определяющие особенности 

современного городского просторечия?  
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1. Прежде всего просторечие характеризует ненормированность речи полное 

отсутствие кодификации на всех уровнях языка. В литературном языке бывают и 

трехступенчатые нормы (М.В. Панов): - ''рекомендуется’’, ''допускается’’, ''запрещено’’. Но 

при этом нет и не может быть безразличного равенства вариантов. В просторечии все 

варианты равнозначны и однофункциональны.  

2. Если литературный язык характеризуется сложной стилистической организацией 

и дифференциацией средств, то просторечие представляет собой в этом отношении 

недифференцированное языковое явление.  

3. Для просторечия характерна факультативность употребления, необязательность 

его для членов данного социума.  

4. Просторечие бесписьменно. Книжный эквивалент просторечия грамотное 

письмо человека, не знакомого с эпистолярными жанрами литературного языка. Однако 

здесь мы не можем говорить о каком-то новом виде просторечия, так как на письме не 

появляются ни новые синтаксические конструкции, ни специфические формы речи, 

неизвестные устной традиции.  

5. Если для литературного языка характерно функциональное разнообразие единиц, 

то просторечие отличается функциональной  ,,монотонностью''. Здесь распространены 

полные синонимы. Дублетность языковых единиц – один из признаков диалекта, и в этом 

городское просторечие смыкается с говорами. 

Замечено, что основе большинства определений просторечия в современных 

словарях лежит представление о ее экспрессивном характере. Лексическое просторечие 

рассматривается как совокупность языковых элементов, ”имеющих экспрессивную окраску 

грубости’’. Как непринуждённые и несколько грубоватые слова и формы языка. В словарях 

отмечаются как просторечные следующие слова: брюхо, пузо, балбес, трепач, нализаться, 

лаяться, обалдеть, лапать, стереть и т.п. Наиболее существенный признак, свойственны 

словам всей этой группы - пейoративность. Характерно, что составители всех современных 

русских словарей не удовлетворяются одной пометой “прост” и комбинируют сложные 

пометы, оперируя понятиями “вульгарное”, “областное”, “бранное”, “неодобрительное”, 

“презрительное’’. Эти варианты помет подчеркивают экспрессивный характер слова и 

закрепляют толковании сниженную “тональность” слова и оценочный характер его 
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значения. Не надо повторять, что варьирование этих экспрессивно-оценочных помет в 

словарях весьма субъективно.   

Просторечие противостоит не только литературному языку в целом, но и разговорной 

речи как сфере непринужденного общения литературно говорящих людей. Как известно 

исследователи PP при определении объекта своего изучения опираются на 

экстралингвистические характеристики этой речи (неподготовленность, 

непринужденность речи носителей литературного языка при установке на 

неофициальность общения). Если взять соответствующие критерии для определения 

просторечия, то отличие последней от PP будет лишь в составе носителей: просторечие - 

это неподготовленная, непринужденная речь лиц, не владеющих литературным языком. 

Часто говорят и пишут о взаимопроникновении этих двух сфер речи в современном русском 

об языке, активном их взаимодействии. По-видимому, такие утверждения слишком 

категоричны. Просторечие так или иначе может проникать РР, (обычно через жаргоны), но 

между двумя этими сферами речи лежит пропасть. Чересчур велики отличия - лексико-

семантические, морфологические, суперсегментные - чтобы можно было ставить вопрос о 

"взаимопроникновении''  [1: 10].  

Большой круг вопросов связан с использованием просторечия как стилистического 

средства литературного языка. В современном употреблении "в качестве стилистически 

значимых языковых единиц… выступают элементы просторечия, социально-

профессиональных диалектов и жаргонов”. Справедливо указывается что "просторечная 

обиходность" в последние годы широко представлена на газетной полосе, в 

публицистической речи. В отличие от нейтрального употребления нелитературно 

говорящих, просторечные элементы в сфере литературной речи используются в 

экспрессивных целях. Характерологическая же роль просторечных элементов в 

художественной литературе - в это традиционный и уже освященный веками 

литературный прием. Ср. современной прозе: - Маруська нижняя давeсь на машине 

постирала - мы обхохотались. Все вместе склала, и давай крутить. А что вышло? Псивое 

белье и псивое  [1:11]. Многие лексические явления, относимые к просторечию, допустимо 

интерпретировать как пограничные. Граница «просторечие / разговорная речь» – нечеткая, 

отнесение лексической единицы к тому или иному речевому пласту зависит от позиции 
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исследователя. Е.А. Земская называет термином «разговорная речь» «неподготовленную 

речь носителей литературного языка, обнаруживающуюся в условиях непосредственного 

общения при отсутствии официальных отношений между говорящими». Таким образом, 

отличие РР от просторечия только в социокультурной характеристике носителя – владеет 

говорящий литературным языком или нет. Многие лексемы встречаются в речи различных 

социальных групп, в том числе лиц, владеющих литературным языком.  

Представляется, что человек, владеющий литературным языком, говорящий в 

официальной ситуации обмануть, испугаться, может в неофициальной употребить 

нейтральные приврать, струсить или сниженные и более экспрессивные облапошить, 

обжулить, объегорить, надуть; сдрейфить. Думается, что подобная лексика – явление не 

просторечия, а разговорной речи, стилистически сниженного ее пласта. Допускать ли в 

свою речь лексику такого рода – дело языкового вкуса. Наличие значительного количества 

сниженной лексики, ее использование без определенных коммуникативных целей резко 

ухудшает речевой имидж говорящего. Сказанное относится и к речи некоторой части 

молодежи, насыщенной лексическими и синтаксическими элементами, которые находятся 

за пределами литературного языка. Эти элементы следует квалифицировать как сленговые, 

а не просторечные.   

Просторечие употребляется безотчетно людьми, не овладевшими литературной 

нормой; возможны и другие случаи, когда говорящий намеренно использует просторечие 

(просторечные слова «возводят разговорность в квадрат»– шутит, подражает кому-то, 

стилизует чужую речь: кина не будет, опять поддамши, вас тут не стояло, местов нет; 

девушка (не подозревая о нарушении литературной нормы): У вас отсюдова ничего не 

забирали? – мужчина (иронизируя или передразнивая): Оттудова никто ничего не брал. 

Итак, просторечие во втором значении этого термина трудно отличить от низких регистров 

разговорной речи, оно тяготеет к жаргонизации, что расширяет социальную базу жаргона, 

обеспечивая ему проникновение на страницы печатных изданий, в публичную речь. 

Такого рода лексика описана в словаре (Ермакова и др., 1999), ее объем с тех пор не 

уменьшился, как показывают красноярские материалы. Кроме проанализированных, есть 

традиция использовать термин «просторечие» в третьем значении – стилистическое 

средство литературного языка, «языковые средства… употребляемые всеми образованными 
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людьми для грубоватого, сниженного изображения предмета мысли». В Толковом словаре 

под редакцией С.И. Ожегова сопровождаются пометой «прост.» такие, например, слова: 

бабник, барахлить, бахнуть, башка, бестия, бесстыжий, бузотер. Представляется, что 

подобные лексемы оказываются в нижнем регистре разговорной разновидности 

литературного языка. Подводя итоги, можно сказать, что просторечие с позиций речевой 

культуры – это всегда зона повышенного интереса и заостренного внимания: если для 

просторечия-полудиалекта актуальна работа по «привитию» языковых норм, то для 

просторечия-полужаргона существенно работать над «привитием» вкуса. Сопоставление 

новых красноярских данных с опубликованными два десятилетия назад показывает, что 

первое просторечие убывает, «угасает их социальная и коммуникативная значимость»; 

второе же почему-то не выходит из моды, а многие лексемы такого рода получают права 

гражданства в литературном языке. Это означает, что просторечие не должно уходить от 

внимания лингвистов и всех, кто работает над повышением речевой культуры русского 

общества  [2: 84]. 

В заключении можно сказать, что в сословном обществе на просторечии говорили 

простолюдины. В настоящее время просторечие понимается как одна из форм 

национального языка наряду с литературным языком, диалектами и жаргоном, то есть речь 

лиц, недостаточно овладевших нормами литературного языка.   

Использование просторечия может совершаться и с осознанием его анормативности 

для выражения более глубокой чувственной окраски речи говорящего. В этом случае его 

употребление не влечёт за собой ничего негативного. Но при использовании его 

малообразованным населением в качестве нормированной речи, в результате 

неспособности использовать стилизованную речь, ведёт к расслоению национального 

языка, его деградации. Просторечие может быть уместно в определённых случаях, но не 

более чем стилистический приём, использование его в качестве повседневной речи может 

иметь лишь негативную оценку. 
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Հասարակաբանությունները ռուսաց լեզվում առանձնահատուկ դրսևորում և  

բավականին լայն տարածում ունեն: 

Վերջին շրջանում դրա տարրերը ներթափանցել են հասարակության տարբեր 

շերտերի խոսքի մեջ։ Հասարակաբանություն հասկացությունն ավելի հստակ 

ձևակերպելու կարիք ունի։ Որոշ դեպքերում այն կարող է տեղին լինել, բայց ոչ ավելին 

քան ոճական միջոց, առօրյա խոսքում այն օգտագործելը կարող է միայն բացասական 

գնահատական  ունենալ: 

Հանգուցային բառեր` հասարակաբանություն, բացասական երևույթ, լեզվական 

նորմ, լեզվական նորմի շեղում, հասարակաբանության դասակարգում։ 

 

COLLOQUIALIZMS   IN THE SYSTEM OF MODERN RUSSIAN LANGUAGE 
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 Colloquial language is a specific phenomenon of the Russian language which is widely 

spread in it. Recently its elements have appeared in the speech from the different segments of 

society. There is a need to formulate more clearly the picture of the term. 
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          Colloquial language can be appropriate in certain cases but no more than a stylistic 

mark. The use of it in everyday speech can lead to a negative evaluation. 

Keywords: urban colloquialism, negative phenomenon, language norm, deviation from the 

linguistic norm, classification of colloquialisms. 
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Целью данной статьи является изучение возможностей арт-терапии как средства 

развития эмоционально-волевой сферы младшего школьника. Исследование проведено в 

частной школе, где с младшими школьниками проводится групповая работа методами арт-

терапии в течение 4 лет частотой 1 раз в неделю. В статье отражены особенности 

эмоционально-волевой сферы младшего школьника при использовании арт-терапии. 

Ключевые слова: арт-терапия, младший школьный возраст, эмоционально-волевая 

сфера. 

 

Проблемы эмоционально-волевой сферы школьников всё более привлекают 

внимание исследователей. Как академическая [7, 8], так и социальная адаптация [10]. в 

школе во многом связана с уровнем адаптивности эмоциональных реакций и развития 

волевой сферы. В подростковом возрасте развитие эмоционально-волевой сферы 

сказывается как на социальной идентификации [11], так и на социальном взаимодействии 

со сверстниками [9] и со старшими, кроме того, лучшем состоянии психологического 

благополучия личности [6]. Именно поэтому развитие эмоционально-волевой сферы имеет 

особое значение уже в младшем школьном возрасте, и возрастает необходимость 

педагогического и психологического сопровождения развития эмоционально-волевой 

сферы младшего школьника. 
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 Целью данного исследования является выявление возможностей арт-терапии как 

средства развития эмоционально-волевой сферы младшего школьника. 

Эмоционально-волевая сфера представляет совокупность свойств личности, 

характеризующая эмоциональный репертуар личности, качество и динамику переживаний 

эмоций, а также способы саморегуляции, волевого саморегулирования в эмоциональной, 

ментальной сфере и сфере деятельности [2].  Впервые важность развития эмоционально-

волевой сферы в контексте развития личности отметил Л.С.Выготский. Эмоциональную 

сферу он рассматривал как регулятор поведения и развития личности благодаря её 

отображательно-оценочной функции, позволяющей оценить ход и результат деятельности 

и её успешность относительно целей [1]. Важность развития волевой сферы отмечает 

В.К.Калинин, рассматривающий волевое усилие как возможность избирательной 

мобилизации психофизических ресурсов [3]. 

Эмоционально-волевая сфера младшего школьника отличается рядом особенностей, 

таких как активное развитие выразительности эмоций, рост возможностей понимания 

эмоций других людей, впечатлительность, связанная с непроизвольностью внимания, 

активное формирование высших чувств [5]. Учитывая данные особенности, одним из 

наиболее эффективных средств развития эмоционально-волевой сферы младшего 

школьника является арт-терапия.  Арт-терапия–это вид психокоррекционной 

терапии основанный на искусстве, воздействующий на психоэмоциональное состояние 

клиента и включающий в себя диагностику и терапию изобразительным искусством, 

танцевальную терапию, музыкотерапию, сказкотерапию и т.д.  

Современная арт-терапия соответствует 5 основным целям любой успешной 

психотерапии, сформулированным в 1974 году Джеромом Франком. 

 1. Арт-терапия несёт обучающую функцию, помогая увидеть новые перспективы 

проблемной ситуации, а также предлагая стимулирующие методы усвоения и запоминания 

и воздействуя на эмоциональную сферу личности. 

 2. Наряду с другими видами терапевтического воздействия, арт-терапия вселяет в 

пациента надежду на преодоление проблем.  
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 3. Арт-терапия не только предоставляет опыт успешной деятельности, но и сама 

представляет собой такой опыт, указывая пациенту его способность продуктивного 

творчества.  

 4.  Арт-терапия помогает наладить контакт с другими людьми и преодолеть чувство 

собственной отверженности, поскольку показывает пациенту, что он понят терапевтом в 

самых сокровенных, бессознательных проявлениях. 

 5. Арт-терапия ставит целью глубокие изменения, основанные на способности 

воспроизвести, понять и принять эмоции, вызываемые образами искусства [4]. 

 Эффективная форма арт-терапии в современных представлениях должна 

соответствовать определённым требованиям, как поддержание вызванных изменений на 

длительный срок, предоставление возможности преодоления препятствий, трансформации 

эмоций через символы. 

Учитывая вышесказанное, была разработана программа развития школьников 

методами арт-терапии, основными задачами которой являются развитие эмоциональной 

сферы и навыков саморегуляции учеников, социальных навыков, нормализация 

эмоционального фона. 

Исходя из теоретического анализа, мы предположили, что арт-терапия является 

эффективным средством развития эмоционально-волевой сферы в младшем школьном 

возрасте. 

 Исследование проведено в начальной школе частной школы г.Ереван, где с 

учениками 1-4 классов еженедельно проводится групповая работа методами арт-терапии, с 

сентября 2019 по сентябрь 2022 гг.. Участниками исследования стали 60 учеников младшей 

школы, с 1 по 4 класс обучающиеся в данной школе.  

 В исследовании использованы следующие методики: проективная методика для 

диагностики школьной тревожности А.М.Прихожан, Методика Дембо-Рубинштейна для 

диагностики самооценки, методика Рене Жиля для диагностики социальных отношений, 

анкета для оценки уровня учебной мотивации Н.Г.Лускановой, тест фрустрационных 

реакций Розенцвейга в модификации Доброва. 

 Наши исследования позволяют проследить динамику показателей на протяжении 4 

лет обучения. Так, по методике А.М.Прихожан в начале первого года обучения высокий 
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уровень школьной тревожности обнаруживают 25 учащихся, средний 26, и низкий только 

9 учащихся. В начале второго года обучения в том же классе высокий уровень тревожности 

обнаруживают 10, средний 10 и низкий 40 учащихся. В третьем году обучения высокий 

уровень тревожности обнаруживают 6, средний 9 и низкий 45 учащихся, и в начале 

четвёртого года обучения 4 ученика обнаруживают высокий уровень школьной 

тревожности, 7 средний и 49 низкий. 

 Рассмотрим далее самооценку учащихся. В первый год обучения завышенную 

самооценку имеют 52 учащихся, адекватную 5 и заниженную 3 учащихся. Уже во втором 

году обучения картина меняется: завышенная самооценка у 36, адекватная у 17 и 

заниженная у 7 учащихся. На третьем году обучения адекватная самооценка уже у 34 

учащихся, завышенная и заниженная-у 15 и 11 учащихся соответственно. На четвёртом году 

обучения адекватной самооценкой характеризуются 44 учащихся, завышенной и 

заниженной - 8 и 6 учащихся соответственно. Очевидно, что в то время, как для младшего 

школьного возраста в большей мере характерна завышенная самооценка, у наших 

респондентов наблюдается стойкая тенденция к усилению адекватной самооценки. 

 Учебная мотивация также претерпевает значительные изменения. В первом году 

обучения ученики обнаруживают преимущественно игровую мотивацию, низкий уровень 

учебной мотивации у 25 респондентов, средний у 26 и высокий у 9. Уже на втором году 

обучения 40 учащихся обнаруживают высокую учебную мотивацию, и по 10 низкую и 

среднюю с преобладанием игровой и социальной мотивации. На третьем году обучения 

высокой учебной мотивацией уже характеризуются 45, низкой и средней - 6 и 9 учащихся 

соответственно. На четвёртом году обучения высокая учебная мотивация характерна для 

49, низкая и средняя - 4 и 7 учащихся соответственно. Вопреки общей тенденции к 

преобладанию игровой и социальной мотивации для младших школьников, наши 

респонденты обнаруживают устойчивое усиление учебной мотивации на протяжении 

обучения. 

 В методике Рене Жиля рассмотрим такие показатели, как лидерство, общительность,  

социальная адекватность поведения. Лидерские качества начинают формироваться ещё в 

дошкольном возрасте, однако об устойчиво проявленных лидерских качествах обычно 

говорят не ранее подросткового возраста. У наших же респондентов к четвёртому году 
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обучения у 30 наблюдаются устойчивые черты лидеров, средний уровень проявленности 

лидерских качеств у 21 респондента и только у 9 не выражены лидерские качества. Для 

сравнения - в начале обучения высокий уровень лидерских качеств наблюдался у 3, 

средний у 11 и низкий у 46 респондентов. 

 Общительность обычно является отличительной чертой первоклассника, однако к 

концу обучения в начальной школе это качества нередко угасает, общение становится 

избирательным. Среди наших респондентов же отмечается тенденция к усилению данного 

качества. Так, на первом году обучения высокий уровень общительности у 35, средний у 11 

и низкий у 14 учащихся, на втором году высокий уровень у 32, средний у 17 и низкий у 11, 

на третьем высокий у 39, средний и низкий у 12 и 9 учащихся соответственно. В начале 

четвёртого года обучения  высокий уровень общительности у 52 учащихся, средний у 6 и 

низкий у 2 учащихся. 

 Адекватность социального поведения на первом году обучения представлено 

преимущественно средними показателями - 34 учащихся, высокий и низкий показатели у 

10 и 16 респондентов соответственно. На втором году обучения высокий показатель у 26, 

средний у 21 и низкий у 13 учащихся, на третьем - высокий у 43, средний у 13 и низкий у 

4 учащихся и в начале четвёртого года обучения высокий показатель у 53 учащихся, 

средний и низкий - у 6 и 1 соотвественно. 

Рассмотрим показатель социальной адаптивности по методике Розенцвейга. На 

первом году обучения 29 учащихся имеют высокий уровень социальной адаптивности, 16 

средний и 15 низкий. На втором году обучения высокий уровень характерен для 36, 

средний для 17 и низкий для 7 учащихся, на третьем высокий у 42, средний у 10 и низкий 

у 8 учащихся, и на четвёртом высокий у 51, средний и низкий у 7 и 2 учащихся 

соответственно. Очевидно, что направленная на усиление адаптивных механизмов и 

развитие социальных навыков программа усиливает социальную адаптивность. 

На графике ниже представлено изменение эмоционально-волевой сферы участников 

по годам обучения. 
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График 1. Изменения эмоционально-волевой сферы учащихся при использовании 

методов арт-терапии в течение обучения в начальной школе. 

 

На графике особенно заметно значительное снижение школьной тревожности, 

сглаживание пика завышенной самооценки, повышение учебной мотивации, а также 

усиление социальной адекватности и социальной адаптивности учащихся к четвёртому 

году применения арт-терапевтической программы обучения. Применение методов арт-

терапии позволило сформировать эмоционально-волевую сферу учащихся, значительно 

усилив адаптивные механизмы, социальные навыки, и снизив основные факторы риска, 

такие как недостаточная учебная мотивация и школьная тревожность, что позволило 

достичь также больших академических успехов. Усиление показателя проявленности 

лидерских качеств, адекватность самооценки и высокий уровень учебной мотивации 

указывают на значительно большую сформированность эмоционально-волевой сферы 

респондентов по сравнению со сверстниками, поскольку особенности эмоционально-

волевой сферы младших школьников указывают на меньшую вероятность формирования 

подобного уровня данных показателей.  

Таким образом, арт-терапия является эффективным ресурсом развития 

эмоционально-волевой сферы младших школьников, позволяя расширить поведенческий и 

эмоциональный репертуар учащихся, усилить социальную адекватность поведения и 

адаптивность, значительно снизить уровень учебной тревожности и исключить факторы 

риска дезадаптации в школе, а в дальшейшем и социуме. 
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Հոդվածի նպատակն է ուսումնասիրել արտ-թերապիայի հնարավորությունները՝ 

որպես կրտսեր դպրոցականի հուզակակամային ոլորտը զարգացնելու միջոց։ 
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Ուսումնասիրությունն անցկացվել է մասնավոր դպրոցում, որտեղ խմբային աշխատանք 

է տարվում կրտսեր դպրոցականների հետ ՝ արտ-թերապիայի մեթոդներով՝ տարրական 

դպրոցում ուսումնառության 4 տարիների ընթացքում շաբաթական 1 անգամ։ Հոդվածում 

արտացոլված են կրտսեր աշակերտի հուզակակամային ոլորտի 

առանձնահատկությունները կանոնավոր արտ-թերապևտիկ միջամտության դեպքում։ 

Հանգուցային բառեր՝ արտ-թերապիա, կրտսեր դպրոցական տարիք, 

հուզակակամային ոլորտ: 

 

ART THERAPY AS A MEANS OF DEVELOPING THE EMOTIONAL-VOLITIONAL 

SPHERE OF YOUNGER SCHOOLCHILDREN 
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The article represents a study of possibilities for art therapy as a means of developing the 

emotional-volitional sphere of a younger schoolchildren The study was conducted in a private 

school, where younger schoolchildren are presented with group art therapy for 4 years of primary 

school once a week. The article reflects the features of the emotional-volitional sphere of  younger 

schoolchildren when using art therapy. 
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 СОВРЕМЕННЫЕ ТЕНДЕНЦИИ РАЗВИТИЯ ВЫСШЕГО ОБРАЗОВАНИЯ ЗА РУБЕЖОМ 
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В статье рассматриваются некоторые тенденции высшего образования в Германии, 

Франции, США и Китае: стремление к получению образования за пределами своей страны; 

положение и статус высшего образования; финансирование системы управления высшим 

образованием; требования к абитуриентам на вступительных испытаниях. Особое 
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внимание уделяется взаимоотношению вузов и работодателей; самостоятельной работе 

студентов, организация практики и трудоустройства; переходу ориентации абитуриентов 

от социо-гуманитарных направлений к техническим; обеспечению конкурентоспособного 

образования; соотношению частного и государственного образования и качества их 

подготовки.  

Ключевые слова: высшее университетское образование, особенности современной 

системы образования в Германии, Китае, Франции, США; частное и государственное 

образование; трудоустройство; конкурентоспособное образование; платное образование. 

 

В современном мире научные знания стали одним из главных экономических 

ресурсов, а развитие системы высшего образования, отражаясь на качестве человеческого 

потенциала, оказывает непосредственное влияние на конкурентоспособность государства 

[6]. 

Российская Федерация по численности студентов программ третичного 

образования (к нему относят российское среднее профессиональное и высшее 

образование) в 2009 г. признана лидером - 673 человека в расчете на 10 тыс. чел. 

населения; в странах ОЭСР данный показатель в середине 2000-х гг. составлял от 160 до 

660 чел. Вместе с тем совокупные расходы на одного студента приведенного контингента 

в России составили около 8 тыс. долл., что сопоставимо с уровнем развивающихся стран 

[1].  

В 2013 г. Британская компания Quacquarelli Symonds (QS) составила традиционный 

рейтинг высших учебных заведений стран БРИКС, в котором 19 российских вузов вошли 

в первую сотню рейтинга. Всего в Бразилии, России, Индии, Китае и Южной Африке 

функционирует 9500 университетов. Методология составления рейтинга, основанная на 

результатах опроса более 9 тыс. ученых стран БРИКС, учитывает следующие 

сравнительные показатели: активность и качество научно-исследовательской 

деятельности, мнение работодателей, карьерный потенциал, процесс преподавания и 

характеристики интернационализации3. 

                                                        
3 В сотне лидеров рейтинга QS чаще всего фигурируют китайские вузы - 40 позиций. По суммарному числу 
вузов в рейтинге Россия занимает второе место и 19 позиций. Число представленных вузов Бразилии, Индии 
и Южной Африки: 17, 16 и 8 соответственно. Пять лидирующих позиций принадлежат университетам Китая и 
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Таблица 1 

Рейтинг десяти лучших вузов стран БРИКС (по данным QS) 

№ п/п Вуз Страна 

1 Университет Цинхуа (Tsinghua University) Китай 
2 Пекинский университет (Peking University) Китай 
3 Московский государственный университет им. М. В. Ломоносова Россия 
4 Университет Фудань (Fudan University) Китай 
5 Нанкинский университет (Nanjing University) Китай 
6 
 

Шанхайский университет Дзяотун (Shanghai Jiao Tong University) Китай 

7 
Китайский университет наук и технологий (University of Science 
and Technology of China) 

Китай 

8 Университет Сан-Пауло (Universidade de Sao Paulo (USP)) Бразилия 
9 Чжецзянский университет (Zhejiang University) Китай 

10 
Университет штата Кампинас (Universidade Estadualde Campinas 
(Unicamp)) 

Бразилия 

 

Следует учитывать схему достижения лидирующих позиций подобного рейтинга: 

так, ряд стран осуществляет селективное инвестирование вузов, ориентированных на 

выход на международный уровень. В Китае целью «Проекта 211», стартовавшего в 1995 г. 

с бюджетом 2,2 млрд долл., был вывод 100 китайских вузов на уровень соответствия 

международным требованиям высшего образования. Запущенный через три года «Проект 

985» привел к созданию в Китае «Лиги С9» (аналог американской «Лиги плюща»). 

  По числу российских студентов, обучающихся за рубежом, Россия занимает 9-е 

место; 100 тыс. иностранных студентов обучают в нашей стране.  По аналогии с целевыми 

ориентирами китайских государственных программ поддержки вузов, с 2013 г. в России 

запущена правительственная программа поддержки отобранных 15 вузов, которым до 

2023 г. будет выделено дополнительное финансирование, в том числе на достижение 

соответствия международным стандартам. 

Образовательная система в Бразилии также занимает одно из приоритетных мест в 

                                                        
МГУ им. М.В. Ломоносова (3-е место) (табл. 1). Санкт-Петербургский государственный университет занял 14-
ю позицию, Новосибирский государственный университет - 22-е место, МГТУ им. Н. Э. Баумана - 33-е, 
МГИМО - 37-е, Санкт-Петербургский государственный политехнический университет - 47-е и НИУ ВШЭ -50-
е место. 
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государственной политике. Планируемая доля инвестиций в развитие данной сферы 

составляет 10% национального богатства. В настоящее время Бразилия занимает 13-е 

место в мире по расходам на НИОКР, также предполагается увеличение поддержки 

программ академической мобильности. 

На современном этапе НИОКР обладает значительным экономическим 

потенциалом и отражает текущие задачи государственной научно-технической 

политики. Об этом свидетельствуют годовые темпы роста объема мировой торговли 

объектами интеллектуальной собственности. Так, в 2012 г. данный показатель составил 

12% в год, для сравнения - годовые темпы роста мирового промышленного производства 

составляют около 3%. Перечень ведущих стран-экспортеров и импортеров 

интеллектуальной собственности основан на данных о движении зарубежных платежей 

и платежей за границу в качестве компенсации за использование прав интеллектуальной 

собственности (в том числе патентов, торговых знаков, авторских прав и др.) (табл. 2). 

Таблица 2 

         Страны - ведущие экспортеры и импортеры интеллектуальной 

                            собственности в 2021 г., млрд долл. 

Страны Поступления Платежи 
США 124,2 39,9 

Япония 31,9 19,9 
Германия 13,9 12,2 

Великобританя 12,5 8,5 
Франция 12,4 9,6 

Нидерланды 5,0 3,4 
Италия 4,0 6,0 
Канада 3,7 10,9 

Южная Корея 3,4 8,4 
Бельгия 2,7 2,7 

Справочно: 
Китай 1,0 17,7 
Индия 0,3 4,0 

Бразилия 0,5 3,7 
ЮАР 0,7 2,0 

Россия 0,7 7,6 
Источник. Данные Всемирного Банка. Режим доступа: http://data. worldbank.org 

(дата обращения 18.08.2022). 
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Международные показатели в сфере высшего образования свидетельствуют о 

выраженной тенденции стремления к получению образования за пределами своей 

страны. За период 2010-2020 гг. зафиксировано увеличение численности абитуриентов, 

поступающих в зарубежные вузы, на 99% (с 2,1 до 4,1 млн. чел.). При этом наиболее 

популярными оказались вузы Европы, США, Канады, России, Японии, Латинской Аме-

рики, Карибского бассейна и Азии. 

Согласно данным, опубликованным в докладе об образовании Организации 

экономического сотрудничества и развития (ОЭСР), в России 53,5% взрослого населения 

имеют дипломы о высшем образовании (учитывались дипломы о высшем образовании, 

эквивалентные другим странам). По данному показателю Россия занимает лидирующее 

место (табл. 3). 

Таблица 3 

Количество взрослого населения, имеющего дипломы о высшем образовании в 

ведущих развитых странах мира в 2021 г., % 

 

№ п/п Страна Доля населения 

1 Россия 53,5 
2 Канада 51,3 
3 Япония 46,4 
4 Израиль 46,4 

5 США 42,5 
6 Южная Корея 40,4 
7 Великобритания 39,4 
8 Новая Зеландия 39,3 
9 Финляндия 39,3 

10 Австралия 38,3 
 

Источник. Отчет ОЭСР «Education at a Glance 2022: OECD Indicators». С. 37. Режим 

доступа:http://www.keepeek.com/Digital-Asset-Manage-(дата обращения 02.09.2022). 

Особенности современной системы высшего образования Германии. Поддержка 

системы ВПО в Германии традиционно является важной частью государственной 

политики. Однако, начиная с реформ 1970-х гг., внимание было обращено на «рыночную» 

модель, которая сменила принципы прямого государственного управления и 
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финансирования, а также расширила долю частного сектора вузов. 

В настоящее время в Германии насчитывается около 90 университетов, более 170 

профессиональных школ, также в образовательную систему входят академии искусств и 

технологические семинарии. 

Практика финансирования европейских вузов предполагает преимущественное 

поступление средств из правительственного бюджета наряду с привлечением вузами 

средств семей студентов. Так, например, в четырех землях Германии студенты 

оплачивают обучение в форме регистрационного взноса или выплаты другим 

организациям. В остальных землях Германии студенты обязаны оплатить взносы или 

студенческим организациям, или организациям, предоставляющим услуги (наем жилья, 

студенческое питание, культурные программы). Германия - одна из первых европейских 

стран, которая подписала Болонскую декларацию, и в настоящее время большинство 

вузов перешло на новую систему. Система бакалаврских и магистерских программ была 

сформирована в 2010 году [5]4. 

Значимым отличием системы ВПО в Германии является организация ее управления 

- она менее централизованная, чем в России: в ней отсутствует практика госзаказа на 

бюджетную подготовку специалистов, Земли сами определяют потребности в 

специалистах и объемы финансирования, университеты также обладают большей 

автономностью. 

Построение образовательного процесса в Германии в значительной мере 

ориентировано на создание необходимых условий для самостоятельной работы 

студентов: практики более продолжительные, расписание не отличается жесткостью, 

стипендиальное обеспечение также возложено на самих студентов, которые регулярно 

обращаются в фонды. Таким образом, концепция, в которой главный акцент сделан на 

выработку практических навыков и самостоятельную работу, приходит на смену 

традиционной системе преподавания и постоянного контроля. Присуждение ученых 

степеней в Германии осуществляется по решению Ученого совета университета 

                                                        
4 В структуре системы ВПО Германии важное место занимает Германская служба академических 

обменов (DAAD), миссия которой состоит в повышении квалификации молодых исследователей Германии, 
привлечении молодой научной элиты других стран, оказании содействия развивающимся странам при 
организации работоспособных структур в системе ВПО. 
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(отсутствует аналог российской ВАК). 

Особенности современной системы высшего образования Франции. Французская 

система высшего профессионального образования обладает исторически сложившейся 

уникальной спецификой, которая предполагает особую дифференциацию циклов 

обучения и системы дипломов и ученых степеней. Традиционно во Франции большим 

престижем обладают дипломы государственных учебных заведений, сохраняющих 

национальные и культурно-образовательные традиции. Вместе с тем с 1998 года в данной 

стране проходит последовательная реформа системы ВПО, обусловленная принципами 

Болонской декларации о создании единого общеевропейского образовательного про-

странства [2]5.  

На финансирование высших школ выделяется около 30% совокупного бюджета 

высшего образования, при этом в них обучается всего менее 5% общего числа студентов. 

Программа высших школ обычно включает два цикла, первый из которых можно 

пройти на базе самой высшей школы или некоторых элитных лицеев. Слушатели 

некоторых высших школ, созданных по инициативе государственных властей по 

конкретным отраслям экономики, получают стипендии. Этим обусловлено обязательство 

выпускников отработать на государственной службе в течение 6-9 лет по окончании 

обучения, возместив таким образом государственные расходы. 

Наряду с 92 университетами, система высшего образования Франции включает 

высшие школы инженеров, специализированные коммерческие школы (искусств и 

культуры, архитектуры, социальной и медицинской направленности и др.)6. 

                                                        
5 В системе высшего образования Франции выделяют два основных сектора: университеты и высшие школы 
(Grandes Ecoles). С момента создания последние приобрели престижный статус благодаря качеству и опыту 
подготовки промышленной и технической элиты. Высшие школы отличают французскую систему ВПО, 
данный вид учебных заведений противопоставлен государственным университетам, что затрудняет его 
классификацию на международном уровне. 
6 Значимым этапом современного вектора развития французской системы ВПО стало учреждение в 2006 г. 
независимого Агентства по оценке качества научно-исследовательской деятельности и высшего образования 
(AERES). Комплекс методик AERES призван интегрировать результаты оценки программ подготовки специ-
алистов и работы подразделений вуза для формирования целостного представления о состоянии и стратегии 
вуза. Однако данное учреждение не является аккредитационным органом. Основная миссия AERES 
предполагает проведение всесторонней экспертизы функционирования институтов науки и высшего 
образования, отвечающих европейским рекомендациям и требованиями. Направления работы агентства 
охватывают: оценку образовательных программ; оценку вузов; оценку деятельности научно-
исследовательских лабораторий; оценку уровня и квалификации персонала высших учебных заведений; 
участие в оценке иностранных или международных исследовательских и образовательных программ. 
Принципы деятельности AERES следующие: независимость от какого-либо давления со стороны институтов 
государственной власти; прозрачность и открытость деятельности, позволяющие доводить Результаты работы 
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Особенности современной системы высшего образования в США. В Конституции США 

вопросы образования не освещены, данная компетенция делегирована правительствам 

штатов. Университеты делятся на два основных типа: частные и университеты штатов. 

Система ВПО является децентрализованной, характеризующейся отсутствием единых для 

всей страны учебных программ или стандартов. Аккредитацией вузов и разработкой 

систем тестирования абитуриентов занимаются частные организации. 

Федеральному правительству США принадлежат всего восемь вузов и один 

федеральный учебный центр: Военная академия США (Вест-Пойнт, штат Нью-Йорк), 

Военно-морская академия США (Аннаполис, штат Мэриленд), Академия береговой 

охраны США (Нью-Лондон, штат Коннектикут), Военно-морская торговая академия США 

(Кингс-Пойнт, штат Нью-Йорк), Военно-воздушная академия США (Колорадо-Спрингс, 

штат Колорадо), Академия ФБР (Куантико, штат Вирджиния), Федеральный учебный 

центр правоохранительных органов (Брансуик, штат Джорджия), Национальная академия 

здравоохранения и безопасности горных работ (Беркли, штат Западная Вирджиния) и 

Военно-медицинский университет США (Бетесда, штат Мэриленд).7 

Основная отличительная черта системы ВО США - это преобладание частных 

высших учебных заведений. Процедура приема и отбора абитуриентов в американские 

вузы зависит от их престижности. 

Срок обучения в колледже или университете обычно составляет 4 года, в целом в 

системе ВО в США продолжительность обучения дифференцируется по следующим 

типам учебных заведений и присваиваемой по его окончании степени: «двухлетний» 

колледж (встречаются также названия «общественный», «городской», «младший», 

«технический») - присваивается ассоциированная степень; университет (колледж), 

степень бакалавра; университет (колледж), степень магистра; университет (колледж), 

                                                        
до сведения общественности; беспристрастность при формировании коллегиальных экспертах выводов. 
7Министерство образования, существующее в США с 1980 года, является одним из самых небольших 
министерств в Правительстве (около 5 тыс. сотрудников). Задачи деятельности Министерства образования 
США следующие: обеспечение выполнения федеральных законов об образовании; распределение и 
управление использованием федерального финансирования образовательных проектов; сбор данных об 
учебных заведениях. В состав Министерства входят такие подразделения, как: Национальный центр 
статистики в сфере образования, Национальный институт по проблемам инвалидности и реабилитации, 
Управление федеральной помощи студентам, ряд Комитетов и консультативных советов для студентов. Таким 
образом, в функции Министерства образования США не входит создание учебных заведений и управление 
ими. 
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степень доктора. 

Организационная особенность процесса обучения предполагает, что за 

прохождение каждого курса студент получает определенное количество кредитов 

(баллов), сумма которых должна соответствовать требованиям к конкретным 

специальностям. 

Наличие научно-исследовательских программ и аспирантуры отличает 

университет от колледжа. Большинство четырехлетних колледжей в США частные и 

небольшие по численности контингента (менее 1000 студентов). Колледжи с 

гуманитарным уклоном называют «колледжами свободных искусств» (самые престижные: 

«Амхерст», «Су- ортмор» и «Вильямс»).8 

В большинстве колледжей и университетов США организованы Ассоциации вы-

пускников. Значительное место в деятельности таких Ассоциаций занимает программа 

«Карьера», когда выпускники помогают студентам с подбором места работы, проводят 

консультации и предоставляют необходимую информацию [3]. 

Особенности современной системы высшего образования в КНР. Комплексные 

реформы в системе ВПО Китая обусловлены переходом от плановой к социалистической 

рыночной экономике, в условиях которой возросла потребность в подготовке 

высококвалифицированных кадров международного уровня. С 2001 г., после вступления 

Китая в ВТО, увеличились масштабы конкуренции в производственной и научно-

технической сферах. Возникла необходимость качественной подготовки специалистов 

новой формации для промышленности, наукоемкого производства и информационных 

технологий, сельского хозяйства и других отраслей экономики. 

Большинство экспертов связывают впечатляющий экономический рост Китая с 

использованием дешевой рабочей силы, относительно мягким законодательством в части 

охраны труды и окружающей среды, а также с аккумулированием значительных 

инвестиций. Вместе с тем другая часть исследователей обращает внимание на роль 

                                                        
8 Всемирной известностью обладают восемь частных университетов и колледжей на Северо-Востоке США, 
которые называют «Лигой плюща»: Гарвардский университет (Гарвард, Harvard University); Йельский 
университет (Йель, Yale University); Университет Пенсильвании (Пенн, University of Pennsylvania); 
Принстонский университет (Принстон, Princeton University); Колумбийский университет (Колумбия, Columbia 
University); Брауновский университет (Браун, Brown University); Дартмутский колледж (Дартмут, Dartmouth 
College); Корнелльский университет (Корнелл, Cornell University). 
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научно- технического прогресса в становлении современной модели развития Китая и 

обеспечении стабильного экономического роста [4]. 

До провозглашения Китайской Народной Республики в 1949 г. образование было 

ориентировано на подготовку чиновников и для широких слоев населения оставалось 

недоступным. 

В настоящее время образовательной системой КНР реализована задача по 

ликвидации безграмотности за счет введения бесплатного девятилетнего образования и 

достигнуты значительные успехи в системе ВО. Образование занимает одно из ведущих 

мест в системе национальных ценностей, поэтому наличие диплома о высшем образо-

вании в КНР является очень престижным отличием. Получить высшее образование могут 

выпускники средних школ с академическим профилем и специальных технических школ. 

Примечательно, что в зависимости от полученных результатов на едином 

выпускном школьном экзамене, который проводится одновременно по всей стране в мае, 

абитуриент допускается к вступительным испытаниям только в тот вуз, который по 

рейтингу соответствует набранным баллам: высшей категории, городского уровня, 

провинциального уровня. Вступительные испытания в вузе включают специальный 

экзамен по семи предметам. Конкурс на поступление в отдельные университеты КНР 

составляет до 200-300 человек на место. 

Платное образование преобладает в системе высшего образования КНР, но процесс 

поступления на договорной основе проходит на общих основаниях. Для наиболее 

одаренных молодых людей остается возможность получить высшее образование 

бесплатно, наряду с этим за обучение студента может платить предприятие, на котором 

он работал, также предусмотрены государственные стипендии. 

Систему высшего образования КНР составляют университеты, колледжи и 

профессиональные высшие школы9. 

                                                        
9 Выпускники узкопрофессиональных вузов с краткосрочным курсом обучения (2-3 года) становятся 
дипломированными специалистами среднего звена для работы в различных отраслях промышленности. По 
окончании колледжа с четырехлетней программой присваивается степень бакалавра или выдается диплом по 
специальности. Освоение программы бакалавриата в университете занимает 4-5 лет.  
  Обучение в аспирантуре осуществляется по двум категориям: подготовка специалистов с ученой степень 
магистра (2-3 года) и подготовка специалистов с ученой степенью доктора наук (3 года). В классификации 
вузов КНР следует выделить следующие основные типы: политехнические, обладающие широким перечнем 
технических и естественных факультетов (Пекинский университет Цинхуа, Научно-технический университет 
Китая в г. Хэфэй); технические одного профиля (институт стали, нефтяной и химической технологии, геологии 
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Процесс интеграции системы ВО Китая в мировую образовательную систему был 

обеспечен переходом на бакалаврские и магистерские программы подготовки, введением 

модульно-кредитной системы оценки, увеличением финансирования образования, 

расширения международного сотрудничества, интенсивного внедрения дистанционного 

образования. 

Системе высшего образования КНР присуще преобладание естественно-

технических и прикладных дисциплин, их доля в учебных программах составляет около 

60%, для сравнения: данный показатель в США составляет 14%, в Японии - 26%. Среди 

меньшей доли гуманитарных направлений подготовки исключение составляет только 

социология. Данное распределение обусловлено потребностями и задачами экономики10. 

Вышеуказанные особенности китайской системы высшего образования, 

затрагивающие содержательное наполнение программ, дифференциацию 

образовательных учреждений по уровню и профилю, требованиям к абитуриентам, 

формировались под постоянным всесторонним государственным контролем. Вместе с 

государственным финансированием проектов по поддержке вузов, ориентированных на 

выход на международный уровень, данная модель развития ВО в КНР позволила в краткие 

сроки добиться значимых общепризнанных результатов. При таком подходе высшее 

образование позиционируется как стратегическая отрасль, важнейший механизм 

гармонизации социальных отношений и достижения национальной безопасности. 

Таким образом, проведенный анализ позволяет сделать следующие выводы: 

- высшее образование рассматривается странами, ориентированными на высокий 

уровень экономического развития, в числе социальных и экономических приоритетов;  

- международный опыт развития систем ВО подтверждает прямую зависимость 

инвестиций в развитие человеческого капитала и темпов экономического развития. При 

                                                        
и др.); университеты общего профиля, осуществляющие подготовку на факультетах естественнонаучного и 
гуманитарного направлений (Пекинский, Фуданьский (в Шанхае) и Нанкайский (в г. Тяньцзинь). 
10 Отличительной чертой системы ВО КНР является осуществление подготовки специалистов по сельскому 
хозяйству практически во всех вузах страны, их доля составляет около 10% от общего числа студентов, что в 
конечном итоге содействует активному развитию и успеху китайской аграрной науки. На современном этапе 
система высшего образования КНР ориентирована на все более широкий охват различных сфер и углубления 
в них. По числу запатентованных изобретений и публикаций Китай уже выходит на второе место в мире после 
США. На правительственном уровне КНР уделяет особое внимание численности иностранных студентов в 
стране, рассматривая фактическое увеличение данного показателя как повышение интереса мирового со-
общества не только к системе ВО, но и к темпам экономического развития страны в целом. 
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этом это влияние следует оценивать с позиций не краткосрочной и среднесрочной 

временной составляющей, а в рамках длительной исторической перспективы, что 

определяет необходимость разработки и реализации концепции догоняющего или 

постепенного развития в зависимости от особенностей социально-экономических 

процессов с позиций обеспечения национальной и экономической безопасности; 

- модели построения высшего профессионального образования различны, но в 

целом общей чертой является наличие государственных и частных вузов, при этом 

развитие каждого сектора определяется различными факторами; 

- интерес представляют модели управления и регулирования высшего образования, 

включающие в себя как государственные структуры, так и общественные организации. 
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Հոդվածում քննարկվում  է բարձրագույն կրթության միտումները Գերմանիայում, 

Ֆրանսիայում, ԱՄՆ-ում և Չինաստանում, մասնավորապես իրենց երկրի սահմաններից 

դուրս բարձրագույն կրթություն ստանալու ձգտման դրդապատճառները, բուհերի 

վարկանիշավորման դրվածքը, կրթական համակարգի ֆինանսավորման 

մեխանիզմները, ընդունելության քննություններին դիմորդների պատրաստվածության  

պահանջները: 

 Հատուկ ուշադրության է արժանի բուհի և գործատուների 

փոխհարաբերությունները, ուսանողների ինքնուրույն աշխատանքները, պրակտիկայի և 

աշխատանքի տեղավորման կազմակերպումը, դիմորդների կողմնորոշումը և անցումը 

սոցիալ-հումանիտար մասնագիտություններից դեպի տեխնիկականը, կրթության 

մասայականության ապահովումը, մասնավոր և պետական կրթության 

փոխհարաբերությունը և պատրաստվածության որակը: 

 Հանգուցային բառեր ՝ բարձրագույն համալսարանական կրթություն, կրթության 

ժամանակակից համակարգերի առանձնահատկությունները Գերմանիայում, 

Չինաստանում, Ֆրանսիայում, ԱՄՆ-ում, մասնավոր և պետական կրթություն, 

կրթության մրցանակության, վճարովի կրթություն: 
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Some trends of higher education in Germany, France, the US and China consider in this 

article: the education’s pursuit outside their country; higher education’s position and status; 

funding for higher education management system; requirements for applicants in the entrance 

test. Particular attention is paid to the interrelation of universities and employers; independent 

students work, the organization of practice and employment; the transition from the social and 

humanitarian entrants’ orientation directions to the technical; ensure competitive education; 

the relation of private and public education and the quality of their training. 

Keyword: university education, the modern system of education particularly in Germany,  

China, France, the United States; private and public education; employment; competitive 

education; paid education.. 
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Статья посвящена функционально-семантической категории модальности в русском 

языке. В данной статье рассматриваются языковые способы и средства выражения 

субъективной модальности в русском языке.   

Ключевые слова: модальность; наклонение; индикатив; конъюнктив; императив; 

эвиденциальность. 

 

Модальность – специфическая категория, которую интерпретируют как 

семантическую и грамматическую одновременно, средства её выражения также 

разнообразны: принадлежат к разным уровням современного русского языка.  

Категорию модальности большинство исследователей дифференцируют. Один из 

аспектов дифференциации - противопоставление объективной и субъективной 

модальности. 

Объективная модальность - обязательный признак любого высказывания. 
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Объективная модальность выражает отношение сообщаемого к действительности в плане 

реальности (осуществляемости или осуществлённости) и ирреальности 

(неосуществлённости). Главным средством оформления модальности в этой функции 

является категория глагольного наклонения. 

Категория наклонения - это грамматическая категория в системе глагола, 

определяющая модальность действия, т. е. обозначающая отношение действия к 

действительности. В русском языке различаются три наклонения: изъявительное, 

сослагательное и повелительное. 

Изъявительное наклонение выражает действие, мыслимое говорящим как вполне 

реальное, фактически протекающее во времени (настоящем, прошедшем и будущем): Урал 

хорошо служит, служил и будет служить нашей Родине.  

Сослагательное наклонение выражает действие глагола, которое говорящий мыслит 

как желаемое или возможное, но зависящее от какого-то условия: Без тебя я не добрался бы 

до города и замерз бы на дороге (П.). Это наклонение образуется посредством сочетания 

формы прошедшего времени глагола с частицей бы.  

Повелительное наклонение  выражает волю говорящего - просьбу, приказание или 

побуждение к совершению действия, обозначенного глаголом, и характеризуется особой 

повелительной интонацией. 

Основное значение повелительного наклонения - побуждение к совершению 

действия обычно относится к собеседнику, поэтому основной формой этого наклонения 

является форма 2-го лица единственного или множественного числа  [1, с. 56]. 

 Субъективная модальность, в отличие от объективной, не является обязательным 

признаком высказывания. Таким образом, семантический объем субъективной 

модальности намного шире, чем объективной.  Субъективная модальность реализуется: 

  

1. Основным фонетическим средством выражения субъективной модальности 

является интонация. На первый взгляд предложение «В таком положении сидел он четверть 

часа, и вдруг ему послышался шорох, подобный легким шагам, шуму платья или движению 

листа бумаги… хотя он не верил приведениям… но вздрогнул, быстро поднял голову – и 

увидел перед собою в сумраке что-то белое, и, казалось, воздушное… с минуту он не знал, 
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на что подумать, так далеко были его мысли… если не от мира, то по крайней мере от этой 

комнаты…» не содержит в себе субъективно модального значения, но если обратить 

внимание на используемые автором многоточия и прочитать с соответствующей 

интонацией, то мы заметим, что благодаря им передается состояние героя. Эти паузы 

помогают передать волнение, испуг, то есть выразить эмоции.  

2. Специальным лексико-грамматическим классом слов-модальными словами и 

модальными частицами.  

К лексическим средствам выражения модальности относятся модальные слова и 

частицы – их считают самыми распространенными средствами, репрезентирующими 

модальность. Поскольку семантика данных категорий слов отражает многообразие 

оттенков отношения говорящего к сообщаемому, их относят главным образом к средствам 

выражения субъективной модальности [7, с. 349].  

Основной морфологической характеристикой модальных слов является их 

неизменяемость: модальные слова не изменяются ни по родам, числам, падежам, ни по 

лицам, временам, наклонениям и т. д.  

Модальные слова не примыкают к другим словам, не управляют ими, не входят в 

состав словосочетаний. Они не являются членами предложения, поэтому в школьном и ряде 

вузовских учебников они квалифицируются как слова, грамматически не связанные с 

предложением: « Я, правда, говорил, что тебе писать попроще надо… однако не до 

последней же, братец, степени. Видимо, они выскочили, не выдержав огня…. – Полотенце, 

мыло найдется? – Конечно !». В последнем случае всё содержание предложения сводится к 

утверждению или отрицанию, согласию или несогласию и к общей модальной оценке 

предшествующего высказывания. 

Частицы– специализированные средства (служебные слօва), кօтօрые придают 

отдельному слову в высказывании или высказыванию эмօциональнօ-экспрессивные и 

модальные оттенки. Мօдальные частицы обычно относятся к глаголу, вносят в последний 

оттенок вօзможнօсти, желательнօсти, долженствования: давай, пусть, пускай, бы, ну, -ка: 

«Да, мне хотелось бы спросить вас, что вы будете делать сегодня вечером, если это не 

секрет?»; «Пускай себе ходят, до них обывателю нет дела»  [6, с.13]. 
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Именно это пօлօжение частиц и диктует их грамматическօе значение: они не имеют 

самостоятельного реальногօ значения, однако внօсят дօбавочную семантику (օттенки) в 

значения других слов или высказываний [4, с. 14]. 

3. Субъективная модальность выражаемая наклонением.  

Сослагательное наклонение в независимой позиции, равно как и большое количество 

конструкций с бы (таких как конструкции с хоть бы, если бы и др.), выражают 

субъективную модальность. Так, оптативные предложения  выражают установку 

– желательность: Хоть бы наши выиграли! Было бы сейчас лето! У предложения 

грамматический иллокутивный тип – утверждение; частный иллокутивный тип – упрек: 

«Что бы тебе стоило подождать <риторический вопрос>? = «тебе ничего не стоило 

подождать»; плюс к этому экспрессивность как субъективная модальность. 

Что бы тебе подождать! Другой риторический вопрос, в котором сослагательное 

наклонение выражает экспрессию: Кто бы мог подумать! 

4. Фразеологизмы как субъективно-модальные квалификаторы  

Фразеологизмы - экспликаторы модальности обычности: обычное (естественное) дело, 

(самым) естественным образом, по (чьему-либо) обыкновению (обычаю), против 

обыкновения и нек. др., обозначившей класс фразеологизмов эмоциональной оценки как 

наиболее многочисленный. Данные единицы передают весь спектр человеческих эмоций, 

все многообразие субъективных ощущений говорящего, в том числе:  

 радость: Я собрался идти домой, как вдруг, вижу, подхватив под руки двух девушек, 

идет Колька Ланцев. «Мать честная! Колька!.. Уцелел! Вернулся!» Колька бросил своих 

девушек и - бегом ко мне. Обнялись, поздоровались уже по-мужски, не дети; 

 восхищение: Распутин отплывал в Петербург, потрясенный. «Вот это жизнь! - 

раздумывал, стоя под холодным дождем на палубе парохода. - Хоть лопатой деньгу греби, 

а он по ним ступает - и хоть что, даже не глянет,.. Живут же люди! Умеют устраиваться. Эх, 

ядрена маковка, мне бы так пожить...»;  

 удовольствие: Здравствуй, мир честной, во веки веков! Ну, вот, Олёша, голуба душа, 

и зажили мы тихо-о! Слава те, царица небесная, уж так-то ли хорошо стало всё!; 

 удивление: Чудное дело! Несмотря на свою эмансипацию, Иван уважал в Володе 

прежнего барина, служил ему как крепостной, чистил ему амуницию, одевал, исправлял 
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должность буфетчика и маркитанта, терпел от него ругательства, даже побои; 

 негодование: О, как пожалел Кривский, что он не может немедленно же 

расправиться с этим "мерзавцем", как он того заслуживает! Он сделал бы это без всякой 

жалости. Он сгноил бы его в каком-нибудь тюремном замке... Какая наглость!!..; 

 осуждение: Тебе чего, старик, надобно здесь? - закричал дворник. -Иди,  иди, 

откедова пришел. Знаем мы вас, сирот казанских;  

 презрение: Ну, конечно, не надо: а то он там... потеряется. Заблудится: Волки его 

съедят... Витька, а ты-то чего? Тоже, как баба, елки зеленые! Чего ты? Мужик ты или не 

мужик?..; 

 досаду: «Поедемте с нами, - предложил Незаре, в свою очередь, и  с несвойственным 

ему смущением добавил: -Як вам привязался, как к сестре! Да что там говорить, берите 

сигарету, думайте и соглашайтесь!»;  

 сожаление: Все о Калганове говорят. Какая жалость! Тело в цинковом гробу в 

Ленинград отправили, к родителям. На кого хоть подозрение падает? - и другие [5, с. 26]. 

5. К синтаксическим средствам относятся специальные конструкции: порядок слов, 

вводные предложения и особые синтаксические конструкции (фразеологизированные 

конструкции).  

Порядок слов выраженный специальными конструкциями — специализированной 

структурной схемой предложения или схемой построения его компонентов, например 

построениями типа: «Нет чтобы подождать» (для выражения сожаления по поводу чего-

либо неосуществившегося), «Она возьми и скажи» (для выражения неподготовленности, 

внезапности действия) и др.  

Вводные предложения как средство экспликации субъективной модальности  

Вводные предложения рассматриваются обычно в числе средств осложнения 

простого предложения наряду с вводными- компонентами, однородными членами, 

обращением и анализируются с позиций их грамматической характеристики, 

предполагающей отсутствие грамматической связи между вводным звеном и основным 

составом предложения: «Между частями главного предложения может вставлено быть 

особое предложение, называемое вводным, которое не привязывается местоимениями или 

союзами к главному предложению и может быть опущено без нарушения смысла» [3, с. 121].  
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Вводное предложение имеет модусный характер, включение его в матричное 

предложение не увеличивает числа пропозиций: Вы устали, я думаю, в церкви; не угодно 

ли вам сесть?— Ср.: Вы устали в церкви; неугодно ли вам сесть?; Он грустно и, как мне 

показалось, потерянно улыбнулся... — Ср.: Он грустно и потерянно улыбнулся... - в 

диктуме рассматриваемых предложений по одной событийной пропозиции. 

Специальные конструкции. Субъективное (т.е. ориентированное на говорящего) 

значение могут иметь конструкции с союзами, частицами, с лексическим повтором, с 

междометиями (Ох уж эти деньги!), местоимениями (Вот голос так голос!). Ниже 

рассмотрено несколько примеров. 

Пример 1. С помощью конструкции «надо же было + инфинитив» говорящий 

выражает неодобрение или недовольство по поводу того, что произошло; ее смысл – «не 

надо было»: И надо же было именно сегодня послать машину на техосмотр. 

Пример 2. Оборот надо же, как / какой / сколько / куда / что / до чего и под. имеет 

совершенно иное фразеологически связанное значение – выражает удивление говорящего: 

Надо же, как время летит! Марина. Надо же, до чего обнахалился. 

Пример 3. С помощью конструкции «мало ли что + предикация» (на месте что может 

быть кто, где, когда и почти все другие вопросительные местоимения и местоименные 

наречия) говорящий может выразить мнение о несущественности того, что произошло. 

Он же сказал – через два дня. – Мало ли что он сказал. Хочешь, поспорим? = «он мог 

много чего сказать, но это не следует принимать во внимание». 

Пример 4. С помощью конструкции «нет чтобы + инфинитив» говорящий выражает 

неодобрение по поводу того, что человек чего-то не сделал или не делает: 

Нет, чтобы прислушаться, подстроиться, дождаться своего соло, не вылезать.  

Существенно, что во всех этих случаях субъектом пропозициональной установки 

(недовольства, неодобрения и проч.) может быть только говорящий; и все конструкции 

неподчинимы и нецитируемы, см. о неподчинимости предложений с однозначно 

выраженным иллокутивным намерением. Основное ее значение – экспрессивное 

выражение отрицательной оценки: 

Что за шутки! = «плохие шутки» 
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Та же конструкция с анафорической или катафорической добавкой может 

использоваться для экспрессивного выражения положительной оценки: 

Что за прелесть эти уездные барышни! 

Что за гадость эти городишки с своими растеряциями!  

Конструкция «что за + именная группа» может использоваться и как обычный не 

экспрессивный вопрос об идентификации (и в этой функции, соответственно, субъективно 

модального значения не выражает): 

Это что за остановка? 

Во втором томе «Русской грамматики» даётся детальное описание субъективно-

модального значения, которое, в свою очередь, включает в себя оценочно-

характеризующие и собственно оценочные значения. Последние представляют собой 

«личное, субъективное отношение говорящего к содержанию сообщения: согласия или 

несогласие, принятие или непринятие; положительную или отрицательную оценку; 

разные виды волеизъявления ; удивление, недоумение или непонимание » и многие другие 

значения, в область которых будет логично отнести эпистемическое значение [8, с. 216–

217]. 

Вопрос субъективной модальности затрагивает М.В. Петрушина, анализируя при 

этом классификацию модальных значений, выделенных В.В.  Виноградовым. Отмечается, 

«что отношения говорящего к содержанию высказывания представляют собой 

классификацию говорящим информации в плане достоверности /недостоверности 

(уверенности /  неуверенности в достоверности излагаемого). Они составляют сущность 

аспекта модальности, выраженной, по В.В.  Виноградову, «вводными синтагмами» 

(субъективной модальности, персуазивности)» [2, с. 26]. 

Итак, мы рассмотрели способы выражения субъективной модальности и убедились, 

что область функционирования субъективной модальности значительно шире, и, 

следовательно, способов выражения больше. 
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The article is devoted to the functional-semantic theory of models in the Russian language. 

This article addresses issues related to language relations and the development of objects in the 

Russian language. 
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В статье рассматриваются некоторые направления реализации воспитательного 

потенциала уроков математики в контексте развития школьного математического 

образования и методики преподавания математики. Выбранные направления касаются 

методических аспектов формирования культуры мышления, читательской и 

математической грамотности, моральных качеств, составляющих предмет воспитания при 

обучении математики․ 

Ключевые слова: воспитание, культура мышления, функциональная грамотность, 

моральные аспекты. 

Роль математики в воспитании тех или иных качеств личности учащегося является 

значимой на различных временных этапах ее развития и этапах развития математики как 
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школьной дисциплины. В планировании своей обучающей деятельности в поурочных 

планах учитель на протяжении уже длительного времени наряду с познавательными и 

развивающими целями урока формулирует воспитательные цели. С одной стороны – это 

абсолютно признанный и значимый целевой компонент урока, а с другой – в его 

реализации на уроках математики обнаруживается формализм. Из урока в урок учителем 

ставится одна и та же воспитательная цель: воспитывать настойчивость, аккуратность, 

внимательность, развивать логическое мышление. Но в предлагаемых учителем конспектах 

уроков или других формах их предъявления, (например, в многочисленных видеозаписях 

в интернете) не обнаруживается обучающей деятельности учителя по достижению этих 

целей. «Предъявление знаний» в виде монолога учителя, «закрепление», которое как 

правило, заключается в стремлении как можно больше решить тренировочных заданий без 

анализа способа деятельности и проверка, представленная в виде самостоятельной работы 

учащихся по вариантам, как контролирующая функция учителя. Такова закрепившаяся в 

учительской практике структура и содержание стандартного урока.  

Достаточно часто, стремясь к цели: «чтобы учащимся было интересно», учитель, не 

владея методами и приемами, которые формируют интерес к математике самой 

математикой, использует игры, кроссворды, тесты, не требующие математических знаний 

и не развивающие познавательные компетенции учащегося. Особенно богаты такими 

«находками» так называемые, «открытые» уроки. 

Александр Яковлевич Хинчин (1894 - 1959) — математик, член-корреспондент АН 

ССС глубоко проанализировал воспитательную роль урока математики в статье, которая 

была напечатана в сборнике «Математическое просвещение» (М., 1961, вып. 6) и переиздана 

в сборнике: А.Я. Хинчин, «Педагогические статьи» (М.: изд. АПН РСФСР, 1963, с. 128-160). 

Однако, современные реалии требуют уточнения и детализации воспитательных 

функций уроков математики.  

Во – первых, математика как наука получила интенсивнейшее развитие в период 

компьютеризации, которое коснулось и школьной математики: изменились программы, 

многие, ставшие неактуальными вопросы (например, таблицы логарифмов), ушли в 

прошлое, а появление компьютерных программ изменило технологии обучения. Их 

применение позволяет заменить ручные вычисления, построение графиков, моделей на 
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компьютерные, использовать полученные результаты при анализе и исследовании 

решения задач. Методика преподавания математики развиваясь, также претерпела 

изменения, от «объяснения и закрепления» – к эвристическому диалогу и «открытию» 

знаний с применением их в различных измененных ситуациях, в том числе – в 

практических, жизненных.  

Произошедшие изменения позволяют говорить о детализации прежних и реализации 

новых воспитательных возможностей и эффектах уроков математики.  

Воспитание культуры мышления. Это направление и его составляющие точно и 

полно аргументированы в [1] и касаются: полноценности аргументации, что сегодня 

включено в список составляющих математической грамотности. Однако, там же говориться 

о том, что «Потребность в логической полноценности аргументации воспитывается не 

постоянным надоедающим напоминанием о необходимости этой полноценности, а 

показом на конкретных примерах (поводы к которым дает почти каждый урок), как 

несоблюдение этого требования ведет к ошибкам и неувязкам. Надо не отвлеченно 

проповедовать полноценность аргументации, а приучить учащегося к тому, что каждый 

пробел в аргументации немедленно вызывает придирчивый вопрос со стороны учителя 

или, что много лучше, со стороны товарищей». Вот эта проблема – «не проповедовать», а 

«приучать» остается главной и востребованной для учителя. Значимость методики и 

технологии этого процесса отмечает А. Я. Хинчин «Воспитывающий процесс имеет 

решающее значение для логической культуры мышления; вопрос о том, какими приемами 

наиболее эффективно можно добиться этих целей, есть уже методическая задача, которую 

мы не имеем возможности рассматривать здесь детально» [1].  

В предлагаемых материалах мы останавливаемся на методических аспектах 

воспитывающего процесса на уроках математики. Так как культура мышления проявляется, 

прежде всего, в культуре речи, не только математической, но и любой публицистической 

и даже бытовой, то ее формирование – первоочередная задача учителя. Отметим, что 

математическая грамотность – один из ключевых компонентов функциональной 

грамотности, тесно связанный с другим ее компонентами, в частности, читательской 

грамотностью. Их формирование в значительной мере зависит от уровня грамотности 

учителя. Учитель должен: 
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а) четко и структурировано формулировать вопросы,  

б) свободно владеть математическими знаниями, точной терминологией,  

в) своевременно и точно фиксировать, исправлять ошибки грамматического и 

логического характера.  

Неприемлемым является многократно встречающийся обращенный учителем 

математики к учащемуся вопрос, начинающийся со слов «Что такое…?». Например, что 

такое параллелограмм? Что такое функция? Что такое уравнение? и т.д. На такой вопрос 

учитель непременно получит ответ, начинающийся со слов: «Это когда…». 

Другая сторона вопроса о формировании культуры формулирования вопроса об 

определении понятия – это непонимание требований к уровню формирования понятия:  

1 уровень: есть условия на базе школьной дисциплины «математика» для 

сформирования точного определения нового понятия; б) возможно знакомство с понятием 

лишь на уровне представления о нем.  

Для учителя должно быть основным ориентиром следующее: если в соответствии с 

программой цель изучения понятия включает и точное его определение, то оно 

сформулировано в учебном пособии, а методика формирования определения этого понятия 

в помощь учителю представлена в методическом пособии. Как правило, формированию 

определения предшествует рассмотрение практической задачи, приводящей к 

необходимости рассмотрения нового понятия и его определения. 

Например, формирование понятие многочлена. 1) Рассматривается практическая 

задача: 

Каков объем трех хранилищ зерна, если – одно из них есть куб с ребром a метров, а 

два других – одинаковые прямоугольные параллелепипеды с измерениями m, n и k метров? 

Решение. Объем куба равен 3 3мa , объем прямоугольного параллелепипеда - 

произведению 3мmnk .Тогда объем двух хранилищ равен ( 3a + 2 3) мmnk . 

2) Выполняется анализ полученного ответа. При решении многих задач получаются 

выражения, которые имеют вид суммы одночленов. Такие выражения называются 

многочленами.  

3) Формулируется определение: «Многочленом называется сумма одночленов». 
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2 уровень. Укажем часто встречающийся неправомерный вопрос учителя, 

обращенный к учащемуся пятого класса: «Какие числа называются натуральными?»  

Определение понятия натуральных чисел дается аксиоматически при рассмотрении 

числовых множеств в высшей математике с помощью аксиом Пеано. В 5- ом классе после 

изучения математики в начальной школе у учащихся складывается лишь представление о 

натуральных числах, как числах, необходимых для счета, и остается таковым во всей 

школьной математике. Определения и теоремы являются основными объектами изучения 

и применения в школьном курсе математики, ясно, что процесс их освоения учащимися 

должен являться и процессом реализации воспитательного аспекта урока математики.  

Для формирования функциональной грамотности значимо понимание и умение 

использовать необходимые и достаточные условия, выполнение которых обеспечивает 

решение проблемы, касающихся не только учебной математической, но и различных 

сторон жизни. Понимание и правильное применение этих условий возможно лишь при 

реализации постоянной логической схемы изучения теорем и их видов. «Все эти 

важнейшие методологические навыки, необходимые в любой научной и практической 

деятельности, в значительной степени воспитываются и укрепляются вместе с повышением 

математической культуры» [1]. 

Пример: «Площадь треугольника равна половине произведения стороны и высоты 

треугольника, проведенной к этой стороне». Даже формулировка прямой и обратной 

теорем в импликативной форме вызывает затруднения. Из ошибочных попыток приведем 

следующие: «Если многоугольник – треугольник, то его площадь равна половине 

произведения стороны и высоты треугольника, проведенной к этой стороне», обратная: 

«Если площадь многоугольника равна половине произведения стороны и высоты, то этот 

многоугольник – треугольник». Верной будет формулировка обратной теоремы: «Если 

отрезок от вершины треугольника до его стороны есть высота треугольника, то его площадь 

равна половине произведения стороны и этого отрезка». 

Правильность классификации 

Классификация объектов любой природы является предметом деятельности людей в 

различных областях жизни. Воспитательное значение правильности (неверности) 
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классификации, рассматривается как на математических объектах, так и на других 

предметах в практических ситуациях. Правильность классификации предполагает: 

•  Выдержанность, т.е. классификация должна проводиться по определенному 

основанию, остающемуся неизменным в процессе классификации. 

•  Независимость: понятия, получающиеся в результате классификации, должны быть 

взаимно независимыми, т.е. пересечение их объемов должно быть пустым множеством. 

•  Полноту: объединение объемов понятий, получающихся при классификации 

равно объему исходного понятия.  

Классический примеры: в уравнении с параметрами рассмотрение только случаев 

положительных или отрицательных коэффициентов (пропускается ноль); при 

доказательстве формулы площади параллелограмма рассмотрение только случая и 

соответствующего ему приема, когда высота проектируется на сторону, а не в вершину или 

на продолжение стороны; основания для классификации треугольников смешиваются 

(остроугольные, прямоугольные, тупоугольные, равнобедренные). Из окружающей жизни 

можно увидеть много примеров информации, вводящей в заблуждение читателей. 

Например, название книги «Педагогические афоризмы и изречения», ясно, что афоризмы – 

это виды изречений, а указанная в названии попытка их разделить приводит к неверному 

пониманию классификации через содержание книги. Высказывания вида: «У нас 

разработано множество проектов», «Мы имеем множество видов оборудования», 

«Множество школьников приняли участие в эстафете» и т.д. свидетельствуют о 

непонимании того, что в классификации множеств по числу их элементов есть и пустые, 

т.е., не содержащие ни одного элемента. Математический термин «множество», 

перенесённый в бытовой текст искажает смысл понятия «множество», не означающее 

«большое количество». 

Для воспитания культуры усвоения информации, представленной в различных формах 

от учителя требуется формирование новых приёмов эффективной работы с текстом. 

Смещение акцентов читательской грамотности от «читать и писать» к способности 

воспринимать и создавать информацию в различных текстовых и визуальных форматах, в том 

числе, и в цифровой среде, открывает новые направления в воспитании математической 

грамотности. Еще более актуальными становятся: способность осваивать и применять 
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математические инструменты, полноту аргументации, моделирование, рациональные 

вычисления, алгоритмические предписания. Анализ условия математических задач – один 

из приоритетных путей, ведущих к воспитанию культуры работы с информацией. Учитывая 

тот факт, что решение текстовых задач пронизывает весь курс школьной математики, то 

формирование алгоритмических предписаний для анализа условия задачи и его модели, 

составления плана решения задач и способов его реализации начинается при обучении 

решению текстовых задач с 5- ого класса. Все еще часто встречающийся вопрос: «О чем идет 

речь в задаче?» уводит от сущности процесса решения задачи. Ответом, как правило, бывает 

указание на несущественные для решения задачи компоненты фабулы: «о мальчиках», «о 

грибах», «о соревнованиях» и пр. Вопрос, который задает учитель или учащийся при анализе 

условия задачи, должен продвигать к ее решению, иначе он бесполезен. Именно первый 

вопрос в алгоритме анализа условия – «О каких величинах идет речь в задаче?», открывает 

путь к обобщению, возможности использовать значимые отношения между величинами, 

формированию логической культуры учащегося. Моральные аспекты в воспитательной 

составляющей урок математики. «По моему многолетнему опыту работа над усвоением 

математической науки неизбежно воспитывает — исподволь и весьма постепенно — в 

молодом человеке целый ряд черт, имеющих яркую моральную окраску и способных в 

дальнейшем стать важнейшими моментами в его нравственном облике» [2]. Действительно, 

есть много наблюдений и выводов как опытных учителей математики, так и других 

участников образовательного процесса, что в школах, где хорошо поставлено преподавание 

математики, нет проблемы с дисциплиной, организованностью, этическим 

неблагополучием. Честность, правдивость, настойчивость, трудолюбие, усидчивость, 

упорство в достижении намеченной цели, даже мужество воспитывается самой 

деятельностью, правильно поставленной учителем при изучении математики. В математике 

нет «немного не доказанного», «почти правильного», но есть огромное удовлетворение от 

самостоятельно решенной задачи. История математики содержит достаточно примеров 

проявления не только трудолюбия и усидчивости, но и мужества в признании проблем и 

преодолении возникающих препятствий. Один из последних примеров в мировой 

математике: история доказательства теоремы Ферма Эндрю Уайлсом. 21- 23 июня 1993 года 

Уайлс объявил и представлен свое доказательство последней теоремы Ферма после более, 
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чем 7- летнего пути к нему. Но в одной критической части доказательства была допущена 

ошибка. Как отмечают математики, эта ошибка не сделала бы его работу бесполезной, так как 

каждая часть работы Уайлса была очень значительной и инновационной сама по себе, как и 

многие разработки и методы, которые он создал в ходе своей работы. Уайлс провел почти 

год, пытаясь восстановить свое доказательство. Уайлс утверждает, что утром 19 сентября 1994 

года он был на грани отказа и почти смирился с тем, что потерпел неудачу. Однако, 

продолжая поиск доказательства, пришел к полноценной аргументации. «Это было так 

неописуемо красиво; это было так просто и так элегантно. Я не мог понять, как я пропустил 

это, и я просто смотрел на него в недоумении в течение двадцати минут. Затем в течение дня 

я ходил по отделу, и я продолжал возвращаться к своему столу, глядя, есть ли он все еще 

там. Оно все еще было там. Я не мог сдержаться, я был так взволнован. Это был самый 

важный момент моей трудовой жизни. Ничто из того, что я когда-либо сделаю снова, не 

будет значить так много». Эндрю Уайлс, цитируемый Саймоном Сингхом [3]. В школьной 

среде одноклассники с большим уважением относятся к победителям математических 

олимпиад различных уровней, испытывают гордость за свой класс, свою школу. 

Использование информации об успехах школьников и студентов в международных 

математических соревнованиях так же, как и традиционно в спортивных соревнованиях, 

может стать значимым воспитательным компонентом на уроках математики. Для понимания 

высокого уровня математической подготовки наших школьников целесообразно 

рассматривать олимпиадные задачи и их решения на уроках, даже если они трудны для 

понимания, но выстроенный учителем «скелет» позволит увидеть идеи решения, обогащая 

познавательный опыт учащихся.  

Научные идеи, рассматриваемые на уроках математики в контексте того или иного 

содержания, повышают интерес учащихся к истории математической науки.  

Задача, стоящая перед учителем математики, об использовании науки математики и 

дисциплины «математика» в воспитательных целях кажется на первый взгляд, труднее, чем 

в случае других наук. Но разнообразные, действительно имеющие воспитательный эффект 

направления этой работы, содержательны и фундаментальны. Они отличаются 

возможностью планомерно, практически ежедневно эффективно воздействовать на 

формирование необходимых качеств мышления, ценностных ориентаций, черт характера 
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учащегося, обеспечивая реализацию возможностей воспитательного влияния уроков 

математики. 
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Հոդվածում քննարկվում են մաթեմատիկայի դասերի կրթական ներուժի ներդրման 

որոշ ոլորտներ՝ դպրոցական մաթեմատիկական կրթության և մաթեմատիկայի 

դասավանդման մեթոդների զարգացման համատեքստում։ Ընտրված ուղղությունները 

վերաբերում են մտածողության, ընթերցանության և մաթեմատիկական գրագիտության, 

բարոյական որակների մշակույթի ձևավորման մեթոդաբանական ասպեկտներին, որոնք 

կազմում են մաթեմատիկայի դասավանդման դաստիարակության առարկան: 

Հանգուցային բառեր՝ կրթություն, մտածողության մշակույթ, ֆունկցիոնալ 

գրագիտություն, բարոյական ասպեկտներ: 
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В статье рассматривается вопрос вовлечения студентов в волонтерскую деятельность 

с целью повышения их профессиональной квалификации. Приводятся результаты 

исследования о мотивах волонтерской деятельности и сдерживающих факторов, 

препятствующих занятиям добровольчеством.  

Ключевые слова: Альтруизм, волонтерство, профессиональные компетенции, 

студенты, мотивы, сдерживающие факторы. 
 

Современные вузы представляют собой социальные институты, призванные дать 

основы профессиональной компетентности, осуществить целенаправленную позитивную 

социализацию студенческой молодежи, подготовить студентов к самореализации в системе 

важнейших социальных ролей. В современном образовательном пространстве волонтерство 

является одной из основных форм проявления социальной активности студентов вузов. 
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Пандемия вывела волонтерское движение на новый уровень. За то время, которое прошло 

с начала пандемии, социальный срез волонтерства существенно изменился. За последние 

три года, с 2019 по 2022 год, волонтеров в России стало на 13 процентов больше. 58 % 

волонтеров, зарегистрированных на информационной платформе "Добровольцы России" – 

это молодежь в возрасте 18–24 лет. Привлечение студентов вузов к занятиям волонтерской 

деятельностью является необходимым современным компонентом их профессионального 

становления. Особенно актуальным это является для студентов, обучающихся 

помогающим профессиям (медиков, психологов, социальных работников).  

Волонтер – это человек, который добровольно оказывает безвозмездную помощь 

людям и группам людей, нуждающимся в особой поддержке и социальной защите, 

некоммерческим организациям, государству, широкой общественности без расчёта на 

материальное вознаграждение. 

Как отмечает Е.В. Крутицкая, основными задачами, которые реализуются в процессе 

волонтерской деятельности, являются: «обучение студентов определенным трудовым 

навыкам и стимулирование профессиональной ориентации и профессионального развития; 

получение навыков самореализации и самоорганизации для решения социальных задач; 

гуманистическое и патриотическое воспитание студентов; формирование кадрового 

резерва;  распространение идей и принципов социального служения среди студентов;  

социализация студентов [1, с. 9]». 

По мнению И. С. Фатова, «…функция вуза состоит в развитии и обогащении 

мотивации профессионального выбора, устойчивого положительного отношения к 

избранной профессии, сбалансированных потребностей и интересов, а также ценностных 

ориентаций личности» и др. [5, с. 27]». 

Современные студенты относятся к поколению, которое выросло и сформировалось 

в постоянно и быстро модернизирующемся цифровом обществе. Волонтерская 

деятельность молодежи сегодня не только может помочь решить многие социальные 

проблемы общества, но и будет способствовать развитию социально значимых качеств 

юношей и девушек, формированию у них активной жизненной позиции. 

В исследовании А.А. Николаевой, посвященном гражданской активности 

студенческой молодежи, говорится о том, что «…лица молодого возраста представляют 
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собой специфическую социальную группу, которая быстро реагирует на общественно-

политические изменения, происходящие в стране, стремительно приспосабливаются к 

новым условиям, а также имеют больше возможностей на реализацию активной жизненной 

стратегии и достижение успеха [3, с. 21]». 

Под вовлечением студентов в волонтерскую деятельность В.Н. Козель и С.Н. Фомина 

предлагают понимать мотивирование их на участие в волонтерстве и информирование о 

возможностях волонтерства для их профессионального становления [4, с. 27]. 

 Г. С. Курагина и Э. И. Сундукова отмечают, что при организации волонтерской 

деятельности необходимо учитывать мотивы и предпосылки вовлечения в нее студентов. 

Существует целый спектр суждений и оценок относительно мотивов участия людей в 

добровольческой деятельности [2, с. 122]. 

Мотивы участия в волонтерстве действительно могут быть самыми разнообразными. 

Особый интерес для нас представляют механизмы принятия личностью альтруистических 

решений и совершения альтруистических поступков, то есть, каким образом 

альтруистические мотивы преобразуются в просоциальные действия. Волонтерская 

деятельность напрямую связана с альтруистическим поведением, поскольку к ней человека 

подталкивают мотивы отзывчивости и сопричастности к бедам и проблемам других.  

Для изучения мотивов, побуждающих студентов ЯрГУ им П.Г. Демидова к занятию 

волонтерством, в апреле-мае 2022 года автором было проведено исследование методом 

анкетного опроса. Было опрошено 100 студентов 1–4 курсов. Возраст респондентов 

составил от 18 до 23 лет. 

Результаты опроса показали, что основным мотивом, побудившим молодых людей 

заниматься волонтерством, является желание сделать что-то стоящее (48,7 % ответов 

респондентов). На втором месте оказалось убеждение, что занятия волонтерством делают 

мир лучше (47,2 % ответов респондентов). На третьем месте среди мотивов оказалась 

возможность общения с единомышленниками (45,2 % ответов респондентов). Важными 

мотивами, по мнению респондентов оказались: повышение собственной активности (37,2 

% ответов); возможность объединяться с другими людьми и быть частью команды (33,7 % 

ответов респондентов); возможность повлиять на несправедливость в мире (19,1 % ответов); 
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получение опыта в будущей профессии (16,6 % ответов респондентов); расширение 

возможностей для будущей жизни (14,6 % ответов).  

Кроме того, студентам был задан вопрос о том, какие факторы сдерживают их от 

занятий волонтерством. Ответы на этот вопрос распределились следующим образом. 

Большинство студентов назвали основным сдерживающим фактором отсутствие 

свободного времени (53,8 % ответов респондентов). На втором месте оказалось собственное 

положение, не позволяющее оказывать помощь другим (34,2 % ответов респондентов). На 

третьем месте оказалось недоверие к тем, кто обращается за помощью (22,1 % ответов 

респондентов). Помимо этого, были обозначены такие сдерживающие факторы, как 

убеждение в том, что всем помочь невозможно (15,6 % ответов респондентов); поручение 

бессмысленной работы и нерациональное планирование времени работы волонтеров (9,5 

% ответов респондентов); пренебрежительное отношение к волонтерскому труду, 

нивелирование его значимости (17,6 % ответов респондентов).  

Соотношение результатов опроса о мотивах и сдерживающих факторах позволяет 

сделать вывод о необходимости рационального планирования времени работы волонтеров, 

возможности сочетания ими учебной и волонтерской деятельности (по возможности, 

включения волонтерской работы в учебную и производственную практику в соответствии 

с учебным планом).  

Необходимо отметить, что большинство студентов (39,2 % опрошенных) занимается 

волонтерской деятельностью более четырех лет, то есть они начали заниматься 

волонтерством еще до поступления в вуз, и 23,1 % опрошенных занимаются волонтерством 

на протяжении 2–3 лет. Исходя их этого, можно сделать вывод о том, что занятия 

волонтерством для многих студентов является вполне привычной практикой. В этом случае 

специалистам вуза необходимо поддерживать существующие волонтерские инициативы. 

Поддержка данных инициатив продуктивно отразится на качестве учебного процесса и 

освоении студентами общепрофессиональных и профессиональных компетенций.  

Стоит отметить, что достаточно большое количество опрошенных (19,1 %) участвуют 

в волонтерской деятельности менее года, то есть только начинают свое становление в 

качестве волонтеров. Специалистам вуза в этом случае необходимо помочь студентам 

выбрать интересующее их направление волонтерской работы и правильно 
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проанализировать мотивы и сдерживающие факторы, корректно проинформировать о 

возможностях волонтерства для их профессионального становления. 

Процесс получения образования в вузе предполагает не только образовательные 

функции, связанные с формированием и освоением профессиональных компетенций, но и 

нравственно-воспитательный компонент, основанный на культурном, морально-этическом 

развитии, повышении уровня ответственности, приобщении к труду и работе в команде. 

Вовлеченность студентов в волонтерскую деятельность призвано способствовать решению 

всех этих задач. 
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Հոդվածում քննարկվում է կամավորական գործունեության մեջ ուսանողների 

ներգրավման հարցը՝ նրանց մասնագիտական որակավորումը բարձրացնելու 
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նպատակով։ Կամավորական գործունեության շարժառիթների և կամավորական 

գործունեությանը խոչընդոտող գործոնների վերաբերյալ հետազոտության 

արդյունքները: 

Հանգուցային բառեր՝ ալտրուիզմ, կամավորություն, մասնագիտական 

կարողություններ, ուսանողներ, շարժառիթներ, սահմանափակումներ: 
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The article examines the question of the establishment of institutions in a volunteer role 

with the aim of classifying their professional quality. The rez-cultures brought are an examination 
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В статье представлены концептуальные положения проектирования и организации 

образовательного процесса в вузе по модели учебно-профессиональной мобильности, 

предполагающей поиск обучающимся индивидуальной образовательной траектории в 
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рамках выбранной при поступлении группы направлений подготовки «Образование и 

педагогические науки».  

Ключевые слова: мобильность; образовательная программа; модель; образовательный 

процесс; подготовка педагога. 
 

Отечественное университетское образование в течение последнего десятилетия 

проходит активную стадию трансформации, что обусловлено различными 

обстоятельствами: появлением новых профессий, усилением влияния работодателя на 

процесс проектирования и реализации образовательных программ, развитием цифровой 

сферы жизнедеятельности человека, амбициями выпускников школ и их стремлением 

мыслить неординарно, осваивать компетенции с учетом собственной траектории 

личностного и профессионального роста. Возможность профессиональной пробы, 

образовательная мобильность, поиск новых профессиональных возможностей на стыке 

классических специальностей стали актуальными условиями получения высшего 

образования современным студентом. Такие условия обучения предлагаются в Институте 

педагогики и психологии образования ГАОУ ВО «Московский городской педагогический 

университет» (далее - МГПУ) для будущих педагогов, ориентированных на работу с детьми 

младшего возраста. Обучающимся доступен выбор направления и/или профили 

подготовки не сразу при поступлении в бакалавриат, а на протяжении первых двух лет 

обучения. В этот период студент, осваивая общепрофессиональные психолого-

педагогические компетенции, может увидеть весь спектр востребованных современным 

работодателем компетенций и профилей обучения, которые были не заметны или не 

понятны вчерашним школьником, определить для себя траекторию профессионального 

роста на последующие 2 или 3 года. Такая организация обучения получила название 

«Модель учебно-профессиональная мобильности». 

Теоретические основы модели базируются на современных научно-педагогических 

идеях академической мобильности, при этом диверсифицируя понимание о мобильности 

как форме образовательной интернационализации в направлении перманентной 

коррекции студентом направления/профиля своей профессиональной подготовки в рамках 

одного вуза. В этом направлении весьма ценен феномен капитала мобильности, который 
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аккумулируется на имеющемся опыте мобильности и может воспроизводиться в ходе 

удовлетворения широкого круга профессиональных или личных амбиций в течение жизни, 

что в глобальном смысле соответствует интернационализации образовательной среды [1]. 

Основанием разработки и реализации модели учебно-академической мобильности 

является запрос общества на конкурентоспособного профессионала в любой сфере 

деятельности, в том числе, педагогической, способного гибко реагировать на постоянно 

меняющийся и усложняющийся рынок труда. Актуальность обеспечения мобильности 

студентам вуза была обозначена В. В. Путиным в послании Федеральному Собранию в 

январе 2020 года: «Считаю, что нужно дать возможность студентам после второго курса 

выбирать новое направление или программу обучения, включая смежные профессии». 

Ключевыми принципами построения модели стали принципы: демократического 

общественно-государственного характера управления образованием, гуманистического 

характера образования, непрерывности, познаваемости, единства теоретической и 

практической подготовки обучающихся. 

В соответствии с принципом демократического общественно-государственного 

характера управления образованием на программах подготовки педагогов для детей 

младшего возраста в модели учебно-академической мобильности создается доступная, 

открытая образовательная среда. Данный принцип находит свое выражение в проведении 

промежуточной аттестации на модульной основе. Модульные экзамены принимает 

комиссия, состоящая из двух преподавателей вуза и одного работодателя, т.е. 

представителя профильной организации. Отметка обучающемуся выставляется после 

коллегиального обсуждения качества ответа. При профессиональной оценке работодателя 

конкурентоспособность выпускника безусловно повышается.  

Принцип гуманистического характера образования инициирует активную позицию 

обучающегося, самостоятельно определяющего ориентиры/векторы собственного 

личностного и профессионального становления. Вся модель подготовки будущих 

педагогов для работы с детьми младшего возраста в МГПУ подчинена принципу 

гуманистического характера образования. Сразу после поступления в институт студенты 

включаются в процесс учебно-профессиональной мобильности, что в системе высшего 

профессионального образования имеет огромное значение для расширения 
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образовательного пространства и развития личности. Обучающийся становится субъектом 

собственного образовательного процесса, а учебно-профессиональная мобильность 

начинает выступать как деятельность субъекта, результатом которой становится 

самореализация личности в образовании и профессии. 

Принцип непрерывности реализуется через преемственность технологических и 

содержательных аспектов построения образовательных программ. Так, весь 

образовательный процесс в условиях мобильности построен по модульному принципу 

представления содержания образования. Каждый модуль компетентностно-

ориентированный, что обеспечивает понятность содержательного аспекта построения 

образовательной программы с позиций профессиональной подготовки обучающихся. 

Рассмотрим реализацию данного принципа на примере предпрофильных модулей. В 

технологическом аспекте каждый предпрофильный модуль рассчитан на 144 зачетных 

единицы, включает в себя две дисциплины, каждая из которых завершается зачетом. При 

этом количество часов, выделенных на контактную и самостоятельную работу студентов, 

одинаково по каждой дисциплине всех предпрофильных модулей. Такое технологическое 

решение позволяет обучающимся быть совершенно свободными при выборе 

предпрофильных модулей в рамках своих интересов. Предвосхищает выбор – анонс 

предпрофильных модулей. Предоставление студентам цели, задачи и формируемых 

компетенций по итогам изучения модуля, открывает перед ними возможность осознанного 

выбора предпрофильных модулей с опорой на собственные профессиональные ориентиры.  

При соблюдении принципа познавательности у обучающихся формируется 

собственная профессионально-педагогическая позиция. Если у студента – будущего 

педагога сформировался, например, паттерн профессиональной педагогической 

деятельности с детьми младшего школьного возраста с акцентом на организационно-

управленческий аспект деятельности, или сложился паттерн профессиональной 

педагогической деятельности с детьми раннего возраста, то в рамках академической 

мобильности он может выбрать соответствующие программы [2]. 

Соблюдение принципа единства теоретической и практической подготовки 

обучающихся традиционно для университетов, однако в рамках учебно-профессиональной 

мобильности претерпело некоторые изменения. Например, все обучающиеся на 
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программах подготовки педагога для работы с детьми младшего возраста могут 

самостоятельно выбирать образовательные организации в качестве базы практики.  

В соответствии с обозначенными принципами в МГПУ на программах подготовки 

педагогов для работы с детьми младшего возраста апробированы актуализированные под 

запросы модели формы организации образовательного процесса и структурирования 

содержания, методы и средства реализации образовательных программ [3]. 

Формы реализация предложенной модели организации образовательного процесса с 

учетом мобильности студентов имеют ряд общих характеристик. Среди них: 

- модульное построение учебных планов и соответствующее модульное обучение; 

- инновационная форма проведения лекционных занятий – когнитивные диалоги; 

- вариативность содержания на уровне модулей и отдельных дисциплин, курсов; 

- возможность выбора вида выпускной квалификационной работы: исследование или 

проект; 

- включение в образовательный процесс обязательного участия студентов в 

профессиональных конкурсах, олимпиадах и иных мероприятия разных уровней с 

возможностью выбора. 

Следует отметить, что каждая из указанных организационных форм открывает 

возможности для выбора студентом индивидуального образовательного маршрута. Так, 

например, модульное построение образовательного процесса позволяет студенту выявлять 

дефициты в своей подготовке и оперативно вносить изменения в образовательный 

маршрут. Курсы по выбору позволяют студентам, ориентируясь на свои профессиональные 

запросы, выбирать соответствующие учебные курсы и таким образом индивидуализировать 

подготовку. Когнитивные диалоги ориентируют студентов на выбор позиции субъекта 

учебной деятельности и стимулируют их познавательную самостоятельность и инициативу 

[2]. 

Содержания обучения на первом и втором курсах бакалавриата по модели 

мобильности включает в себя следующие компоненты: 

 1. Базовое содержание профессиональной деятельности. Оно в программах 

подготовки педагогов для работы с детьми младшего возраста отражено в базовых: 
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педагогических, психологических, предметных дисциплинах с постепенным углублением 

общепрофессиональной подготовки.  

2. Ресурсы самостоятельного расширения знаний - в том числе и в базовых областях, 

обеспечивающих теоретическую основу профессиональной деятельности (например, 

знакомство с профессиональными научно-методическими журналами, сайтами 

организаций управления образованием и под.).  

3. Инструменты самостоятельного освоения компетенций, как профессиональных, 

так и общекультурных (например, алгоритмы анализа и конструирования материала). 

Освоение студентом содержания образования на последующих курсах бакалавриата 

предполагает: дифференцированное углубление базового содержания профессиональной 

деятельности; освоение базовых моделей видов профильной профессиональной 

деятельности.  

В соответствии моделью организации образовательного процесса с учетом 

максимальной мобильности студентов внедряются в образовательный процесс 

профессиональной подготовки бакалавров специфические методы и средства обучения. К 

таким методам мы относим: видеолекции и видеоуроки; мастер-классы приглашенных 

специалистов по профилю подготовки; геймификацию. Среди средств важно отметить 

библиотеку видеолекций и видеоуроков; оснащение образовательных программ 

бакалавриата программами дополнительного образования и переподготовки; цифровые 

ресурсы. 

Экспериментальная проверка эффективности реализуемой в МГПУ модели 

мобильности проводилась на образовательных программах бакалавриата направлений 

укрупненной группы «Образование и педагогические науки» 2018–2020 года набора. 

Выборка составила 1389 человека. Результативность экспериментальной работы 

оценивалась по ряду критериев: процент отчисления с программы (учитывался или по 

семестрам, или за весь период обучения); успеваемость; удовлетворенность обучающихся 

условиями получения образования. 

Приведём показатели по всем перечисленный критериям.  

Таблица 1. Процент отчисления с программы 
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Порядковый 
номер 

Форма и уровень 
обучения 

Тип группы 
Процент 

отчисленных 
(среднее за период) 

1 
Вечернее. Бакалавриат 

Контрольная 4,2 
2 Экспериментальная 3,4 
3 

Очное. Бакалавриат 
Контрольная  2,1 

4 Экспериментальная  1,2 
 

Как мы видим несмотря на то, что общий процент отчисления существенно зависит 

от формы обучения и уровня образования, тем не менее, в экспериментальных группах он 

заметно ниже. Существенно упрощая, на каждые 100 человек принятых в контрольных 

группах приходится примерно 2–3 человека, которые отчисляются. В экспериментальных 

группах – 1 человек. 

Второй критерий – успеваемость. При планировании эксперимента мы решили 

использовать не показатели промежуточной аттестации, а совокупный показатель 

выполнения заданий по учебной дисциплине. Данный показатель более точно, чем 

итоговые результаты отражает эффективность достижения образовательных результатов с 

учетом динамики образовательного процесса. Для каждой группы использовался 

усредненный показатель, который был образован за счет средних значений выполнения 

учебных заданий 

=  х  

Где k – индекс текущей успеваемости по группе (измеряется по 100-балльной шкале), 

i – порядковый номер учебной дисциплины (вся совокупность учебных дисциплин имела 

уникальные номера, не повторяющиеся в разных образовательных программах), х – среднее 

арифметическое успешности выполнения контрольных заданий по дисциплине. Учебные 

задания, разработанные для эксперимента, были идентичны в контрольных и 

экспериментальных группах.  

Таблица 2. Результаты сравнения контрольной и экспериментальной групп по 

индексу текущей успеваемости (k) 
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Порядк

овый 

номер 

Форма и уровень 

обучения 
Тип группы k 

Среднее 

стандартной 

отклонение S 

1 Вечернее. 

Бакалавриат 

Контрольная 78,1 9,2 

2 Экспериментальная 84,7 8,4 

3 
Очное. Бакалавриат 

Контрольная 80,4 7,8 

4 Экспериментальная 85,6 6,4 

В приведенных данных отчетливо прослеживается повышение индекса успеваемости 

в экспериментальных группах примерно на 5% шкалы. В сочетании с очень высокими 

показателями вариабельности распределения признака можно предположить, что 

существует достаточно большое количество факторов, в гораздо большей степени 

влияющих на успеваемость, нежели формирование среды академической мобильности. В 

то же время экспериментальные группы показали пусть незначительный в количественном 

отношении, но все же устойчивый положительный эффект. 

Третий критерий, по которому проводилось сравнение – это удовлетворенность 

обучающихся условиями получения образования, общим уровнем учебного процесса и его 

содержанием. Для его измерения использовалась авторская анкета А.П. Каитова. Шкала 

анкеты была построена на измерении самооценки своего эмоционального отношения к 

целому ряду характеристик образовательного процесса. В качестве итогового параметра 

использовалось среднее арифметическое ответов по основным субшкалам. Результаты 

представлены в таблице 3. 

Таблица 3. Результаты сравнения контрольной и экспериментальной групп по 

степени удовлетворенности (m) 

Порядко
вый 

номер 

Форма и уровень 
обучения 

Тип группы m 
Среднее стандартной 

отклонение S 

1 Вечернее. 

Бакалавриат 

Контрольная 73,2 6,4 

2 Экспериментальная 88,9 7,1 

3 
Очное. Бакалавриат 

Контрольная 80,4 7,2 

4 Экспериментальная 96,6 6,9 
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Мы видим, что в отличие от индекса успеваемости степень удовлетворенности 

образовательным процессом в экспериментальных группах гораздо выше, при существенно 

меньшей дисперсии. Этот факт свидетельствует о том, что разброс мнений о качестве 

образовательного процесса не очень высок. 

Результат апробации обнаруживает эффективность новой организации 

образовательного процесса. Инвариантность образовательных траекторий дает будущему 

педагогу широкий спектр актуальных профессиональных сфер, которые можно осваивать, 

ориентируясь на собственные интересы, амбиции и дефициты.  
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Հոդվածում ներկայացված են համալսարանում ուսումնական գործընթացի 

նախագծման և կազմակերպման հայեցակարգային դրույթները 'ըստ կրթական և 

մասնագիտական շարժունակության մոդելի, որը ներառում է ուսանողների համար 

անհատական կրթական հետագծի որոնում' ընդունելության ընթացքում ընտրված 

"Կրթություն և մանկավարժական գիտություններ" վերապատրաստման ուղղությունների 

շրջանակներում: 

Հանգուցային բառեր՝ շարժունակություն, կրթական ծրագիր, մոդել, կրթական 

գործընթաց, մանկավարժի նախապատրաստում: 

 

TRAINING OF A MODERN TEACHER IN CONDITIONS OF IMPLEMENTATION OF 

THE MODEL OF EDUCATIONAL AND PROFESSIONAL MOBILITY 

Lyubchenko O. А. (Moscow State Pedagogical University, Moscow, Russia) 

lubchenkooa@mgpu.ru 

Lvova A. S. (Moscow State Pedagogical University, Moscow, Russia) 

Lvovaa@mgpu.ru 

 

The article presents the conceptual provisions of the design and organization of the 

educational process at the university according to the model of educational and professional 
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СТИХОТВОРЕНИЕ ЛЕРМОНТОВА “ДУША МОЯ МРАЧНА” В КОНТЕКСТЕ 

АРМЯНСКОЙ ЛИТЕРАТУРНОЙ ЖИЗНИ 

 

Татевосян Р. В. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

tadevosyanruzan03@aspu.am 

 

Усилив эмоциональное звучание стихотворения Байрона “My soul is dark”, Лермонтов 

создал самостоятельное произведение и одновременно один из лучших образцов 

переводческого искусства.  

В статье рассматриваются три факта из богатой истории армянского Лермонтова. 

Стихотворение Туманяна “Певцу”, раскрывающее трагические настроения  поэта в 1890-е 

годы, является оригинальной переработкой впечатлений, полученных от стихотворений 

Байрона и Лермонтова, послуживших творческим импульсом для армянского поэта. 

“Певцу” Туманяна ближе к лермонтовскому переложению. 

В статье проводится сравнительно-сопоставительный анализ двух переводов 

стихотворения Лермонтова. Первый по времени создания перевод Г. Бархударянца имеет, 

как почти все старые переводы, в первую очередь историко-литературное значение. 

Гр. Бейлерян уже в нашем веке создает интересную переводческую интерпретацию.  

В статье рассматриваются вопросы воссоздания лирического рисунка, эпитетов, 

аллитераций, инверсий, тональности обращений.  

Ключевые слова: перевод, аллитерация, анафора, инверсия, эпитеты, метафора, 

интерпретация. 
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Стихотворение Байрона “My soul is dark” (1815), вошедшее в цикл “Еврейские 

мелодии” и основанное на взятом из Библии обращении царя Саула к Давиду, 

неоднократно переводилось на русский язык. 

Однако перевод Лермонтова никак не включается в этот ряд интерпретаций. Усилив, 

выделив эмоциональное звучание оригинала, Лермонтов создает самостоятельное 

стихотворение и одновременно один из лучших образцов переводческого искусства. 

“Чудом слияния двух великих поэтов” назвала перевод Лермонтова Н. М. Демурова [2, с. 

433]. 

И такое “чудо” было возможно лишь при внутреннем созвучии художественных 

миров. Еще В.Г. Белинский, подчеркивая близость перевода к основному содержанию 

творчества Лермонтова, писал о нем: “Это боль сердца, тяжкие вздохи груди; это 

надгробные надписи на памятниках погибших радостей…”[1, с. 683]. 

О внутреннем родстве душ и дум, прорисовывающемся в строках поэзии, емко, 

просто и прочувствованно писал Ов. Туманян, отвечая Ф. Вардазаряну, отметившему 

байроно-лермонтовские слова и образы в его стихотворениях: “Первая твоя ошибка в том, 

что ты думаешь, будто строки байроно-лермонтовские, а не я сам”. И далее: “…Я знаю, если 

я так чувствовал, то, значит, все верно, естественно, имеет свой смысл, даже если я сам и не 

сумею его объяснить” [8, с. 271]. 

В раннем творчестве армянского поэта, в целом ряде произведений слышны отзвуки 

байроно-лермонтовских настроений. Одно из стихотворений Туманяна 1890-х годов, 

“Певцу”, наиболее полно раскрывающее глубину страданий лирического героя и 

настроения поэта в эти годы, является, по нашему мнению, вольным переложением 

стихотворения Байрона “Моя душа мрачна”, более близким к его лермонтовскому 

переложению. А. Каринян по поводу переводов Туманяна из Байрона отмечает: “Как видно, 

Туманян имел под рукой, с одной стороны, дословный перевод отдельных произведений 

Байрона, с другой стороны, переводы некоторых русских писателей. Обычно он сравнивал 

разные переводы и, исходя из своей собственной позиции, очень свободно переводил 

фрагменты из Байрона”[3, с.21]. Рассматриваемое нами стихотворение Туманяна не 

перевод. Но если оно также было известно Туманяну в дословном переводе и в переводе 

русского поэта, то тем более знаменательна близость интерпретации байроновского 
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стихотворения к лермонтовскому переложению. Скорее всего это оригинальная 

переработка впечатлений, полученных от стихотворений Байрона и Лермонтова, 

послуживших творческим импульсом для Туманяна. 

Приведем подстрочный перевод стихотворения “Певцу”: 

Спой-ка песню, певец, 

Которая вся однотонное стенание, 

Ту мучительную и печальную  

Песню спой для меня. 

 

Сердце мое полно молчаливой скорбью, 

Скорее, начни ту грустную песню, 

И нежными звуками своей песни 

Вызови мои слезы. 

 

Долго скрывал я их в сердце  

От бесчувственных людей, 

Теперь хочу перед тобой 

Все их излить из сердца. 

 

Ну, скорее, они как яд 

Вечно мучают меня, 

Пой, певец, и они сразу 

Появятся в моих глазах. [9, с. 52] 

(Подстрочный перевод). 

 

Это стихотворение ближе к лермонтовскому переложению. В последнем, по словам 

исследователя, “усиление трагической темы повлекло за собой и изменение  внутренней 

логики стихотворения: у лермонтовского героя душа полна яда, как кубок смерти; о 

возможности спастись, поддавшись песне, он не мечтает; звуки веселья ему не понадобятся, 

и они ему тягостны; слеза растает и прольется, но перестанет ли она жечь мозг, об этом 
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ничего не говорится” [10, с.199]. В этом ключе, с такими же акцентами развивается и 

стихотворение Туманяна. В нем есть и указание на причину скорби. Эту причину, или одну 

из причин, поэт видит в окружении, в “бесчувственных людях” [7, с. 87-98]. 

Раннее стихотворение Туманяна не может быть поставлено по своему 

художественному значению в ряд со стихотворением Байрона и переложением 

Лермонтова, но оно перекликается с ними развитием темы, образами. 

Стихотворения Лермонтова на армянском очень часто представлены в разных и 

многочисленных интерпретациях. Однако этого нельзя сказать о “Еврейской мелодии”. В 

библиографии, охватывающей период с 1843 по 1966 гг. [6, с. 25], отмечен лишь один 

перевод, принадлежащий Г. Бархударянцу [11, с. 124-125]. 

В книге Г. Бархударянца, изданной в 1897 году, наряду с оригинальными 

произведениями представлены и переводы. Из Лермонтова, помимо “Еврейской мелодии” 

(“Душа моя мрачна...”), здесь помещены также стихотворения “Спор”, “Смерть” (“Закат 

горит огнистой полосою”) и отрывок из поэмы “Демон” (III часть первой главы). 

Стихотворение “Смерть” переведено без заглавия и сокращённо (нет четырех строк, с пятой 

по восьмую). 

Отрывок из “Демона” (со слов “И над вершинами Кавказа” и до “Не отразилось 

ничего”) Г. Бархударянц озаглавил “Ущелье Дарьяла” и не упомянул о поэме, что стало 

причиной ошибочных суждений. В библиографии он представлен как перевод 

стихотворения “Крест на скале” [6, с.26]. Этим объясняется и то, что во многочисленных 

исследованиях о переводе поэмы к нему не обращаются, хотя он относится к истокам 

богатой истории армянского Лермонтова. Напомним, что опубликованный в 1863 году 

перевод М. Садатяна был высоко оценен критикой. На сегодняшний день известно семь 

переводов поэмы, не считая неопубликованных, но сохранившихся в архивах. Часто 

переводились и отрывки из поэмы. 

Второй из рассматриваемых нами переводов был опубликован в 2007 году. Его автор 

Гр. Бейлерян [12, с. 129]. 

Бархударянц не переводит название “Еврейская мелодия”, озаглавив стихотворение – 

“Мрачна душа моя”. 
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Исследователи всегда подчеркивали усиление эмоционального звучания 

лермонтовского стихотворения по сравнению с оригиналом Байрона. “Этому, по-

видимому, способствовала замена размера оригинала – 4-стопный ямб с мужскими 

рифмами – чередованием строк 6-и и 4-стопного ямба с мужско-женской рифмовкой. 

“Неполнота” 2-го стиха (всего 3 стопы) еще более повышает эмоциональное напряжение” 

[5, с. 156]. 

В переводе Г. Бархударянца, имеющего, как почти все старые переводы, в первую 

очередь историко-литературное значение, строки выравниваются в десятисложник.  

У Бейлеряна чередуются разные по длине строки (в основном, двенадцати- и 

десятисложные). В обоих переводах не отразилась “неполнота” второй строки, выражающая  

жест - надежду на спасение, жест - призыв к певцу: 

Душа моя мрачна. Скорей, певец, скорей 

Вот арфа золотая: 

Пускай персты твои, промчавшися по ней, 

Пробудят в струнах звуки рая. [4, с. 466] 

По наблюдениям исследователей, в этом стихотворении Байрона нет ни одного 

трехсложного или четырехсложного слова. В русском языке (и особенно в армянском) слова 

многосложные. Передать легкую краткость оригинала трудно. Интересно наблюдение Н. 

М. Демуровой о том, что Лермонтов «“стянул” в некоторых местах несколько слов в 

одно[...], байроновское “gentle fingers” вполне перекрывается лермонтовскими 

“перстами”[...]. Могут ли персты быть грубыми? в самом этом слове, торжественном и 

поэтичном, заложена нежность, мгновенность касания и быстрота» [2, с. 433].   

Быстроту бега пальцев по струнам подчеркивает и аллитерация: 

Пускай персты твои, промчавшися по ней, 

Пробудят в струнах звуки рая”. [4, с. 466] 

Приведем перевод Бархударянца: 

Մռայլ է հոգիս: Շու ՛տ արա, երգի ՛չ, 

Ահա՛, առ ձեռդ տաւիղ ոսկէլար, 

Թող քո մատները նորա լարերից 

Հանեն դրախտի ձայներ ինձ համար: [11, с. 124] 
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В переводе, вразрез с оригиналом, вторая строка не выделена своей краткостью. Не 

передано движение пальцев по струнам, нет и аллитерации. 

Перевод Бейлеряна: 

Մռայլ է իմ հոգին: Փու՛թա, փութա, երգիչ: 

Թող ձեռքերդ ոսկե տավիղ վերցնեն, 

Թող որ քո մատները սահելով վրայից 

Լարերին դրախտի հնչյուններ արթնացնեն: [12, с. 129] 

Здесь также удлинена вторая строка. Жест (протягивающий арфу или указывающий 

на нее), как и у Бархударянца, дополнен словами – Пусть твои руки возьмут золотую арфу. 

В оригинале важны не только эпитеты, но и их усиление инверсией. В переводе  

Бейлеряна инверсия не передана: арфа золотая - ոսկե տավիղ; персты твои – քո մատները; 

звуки рая - դրախտի հնչյուններ:  В переводе Бархударянца есть инверсия во второй строке 

– տաւիղ ոսկելար.   

Заключительные строки первой строфы имеют особое строение, анафоры здесь 

перекрещиваются: пятая и седьмая строки начинаются с “и если”, шестая и восьмая с “они”: 

И если не навек надежды рок унес, 

Они в груди моей проснутся, 

И если есть в очах застывших капля слез, — 

Они растают и прольются. [4, с. 466] 

В переводе Бархударянца передана анафора в пятой и седьмой строках: 

Եւ թէ յաւիտեան բաղդն իմ յոյսերը 

Չէ տարել – նոքա իմ մէջ կը զարթեն, 

Եւ թէ իմ սառած աչքերում դեռ կան 

Արտասուք – նոքա հալուած կը վազեն: [11, с. 124] 

В шестой и восьмой строках перевода анафоры перемещаются внутрь строк (նոքա). А 

начинаются строки с переноса, завершающего условные придаточные предложения. 

Ослаблено в переводе Бейлеряна судьбоносное звучание строки о роке, который мог 

унести мечты навек. В переводе  читаем, что судьба могла до конца истощить надежды: 

Թե բախտն իմ հույսերը մինչև վերջ չի հատել,  

Նրանք իմ կրծքի տակ դեռ կարթնանան ու կխոսեն, 
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Թե կան աչացս մեջ պաղ արցունքակաթեր 

Բոլորը հալչելով, պիտի հոսեն: [12, с. 129] 

Здесь воссоздана анафора только в пятой и седьмой строках. 

В обоих переводах передана инверсия “в очах застывших”, но эпитеты выбраны 

разные (սառած, պաղ – застывшие, прохладные), без инверсии переведено выражение “в 

груди моей”. В переводе Бейлеряна не до конца иссякшие (или прерванные) надежды не 

только проснутся, но и заговорят (կարթնանան ու կխոսեն). 

Вторая строфа стихотворения начинается и завершается сравнительными оборотами, 

выделяющими два важных образа: “как мой венец” и “как кубок смерти яда полный”. 

Приведем начало строфы: 

Пусть будет жизнь моя дика. Как мой венец, 

Мне тягостны веселья звуки! 

Я говорю тебе : я слез хочу , певец, 

Иль разорвется грудь от муки. [4, с. 466] 

Призыв, обращение к певцу (“я говорю тебе”, “я слез хочу, певец”) в переводе 

Бархударянца сокращен (нет настойчивого требования – я говорю тебе) и потому ослаблен: 

Թող երգդ լինի վայրենի: Ինչպէս 

Պսակս, ծանր են ինձ ուրախ երգեր. 

Ես ուզում եմ լալ, երգի՛չ, արտասվել, 

Կամ թէ կը պատռեն կուրծքս տանջանքներ: [11, с. 124] 

Бейлерян точен в переводе приказа певцу, он оттеняет слово “венец” эпитетом (դժնի, 

тяжелый), вносит инверсию (веселья звуки – ձայները բերկրանքի): 

Թող որ վայրի լինի երգդ: Քանց պսակն իմ անձուկ, 

Դժնի են ինձ համար ձայները բերկրանքի: 

Եվ ես ասում եմ քեզ, երգի՛չ, տուր ինձ արցունք, 

Կամ էլ կպատառվի կուրծքս տառապանքից: [12, с. 129]  

В заключительных строках подводится тягостный итог. И слышен голос рока, настал 

грозный час: 

Страданьями была упитана она, 

Томилась долго и безмолвно; 
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И грозный час настал – теперь она полна, 

Как кубок смерти яда полный. [11, с. 124] 

Перевод Бархударянца: 

Իմ սիրտը կուշտ է դառն ցաւերով, 

Շատ է համբերել լռութեամբ տանջանքին. 

Հասաւ ահաւոր ժամը, այժմ նա 

Նման է թոյնով լիքը բաժակին: [11, с. 125] 

Нет в этом переводе важного повтора (полна, полный). Если в первой строфе, 

отличающейся динамизмом, выделены глаголы, то во второй строфе, констатирующей 

состояние у черты, у конца, — наречия (долго и безмолвно). Такое акцентирование 

расплывается в переводческом пересказе (долго терпела в молчании страдания). 

Добавлен эпитет к “страданиям” (դառն — горестный). Нет здесь и важной метафоры, 

кубка смерти, в переводе говорится о полной яда чаше. 

В переводе Бейлеряна передан повтор, выделены наречия (համր ու անընդհատ).  Но 

голос рока, в оригинале открывающий строку (“И грозный час настал”), перенесен  в ее 

конец: 

Նա ցավ ու վշտից է միայն սնունդ քաղել. 

Չարչրկվել է համր ու անընդհատ: 

Եվ այլևս լիքն է, լրված ժամին ահեղ, 

Ինչպես թույնով մահու գավաթ: [12, с. 129] 

 

Рассмотрeнные нами три эпизода из истории восприятия стихотворения Лермонтова 

“Душа моя мрачна” в армянском литературном контексте, выявляя новые грани 

преломления традиций, обогащают представление о непрерывающихся “встречных 

течениях” (А. Веселовский) и открытости великих текстов для новых переводческих 

прочтений. 
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ԳՐԱԿԱՆ ԿՅԱՆՔԻ ՀԱՄԱՏԵՔՍՏՈՒՄ 
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Բայրոնի “My soul is dark” բանաստեղծության հուզական հնչեղությունը շեշտելով, 

Լերմոնտովը ստեղծում է ինքնուրույն գործ և միաժամանակ թարգմանչական արվեստի 

լավագույն նմուշներից մեկը: 

Հոդվածում դիտարկվում է «հայկական» Լերմոնտովի հարուստ պատմության երեք 

դրվագ: Հ. Թումանյանի «Երգչին» բանաստեղծությունը, որը բացահայտում է 1890-ական 
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թթ. դրսևորված ողբերգական տրամադրությունները, Բայրոնի և Լերմոնտովի 

բանաստեղծություններից դրոշմված տպավորությունների յուրահատուկ վերամշակում 

է: Թումանյանի «Երգչին» բանաստեղծությունը ավելի մոտ է լերմոնտովյան 

փոխադրությանը: 

Հոդվածում համադրվում են Լերմոնտովի բանաստեղծության երկու 

թարգմանություն: 

Գ. Բարխուդարյանցի թարգմանությունը առաջին հերթին ունի պատմագրական 

նշանակություն: Արդեն մեր դարում Հր. Բեյլերյանն է ստեղծում հետաքրքիր 

թարգմանական մեկնություն: 

Հոդվածում դիտարկվում են մակդիրների, քնարական ուրվագծի, 

ալիտերացիաների, տոնայնության, ինվերսիաների վերարտադրության հարցերը: 

Հանգուցային բառեր ՝ թարգմանություն, ալիտերացիա, անաֆորա, ինվերսիա, 

մակդիր, փոխաբերություն, մեկնություն: 

 

LERMONTOV'S POEM “MY SOUL IS DARK” IN THE CONTEXT OF THE ARMENIAN 

LITERARY LIFE 

 

Tadevosyan R. V. (Armenian state pedagogical university 

                                                                    after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

tadevosyanruzan03@aspu.am 

 

Having strengthened the emotional sound of Byron's poem “My soul is dark”, Lermontov 

created an independent piece of art and at the same time one of the best examples of the 

translation art. 

The article discusses three facts from the rich history of the Armenian Lermontov. 

Tumanyan's poem “To the Singer”, revealing the tragic mood of the poet in the 1890s, is an 

original reworking of the impressions received from the poems of Byron and Lermontov that had 

served as a creative impulse for the Armenian poet. Tumanyan's “singer” is closer to Lermontov's 

interpretation. 
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The article provides a comparative analysis of two translations of Lermontov's poem. The 

first by the time of its creation G. Barkhudaryants’s translation, like almost all the old translations, 

has primarily historical and literary significance. 

Gr. Beilerian already in our century creates an interesting translating interpretation. 

The article deals with the issues of recreating the lyrical pattern, epithets, alliterations, 

inversions, tonality of appeals. 

Keywords: translation, alliteration, anaphora, inversion, epithets, metaphor, interpretation. 
 

АКТУАЛЬНЫЕ ПРОБЛЕМЫ МЕТОДИКИ ПРЕПОДАВАНИЯ РУССКОГО ЯЗЫКА КАК 

ИНОСТРАННОГО НА СОВРЕМЕННОМ ЭТАПЕ 
 

Ускова О. А. (Московский государственный лингвистический  

университет, Москва, Россия) 

olgauskova@mail.ru 

 

В статье рассматриваются актуальные проблемы методики преподавания русского 

языка как иностранного, связанные с вызовами ХХI века, а именно: цифровизация сферы 

образования и индивидуализация образовательного процесса, призванная удовлетворить 

коммуникативные потребности пользователей в соответствии с условиями обучения в 

различных средах (реальной и виртуальной). Языковые особенности виртуального 

общения обусловлены доминированием устно-письменной формой речи, что требует 

лингводидактического осмысления и применения соответствующих способов и методов 

обучения русскому языку с учетом коммуникативных потребностей определенных группы 

иностранных учащихся, целей изучения русского языка и социального контекста его 

использования. 

Ключевые слова: русский язык как иностранный, виртуальная коммуникация 

виртуальная, цифровая среда, нормативность. 

 

Методика преподавания русского языка как иностранного (далее РКИ) имеет 

богатую историю, начиная с ХVI века, когда к России были присоединены восточные 

регионы. Однако как научное направление она ведет отсчет со второй половины ХIХ века. 
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Первый подход «интеграции инородцев через просвещение» предложил Н.И. Ильминский, 

профессор Казанского университета, что было принято министерством просвещения 

Российской империи в 1870 г., но уже в 1880 г. И. Гаспринский, обобщивший опыт   

обучения русскому языку на Кавказе, представил «новометодные школы», обозначив цель 

– сохранение национальной идентичности [1]. 

Российская школа методики преподавания РКИ является частной методикой 

преподавания иностранных языков, которая базируется на коммуникативно-

деятельностном подходе (А.А. Леонтьев, В.Г. Костомаров, О.Д. Митрофанова, М.Н. 

Вятютнев, Е.И. Пассов и др.) и ориентирована на обучение иностранных учащихся в 

условиях монолингвальной языковой среды без языка-посредника, что является 

фундаментальным положением и ее принципиальным отличием. 

Современная методика РКИ характеризуется большим количеством подходов: 

- коммуникативно-когнитивный (общение и познание на изучаемом языке): 

- компетентностный (практико- и профессионально-ориентированный); 

- личностно-ориентированный (языковое образование и воспитание, удовлетворение 

коммуникативных потребностей); 

- стратегический (формирование стратегий общения); 

- средо-ориентированный (проектирование эффективной образовательной среды); 

- образовательный (развитие самостоятельности, умений самооценки, потребности в 

личном росте); 

- проблемный (социально-значимое обучение: связь с учебной и профессиональной 

деятельностью); 

- культуроведческий (формирование умений и навыков межкультурной 

коммуникации) [7]. 

Каждый из современных подходов предполагает наличие определенных целей 

обучения русскому языку и ориентирован на достижение соответствующих результатов. 

Однако, с нашей точки зрения, не все выделенные подходы отвечают определению 

«подхода к обучению» (А. Энтони, 1963), т.е. «обозначение исходных положений, которыми 

пользуется исследователь, относительно природы языка и способов овладения им» [6, с. 14], 

что и определяет стратегию и метод обучения. В этом ключе к подходам относятся те, 
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которые выделяли А.А. Леонтьев [5], О.Д. Митрофанова [4]:  

- бихевиористский (овладение языком путем образования речевых автоматизмов в 

ответ на предъявляемые стимулы),  

- теоретический (мышление осуществляется только на родном языке и, 

следовательно, целью обучения является перевод),  

- интуитивно-сознательный/ практический (отсутствие принципиальных различий 

между усвоением родного языка и обучение5м иностранному языку),  

- коммуникативный /коммуникативно-деятельностный (формирование 

коммуникативной компетенции),  

- лингвокультурологический / культуроведческий (формирование межкультурной 

компетенции языковой личности) [6, с. 14]. 

 В настоящее время каждый из перечисленных подходов используется в процессе 

обучения РКИ, что связано с расширением контингента учащихся, которые ранее не 

попадали в поле зрения РКИ, а именно: 

- «билингвы» (обучение русскому языку в условиях официального двуязычия, что 

восходит к направлению «русский язык в национальной школе» и связано в первую очередь 

с такими именами, как Н.М. Шанский, Б.М. Есаджанян, в настоящее время получило 

название «методика преподавания русского языка как неродного(РКН)»); 

- «наследователи» (обучение русскому языку в условиях ограниченной языковой 

среды (РОС), т.е. в русскоязычных диаспорах дальнего зарубежья); 

Выбор соответствующей методики обусловлен следующими факторами:  

 социальным контекстом использования русского языка (юридическим статусом 

русского языка: государственный, официальный язык, язык межкультурного общения, 

язык «языкового меньшинства»);  

 условиями обучения: русский язык – язык образования, учебная дисциплина 

(предмет), дополнительное образование (курсовое обучение); 

 коммуникативными потребностями учащихся и целями обучения: общее владение 

русским языком и языком профессионального общения (РЯПО), разработка различных 

модулей РЯПО является одной из главных задач современной методики РКИ [4, с. 33-34]; 

 цифровизацией сферы образования (дистантная форма обучения русскому языку в 
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ее различных вариантах с использованием мультимедийных средств, создание 

дополнительной образовательной среды обучения, разработка правового обеспечения 

образовательных программ); 

 особенностями языковой коммуникации в условиях виртуальной среды общения,  

Языковые особенности виртуальной коммуникации обусловлены активными 

процессами современного этапа развития русского языка:  

1) формирование устно-письменной формы речи, для которой характерно 

доминирование конструктивно-стилевого вектора разговорности [2, с. 65]; Следует 

отметить принципиальное отличие языковой коммуникация в условиях реальной 

действительности от виртуальной, которая заключается в наличии дихотомии устной и 

письменной речи; 

2) формирование специфической нормативности речи в системе «норма – ненорма – 

антинорма» [3, с. 93], что определяется не только коммуникативными потребностями 

пользователей, но и спецификой языковой личности, трансформацией и, к сожалению, 

отрицанием и нивелированием национальных стереотипов общения (русского 

коммуникативного поведения) и преобладанием англо-саксонской речевой культуры. 

В то же время таксон норма превалирует как в реальной среде, где норма безусловна, 

так и в виртуальной среде, а направление развития языковой системы русского языка 

определяется взаимодействием таксонов ненорм и антинорм с нормой.  

Таким образом, процессы цифровизации образовательной сферы непосредственно 

связаны с виртуальным общением и в любом случае требуют новаций в содержании 

обучения, так как в условиях виртуальной коммуникации возникают специфические для 

нее стандартные ситуации общения, которые получают вербальные реализации в 

соответствии или в противопоставлении языковым репрезентантам национальных 

стереотипов общения, нормативных в реальной среде.  

В заключение отметим, что в настоящее время в русскоязычной обучающей цифровой 

среде представлены различные по тематике и направленности ресурсы по изучению 

русского языка, однако интеграция электронных ресурсов в образовательный процесс, 

соответствие контента образовательным стандартам является насущной необходимостью.  
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Հոդվածն անդրադառնում է ռուսերենի՝ որպես օտար լեզվի դասավանդման 

մեթոդաբանության ակտուալ խնդիրներին, որոնք կապված են 21-րդ դարի 

մարտահրավերների հետ, մասնավորապես՝ կրթական ոլորտի թվայնացման և կրթական 

գործընթացի անհատականացմանը, որը նախատեսված է օգտագործողների 

հաղորդակցական կարիքները բավարարելու համար  ուսուցման պայմաններին 
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համապատասխան տարբեր միջավայրերում (իրական և վիրտուալ): Վիրտուալ 

հաղորդակցության լեզվական առանձնահատկությունները պայմանավորված են խոսքի 

բանավոր-գրավոր ձևի գերակայությամբ, որը պահանջում է լեզվա-դիդակտիկ ըմբռնում 

և ռուսաց լեզվի դասավանդման համապատասխան մեթոդների կիրառում՝ հաշվի 

առնելով օտարերկրյա ուսանողների որոշակի խմբերի հաղորդակցական կարիքները,  

ռուսաց լեզվի ուսուցման նպատակները և դրա օգտագործման սոցիալական 

համատեքստը:  

Հանգուցային բառեր՝ ռուսերենը որպես օտար լեզու, վիրտուալ հաղորդակցություն, 

վիրտուալ, թվային միջավայր, նորմատիվություն: 
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The paper deals with the peculiarities of linguistic communication in the conditions of 

virtual communication environment, connected with the formation of oral and written speech 

forms, conditioned by the prevalence of constructions-style vector of colloquialism, the specific 

normativity of speech communication. The mentioned linguistic peculiarities of virtual 
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Целью статьи является представление Вера Звягинцевой как одной из лучших 

переводчиков ярчайшей звезды средневековой армянской поэзии Наапета Кучака. 

Звягинцева сделала все, чтобы Кучак зазвучал именно по-русски. Сборник айренов 
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бессмертного поэта в переводе Звягинцевой был издан в 1961 году. Ей удалось сохранить в 

переводах своеобразие айренов, их структуру, целостность и ритмичность, размер, 

изобразительность, мелодичность, их подчеркнуто светское содержание, лаконичность 

выражений, трогательную глубину и непосредственность, мировосприятие Кучака, 

философия которого порождена временем и социально-психологическими его 

проявлениями. 

Ключевые слова: Вера Звягинцева, Наапет Кучак, средневековая армянская лирика, 

айрены, художественный перевод. 

 

Художественный перевод одна из основных форм общения национальных культур. 

Потребность переводить возникает вместе с возникновением культуры. Если есть перевод, 

значит существуют и взаимоотношения национальных культур. Перевод не может играть 

полностью замещающую роль, но может стать одной из составляющих сложного процесса 

со-творчества, а следовательно, играет своеобразную роль посла культурных ценностей, 

руководствуясь, в первую очередь, идеей равноправия и уважения между чужой и родной 

культурами. 

Вера Звягинцева была одной из лучших переводчиков ярчайшей звезды 

средневековой армянской поэзии Наапета Кучака (XVI в.). К переводам из Кучака поэтесса 

готовилась серьезно. В письме к академику Левону Мкртчяну, написанном в 1959 году 

читаем: “Кучака я ощущаю совершенно не как певца любви, как это принято было до сих 

пор в Армении: мне кажется, что он в основном является поэтом мысли, мужественным, 

искренним, народным, порою выступающим против социальных несправедливостей 

борцом, иногда даже в какой-то мере атеистом. Все это я приметила в его стихотворениях. 

В Кучаке нет очарования и чувственности, которые явно ощущаются в Саят-Нове и в 

других, у него ясно очерчены определенность и реалистичность. Даже любовь у него не 

просто милование, а вульгарное, в какой-то степени грубое и приправленное очень строгим 

юмором чувство. Боюсь, что моего Кучака не примут как обычно, но я уверена, что 

правильно его поняла и оценила и что русскому читателю такой Кучак покажется более 

близким и родным, чем в прежних переводах” [3; с. 324-325]. 
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До Звягинцевой Кучака на русский язык переводили и В.Брюсов, и Ф.Сологуб. Эти 

переводы были помещены в изданной в 1916 году антологии “Поэзия Армении”. А 

отдельные сборники произведений Кучака в переводе Г.Амбарцумяна и А.Степанэ были 

изданы в 1904 и 1941 годах. Эти переводы не имели большого успеха. Звягинцева сделала 

все, чтобы Кучак зазвучал именно по-русски. Этим же можно объяснить ее участие в 

последующих изданиях сборников Кучака. 

Известно, что айрены были распространены еще в древней армянской народной 

лирике. Слово “айрен” восходит к “айерену” (армянское) – твердая стихотворная форма, 

имеющая типично армянское стихосложение, и она особенно проявляется в структуре 

айрена. Айрен состоит из четырех 15-сложных стихов, делится цезурой на 7 и 8 слогов. 

Целостность и ритм каждой строки ощущаются благодаря ритмическому многообразию 

строк. Ритмическая мелодичность метрики позволила айренам проникнуть из народной 

поэзии X века в средневековую: использовали ее Григор Нарекаци, Нерсес Шнорали, Фрик, 

Ованес Ерзнкаци, Мкртич Нагаш и другие. Лучшие образцы айренов, которые можно 

проследить с XIII века, в большинстве своем представляют собой песни любви и радости и 

нравоучительные стихи. Айрены любви и радости, как доказывает М.Абегян, создавались 

в средневековых городах народными певцами и исполнялись во время застолий под 

аккомпанемент различных музыкальных инструментов. 

Сборник айренов бессмертного поэта в переводе Звягинцевой был издан в 1961 году. 

Составила книгу и написала предисловие к ней литературовед Аршалуйс Аршаруни. 

Сборник состоит из трех частей. В первой части помещены айрены любви, во второй – 

айрены скитаний, в третьей – айрены раздумий, в общем – 168 переведенных айренов. 

Прежде всего следует отметить, что больше половины произведений Кучака составляют 

любовные айрены, в которых известный поэт выразил свою любовь к людям, проявив себя 

великим гуманистом. В айренах любви поэтико-лирический герой ощущает свое величие, 

и посему сердце человека в стихах характеризуется как квинтэссенция любви, из которого 

чувство расходится по всему миру. 

Первую рецензию на вышедший в свет сборник Кучака в переводе Звягинцевой 

написал Л.Мкртчян, и опубликована она была в газете “Гракан терт”. Залогом успеха 

переводов Звягинцевой академик Л.Мкртчян считает то обстоятельство, что поэтесса “в 
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своих переводах прежде всего обращала внимание на характер оригинала, на его звучание, 

старалась проникнуть во внутренний мир переводимого автора, и при переводе буквально 

дышала его воздухом, жила его чувствами” [3; с. 315]. 

В ответном письме Звягинцева выражает свою признательность за отдельные 

замечания и в то же время отмечает: “Суть моей работы состоит в том, чтобы 

придерживаться смысла и звучания стихотворения, оставаться верной творческой натуре 

автора. Даже небольших отклонений у меня немного... Главное для меня и для русского 

читателя – передача естественного звучания и истины такой далекой во временном смысле 

от нас поэзии” [3; с. 327-328]. 

Поэтесса сохранила в переводах мировосприятие Кучака. Она не стремилась к 

излишней вольности, ибо жанр айрена требует от переводчика близости к оригиналу, его 

стилю, метрической системе, количеству строк и рифме. И это требование обретает более 

важный смысл при переводе устоявшихся поэтических форм. 

Не секрет, что современная переводика богата множеством форм. Но тем не менее, 

главным требованием в переводах было и остается “знание эпохи, материала, языка, 

стилевых особенностей, национальных черт, верного ощущения личности самого автора” 

[7; с. 69]. 

Глубоко изучив особенности жанра айрена, В.Звягинцева осталась верна всем его 

оттенкам. Приведем пример: 

  Ու՞ր էիր, ուսկի՞ց եկիր, անծանոթ, ըզիս սիրեցիր, 

  Կրակն ի թեզնիքդ ուն՛իր, ի ծոցիկս ի վար թափեցիր. 

  Քո սերդ ալ ոսկի արիր, իմ սրտիս քուրան հալեցիր, 

  Դարձար զան հալխա արիր իմ սրտիս ականջն անցուցիր [4; с. 39]: 

А вот и перевод. 

  Откуда ты пришла в мой дом, я был с тобою не знаком! 

  Огонь был в рукаве твоем, теперь я сам горю огнем, 

  Ты золото любви тайком расправила в огне своем 

И в ухо сердца моего продела золотым кольцом [5; с. 64]. 

В переводах Звягинцевой мы словно видим самого Кучака, философия которого 

порождена временем и социально-психологическими его проявлениями. Сохранность 
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кучаковских пейзажей, его сравнений, слов-образов была для поэтессы первостепенной 

задачей. Звягинцева осталась верна также христианскому мировоззрению Кучака. Автор 

использовал религиозные святыни для описания силы любви и очарования любимой: 

  Եկին ու խապար բերին, թե քո յարն յեղեր հաբեղա. 

  Փուշ արմացքն զիս պատեց, թե նա ո՞նց եղավ հաբեղա. 

  Բերնիկն էր շաքրի սովոր, աճապ ո՞նց կերավ նա բակլա. 

  Անձիկն էր շապկի սովոր, աճապ ո՞նց հագավ նա վալա [4; с. 63]: 

 Перевод Звягинцевой: 

  Люди пришли и сказали: Стал твой любимый монахом, 

  В недоуменье безмолвно я размышляю со страхом: 

  Как он смирится с горохом –сладкое ел на пирах он,  

  Как власяницу наденет, к тонким привык он рубахам [5; с. 9]. 

 Для оценки переводов Звягинцевой произведений Кучака мы считаем необходимым 

обратиться к мнению, выраженному Ов.Туманяном по поводу брюсовских переводов 

айренов Кучака. В сентябрьском номере журнала “Русская мысль” (Москва, 1915) были 

опубликованы несколько произведений Кучака и Саят-Новы в переводе Брюсова. В этой 

связи Ов.Туманян выступил со статьей, опубликованная в газете “Горизонт” (Тифлис, 1915, 

№ 266). Высоко оценивая совершенную поэтом работу, Великий Лориец не преминул 

сделать свои замечания как переводчику, так и его соратникам. В лице последних Туманян 

имел в виду тех, кто подготовил подстрочники. Приводя примеры неверного перевода из 

произведений обоих поэтов, Туманян предупреждает: “Давая подстрочные переводы 

армянских поэтов – будь то Наапет Кучак, Саят-Нова или кто другой – будьте осторожны 

и не забывайте вновь и вновь проверять их, ибо уважаемые переводчики не знают даже 

современного армянского языка, а о средневековом говоре или грабаре и речи быть не 

может”. И затем отмечает: “Впервые г-н Брюсов переводит мастерски, стараясь преодолеть 

почти неодолимые препятствия и представить стихи Саят-Новы и Наапета Кучака по-

русски, глубоко сознавая их величие и самобытный дух и оттенки” [9; с. 237]. 

Исходя из данной оценки великого поэта, вновь обратимся к Кучаку и Звягинцевой. 

В своих айренах Кучак называет изгнание и чужбину самым страшным несчастьем и 

источником скорби. 
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  Այլ ողորմ չեի տեսել, թե ունի մարդ շատ սիրելի 

Եվ ինքն ի նոցա մեջեն կարոտով ի բաց կու զատի. 

  Յորժան տոն օրեր լինի̔ կամ զատկի, կամ բարեկենդանի, 

  Ամենքն են դրախտ խաղկյալ, նա կտրած զերթ ճյուղ մի ծառի [4; с. 248]: 

Перевод Звягинцевой: 

  Жалок тот, кто, имея немало родных и семью, 

  Сам от них оторвался и жизнь омрачает свою, 

  Все по праздникам вместе, как будто в цветущем раю. 

  Он же сломанной веткой иссохнет в пустынном краю [5; с. 10]. 

 Мы считаем необходимым отметить, что тот, кто занимается переводческим 

искусством, должен глубоко познать все нюансы языка переводчика, его лексические 

пласты, значение слов, их историческое развитие. Поэт Г.Борян выразил ряд замечаний, 

которые переводчица так и не приняла. Звягинцева сетует: “A Борян в заметке о Кучаке 

пишет, что напрасно я употребляю такое “грубое”, плотское слово, как “лобзание”. А что у 

Пушкина и у других классиков постоянно употребляется – это как?!! А Кучак более 

грубоватым должен быть. Наоборот, слово “лобзание” слишком пышно и возвышенно”        

[2; с. 51]. При переводе употребленного Кучаком слова “պագ” (поцелуй)  Звягинцева 

предпочла “лобзание” исходя из средневекового поэтического колорита слова. 

Общеизвестно, что Кучак использовал это слово по разным поводам, придавая ему 

различные психологические оттенки. В конкретном случае русское “лобзание” является 

невинным и далеко не грубым словом.  

  ...Պագն որ դրամով լինի, չեմ ի տար, թե աշխարհ ավերի. 

  Թե ինձ որ մուրատով կուզես, եկո պագ՝ հավասն անցանի [4; с. 53]: 

Подобных примеров можно привести массу. Если слово “պագ” считается несколько 

грубым, тогда как быть с созданными Кучаком следующими образами: “«Զծոցիկդ պաղչա 

անեի, տեսթուրով ի ներս մտնեի» (с. 48), «Ծոցիկն եմ ժամտուն արել, ծծերուն եմ 

խոստովաներ», «Քո ծոցդ է ճերմակ տաճար, քո ծծերդ է կանթեղ ի վար» (с. 68), «Զկոճիկն 

ալ արձակ արել, լույս դիպեր ի մեջ ծծերուն» (с. 70)” [4]. 

  Вряд ли сегодня какой-либо певец любви мог бы сотворить такие образы. Хотя 

подобные “грубые” выражения встречаются в изобилии не только в средневековой 
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армянской поэзии, но и в произведениях представителей мировой литературы. И в этом 

смысле совершенно верен вывод литературоведа А.Гукасяна, если иметь в виду широко 

использующиеся в айренах Кучака откровенные выражения: “Это далеко не выражение 

безнравственности и безудержной страсти, как считают многие, это реальное и конкретное 

отображение жизни и действительности. ...Не следует забывать, что в те годы 

гуманистическая пропаганда любви только-только пробивала дорогу в дебрях страшных 

гонений, христианских и патриархальных понятий. И тогда они звучали совсем не 

откровенно” [3; с. 318-319]. 

Принимая во внимание незначительные и порою неуместные замечания, Звягинцева 

все же желала, чтобы критики относились и к ее стихотворениям, и к переводам более 

серьезно, чтобы сумели глубоко прочувствовать каждое слово. И потому она никак не могла 

воспринимать совершенно ненужные и бесполезные замечания. В адресованном 

Л.Мкртчяну письме она отмечает: “Если армянские читатели не слышат русского стиха, им 

все кажется неточным, а переводить очень точно – это будет скучно для поэзии вообще... Я 

не могу ему доказать, что по-русски хорошо, что тяжело и неестественно. Если человек не 

абсолютно знает языка и, кроме того, не чувствует прелести стиха - что я могу поделать”  

[3; с. 318-319]. 

Требование поэтессы заключалось в том, чтобы переводы оценивались как 

стихотворения. В.Звягинцевой удалось сохранить в переводах своеобразие айренов, их 

структуру, целостность и ритмичность, размер, изобразительность, мелодичность, их 

подчеркнуто светское содержание, лаконичность выражений, трогательную глубину и 

непосредственность. Если оригинал с художественной точки зрения удостоился всеобщего 

признания, перевод ни в коем случае не должен ему уступать. В свое время В.Белинский 

писал: “В переводах из Гете мы хотим видеть Гете, а не его переводчика; если бы сам 

Пушкин взялся переводить Гете, мы и от него потребовали бы, чтобы он показал нам Гете, 

а не себя” [1; с. 277]. 

В предисловии к изданной в 1961 году книге Н.Кучака литературовед Аршалуйс 

Аршаруни написала о В.Звягинцевой: ”Она вошла в весенний, блистающий яркими 

красками цветущий сад поэзии Кучака и с больпим вкусом, с любовью собрала букет из его 

песен-айренов. Много еще цветов в этом неувядающем саду” [5; с. 8]. 
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Все оригинальное, подлинно талантливое в литературе одного народа хорошо 

приживается и в литературе другого народа, оказывается здесь действительным. Поэты-

переводчики сближают литературы и вводят достижения одной национальной культуры в 

сокровищницу другой. Сделанные В.Звягинцевой переводы из армянской поэзии стали 

блестящими образцами переводческого искусства, благодаря которому этот вид 

средневековой поэзии стал достоянием русского читателя. 
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Հոդվածի նպատակն է ներկայացնել Վերա Զվյագինցևային որպես միջնադարյան 

հայ պոեզիայի ամենավառ աստղի՝ Նահապետ Քուչակի լավագույն թարգմանիչներից 

մեկը։ Զվյագինցևայի թարգմանությամբ անմահ բանաստեղծի ժողովածուն ռուսերենով 

լույս տեսավ 1961 թվականին։ Նրան հաջողվեց իր թարգմանություններում պահպանել 

հայրենների ինքնատիպությունը, կառուցվածքը, ամբողջականությունն ու ռիթմը, չափը, 
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փոխաբերականությունը, մեղեդայնությունը, ընդգծված աշխարհիկ բովանդակությունը, 

արտահայտությունների հակիրճությունը, հուզիչ խորությունն ու անմիջականությունը, 

Քուչակի աշխարհայացքը, որի փիլիսոփայությունը կերտել է ժամանակն ու նրա սոցիալ-

հոգեբանական դրսևորումները: 

 Հանգուցային բառեր՝ Վերա Զվյագինցևա, Նահապետ Քուչակ, միջնադարյան 

հայկական քնարերգություն, հայրեններ, գրական թարգմանություն։ 
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The purpose of this article is presented Vera Zvyagintseva as one of the best translators of 

the brightest star of medieval Armenian poetry Nahapet Kuchak. Zvyagintseva did everything to 

make Kuchak sound in Russian in the genuine sense of the word. The collection of hayrens of the 

poet, translated by Zvyagintseva, was published in 1961. She managed to preserve in her 

translations the originality of hayrens, their structure, integrity and rhythm, size, depiction, 

melody, the secular content, laconic expressions, touching depth and spontaneity, Kuchak's 

worldview, whose philosophy is generated by time and its socio-psychological manifestations. 

Keywords: Vera Zvyagintseva, Nahapet Kuchak, Medieval Armenian lyrics, Hayrens, 

literary translation. 
 

CПОСОБЫ СОПОСТАВЛЕНИЯ РАЗЛИЧНЫХ РИСУНКОВ КАК СРЕДСТВО ДЛЯ 

РАЗВИТИЯ У СТАРШИХ ДОШКОЛЬНИКОВ ГИБКОСТИ МЫШЛЕНИЯ  
 

                                 Хачатрян Ж. Л. (Aрмянский государственный педагогический  

                                           университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

khachatryan.z@mail.ru 

 

         В статье представлены некоторые исследовательские данные по предыдущему 

и нынешнему году в подготовке высококвалифицированных кадров по руководству 
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сопоставления различных рисунков  на занятиях по ИЗО дошкольников. Процесс 

сопоставления различных рисунков  влияет  на улучшение у детей познавательных 

процессов и гибкость мышления, как необходимость для улучшения качества  обучения 

ребенка. 

Ключевые слова: гибкость мышления; способы сопоставления рисунков ; 

дошкольник. 

 

Значимость исследования состоит в необходимости всестороннего изучения 

возможностей и способов сопоставления рисунков, как один из  видов развития 

мыслительных процессов детей в процессе создавания образных композиций, что на 

современном этапе изменения в образовательном процессе является реальной 

потребностью. 

Целью исследования явилось основательное изучение  умений студентов 

бакалавриата, будущих специалистов дошкольных учереждений  в организации и  

практическом применении способов сопоставлиния различныхрисинков в художественной 

деятельности, в обогащении  художественно-творческих способностей дошкольников и 

обобщение путей к их усовершенствованию. Задачами исследования стали вопросы, 

связанные с изучением теоретического материала по данной проблеме, с 

изучением  методовсопоставления  различных рисунков в деле развития гибкости 

мышления детей и мыслительных способностей дошкольников и вывод заключений по 

затронутой теме.   

В основу разработки важных и основополагающих  вопросов методологической 

исследовательской работы легли теоретические труды Виноградовой Н.А., Микляевой 

Н.В., Микляевой Ю.В., С.Л. Рубинштейна, В.С. Мухиной, Божович. Л.И.  и многих других. 

Изобразительная деятельность одна из первых и наиболее доступных средств 

самовыражения ребенка, в котором проявляется своеобразие многих сторон детской 

психики и мышления. Художественная же деятельность детей в педагодикической и 

психологической литературе определяется как конкретный процесс, несущий в себе 

развитие мыслительных, логических, словесных, образно-пространственыых операций. 

Подобные виды мыслительных действий формируются не сами собой, а в результате 
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целенаправленной специальной педагогической работы и сегодня перед современным 

дошкольным образованием,  изобразительной деятельностью  ребенка  стоит важная 

задача-активизировать индивидуальные качества личности, развить и совершенствовать 

его возможности мышления и внутренних ресурсов. В целях повышения уровня  

профессиональной компетентности специалиста в вопросах обучения нами выделены 

следующие задачи: 

1. Сформировать структурные компоненты – пути создания нужных условий для 

успешной реализации художественной активности дошкольника. 

2. Увеличить спектр учебно-организационных мероприятий по изобразительной 

деятельности , направленные на развитие мыслительных способностей детей, 

3. Разработать рекомендации для будущих специалистов  для проведения  

эффективных занятий по формированию и развитию у детей гибкости мышления и 

составления художественных композиций в процессе художественного  образования  

дошкольника, эффективно  провести обучающий процесс. 

Ссылаясь на методы в изобразительной  деятельности, в частности, геометрический, 

у детей дошкольного возраста четко моделируются ряд мыслительных операций; образно-

пространственное и гибкость мышления. 

Ввзаимосвязь творческого мышления с познавательным процессом детей всегда был 

интересен специалистам различных областей причемс различных точек зрения.  Возможно, 

что в процессе детской изобразительной  деятельности можно достичь внутреннего 

интелектуального потенциала. Нами были отмечены следуюшие позиции по активизации 

мыслительных процессов у дошкольников в процессе художественной активности: 

 самостоятельности решения задач; 

 способности абстрагировать и обобщать,  

 устанавливатьлогические связи, гибкости мышления; 

 представления предмета в пространстве. 

Как свидельствуют первичные экспериментальные данные многие из детей не имели 

достаточного опыта в практических решениях. Возможно, что используемые 

воспитателями дошкольных учреждений методы обучения не уточняли  цели задания и  

усложняли понимание детей. В следствии чего дети не могли уловить требования по  по 
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заданной теме, и не проявляли достачного внимания к заданию. В результате у детей было 

отмечено слабое понимание своих художественных действий и   мыслительных операций. 

В  процентном соотношении можно отметить следующие результаты: 

 умение самостоятельно понимать и выявлять задачу- 39%, 

 пошагово искать и определять решение задачи-31% , 

 осознавать значимость проделанных действий-48%, 

 умение оценивать ожидаемые результаты-27%; 

При определении методической направленности по построению занятия так же 

выяснилось, что имеется некоторая неразработанность в выборе способов и формы подачи 

заданного материала. В связи с этим, было  целесообразным пересмотреть учебную 

технологию предмета по раскытию внутреннему потенциала дошкольника и разработку 

педагогических подходов и методов с  использованием сопоставления различных рисунков 

как средство активизации  в развитии гибкости мышления у дошкольников. По результатам 

социологического опроса  студентов  прошлого  учебного года были выявлены следующие 

показатели. 

 

2020-2021учебный год 

 

Группа 

Кол.

-во 

Педагогическое 

направление-метод  

сопоставления 

рисунков 

Уровень 

подготовленности 

будущих 

специалистов к 

практическим 

занятиям 

Уровень владения 

художественными 

навыками и 

современными 

технологиями по 

предмету 

Эксперимен 

Эксперементал

ьная 

39 42% 42% 72% 

Контрольная 34 39% 41% 70% 

По результатам проведенных практических работ  и бесед со студентами нынешнего 

учебного года получены следующие показатели: 
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2021-2022 учебный год 

Группа 
Кол.

-во 

Педагогическое 

направление-метод  

сопоставления 

рисунков 

Уровень 

подготовленности к 

практическим 

занятиям 

Уровень владения 

художественными 

навыками  и 

современными 

технологиями по 

предмету 

Эксперимен 

тальная 
48 45 47 77 

Контрольная 36 48 43 78 

 

В теоретических вопросах  по повышению степени подготовки  будующих 

воспитателей дошкольных учреждений  особое место занимал вопрос о грамотном 

понимании и использовании современной методологии педагогических, художественных 

подходов и  требований вразвитии моделирования мыслительных операций. В 

практическом аспекте стоял  вопрос о целенаправленном развитии у детей практических 

навыков в художественной деятельности и как следствие того развитие их  умственных и 

творческих способностей. 

В ряде занятий с дошкольниками по сопоставлению различных рисунков мы 

организовали  несколько другие. Так например, взяв геометрический метод за основу за 

основу в составления композиций, дети должны были сопоставить различные рисунки и 

аргументировать свое индивидуальное видение их,сначало обобщить, потом разчленить их. 

Многиесопоставителиныеработы принесли удовлетворителные результаты, хотя по 

составлению композиций дошкольники не сразу проявили видимых результатов. В 

последущих сравнительных работах были внесены ряд интересных игровых приемов. 

Рассмотрение и сопоставление различных рисунков в процессе игры создали 

благоприятную атмосферу в деле развития гибкости мышления детей. В процессе 

сопоставления различных рисунков дошкольники целенаправленно рассматривают 

рисунки, сравнивают и расчленяют их на части, находят в них общее и различия, делают 

обобщения; 
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Анализ ожидаемых  результатов от проведенных мероприятий: 

 Ряд мероприятий, состоящие из нескольких этапов бесед, опросов, презентаций 

занятий по ИЗО утвердил поставленые задачи. Обосновывая каждый этап 

исследовательской деятельности за 2020-2022 учебные года,  утвердил следующее 

заключение: 

1) в процессе творческих работ, составление композиций дошкольники учатся 

оперировать конструктивно-техническими средствами; 

2) сопоставление рисунков, образов в процессе художественной деятельности детей 

подготавливает почву для активизации творческих способностей и мыслительных 

процессов дошкольника; 

3) при моделировании каких либо строений ребенок осуществляет констукторские 

операции, способствующие развитию его логическому мышлению; 

4)  художественная деятельность дошкольника основывается на мыслительную 

деятельность и служит средством для его умственного развития; 

5) в процессе сопоставления различных рисунков дошкольники целенаправленно 

рассматривают окружающий предметный мир, сравнивают и расчленяют, умеют создавать 

логические связи по рисункам. 

6) в результате эффективно разработанной методики и условий организации 

проведения предмета возможно включение большинства дошкольников в учебную 

деятельность, что может  послужить плодотворной основой и  возможностью для 

эффективности художественно-творческого процесса и активизации гибкости мышления 

дошкольника. 

Обобщая, отметим, что будущий специалист дошкольных учереждений должен быть 

активным носителем общественных и культурно-этнических ценностей, основательно  

профессионально подготовлен. Следовательно, задача по подготовки 

высококвалифицированных кадров по руководству дошкольного учебного заведения в 

современных условиях состоит в подготовке специалистов, умениющие грамотно внедрять 

в процесс образования современные методы обучения и быть направленным на 

непрерывное усовершенствование своих профессиональных, художественно-эстетических 

знаний и навыков. 



324 

 

Литература 

 

1. Божович. Л.И.  Проблемы формирования  личности. Москва: изд-во   «Институт 

практической психологии, 352 с. 

2. Виноградова Н.А. Микляева Н.В., Микляева Ю.В., Дошкольная педагогика; 

Учебник для академического бакалавриатаИздат. –Юайт. 2012 г. 403с. 

3. Рубинштейн С. Л. Основы общей психологии Издат: Питер, 2002 г., 720 с. 

4. Мухина, В.С. Возрастная психология: феноменология развития, детство, 

отрочество: Учебник для студ. вузов. 4-е изд., стереотип. Москва, Изд. центр «Академия»,  

456 с. 

 

ՏԱՐԲԵՐ ՊԱՏԿԵՐՆԵՐԻ ՀԱՄԱԿՑՈՒՄԸ ՈՐՊԵՍ ԱՎԱԳ ՆԱԽԱԴՊՐՈՑԱԿԱՆԻ 

ՃԿՈՒՆ ՄՏԱԾՈՂՈՒԹՅԱՆ ԶԱՐԳԱՑՄԱՆ ՄԻՋՈՑ 

 

                                Խաչատրյան Ժ. Լ. (Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական 

                                     մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 

khachatryan.z@mail.ru 

 

Հոդվածում ներկայացված են նախադպրոցականի կերպարվեստի 

պարապմունքների ընթացքում տարբեր պատկերների համակցման միջոցների 

վերաբերյալ սույն եւ նախորդ տարվա հետազոտության որոշ տվյալներ, որոնք կարևոր 

են բարձր որակավորված մասնագետի պատրաստման գործում։ Տարբեր պատկերների 

համակցման գործընթացը նպաստում է երեխաների ճանաչողական գործընթացների և 

ճկուն մտածողության բարելավմանը, որպես երեխայի սովորելու որակի բարելավման 

անհրաժեշտ նախապայման։ 

Հանգուցային բառեր` ճկուն մտածողություն, պատկերների համակցման 

եղանակները, նախադպրոցական։ 

 

  



325 

 

WAYS OF COMPARISON BETWEEN DIFFERENT PICTURES AS A MEANS OF  
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 The article presents some research data for the previous and current years in the training 

of highly qualified personnel on the management of the comparison of various drawings in the 

classroom for fine arts for preschoolers. The process of comparing different drawings contributes 

to the improvement of children's cognitive processes and flexibility of thinking, as a necessity for 

improving the quality of a child's learning. 

 Keywords:  flexibility of thinking; ways of comparing drawings; preschooler. 

 

 

НОРМАТИВНАЯ НАУЧНО-МЕТОДИЧЕСКАЯ БАЗА ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ 

ПОДГОТОВКИ МАГИСТРА ЛИНГВИСТИКИ В СОВРЕМЕННОМ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОМ 

ПРОСТРАНСТВЕ 

 

Шаталова Н. С. (Московский государственный лингвистический 

 университет, Москва, Россия) 

shatalova59@mail.ru 

 

В статье представлен опыт проектирования образовательных программ как 

методологических конструктов организации процесса подготовки в магистратуре по 

направлению «Лингвистика». Обобщены результаты анализа требований действующего 

ФГОС ВО РФ, профстандарта, в том числе по отдельным трудовым функциям, 

социокультурного контекста осуществления профессиональной деятельности лингвиста и 

реалий рынка труда для конкретизации сфер, задач и объектов профессиональной 

деятельности, цели подготовки, перспектив трудоустройства выпускников по профилю 
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подготовки «Теория и практика преподавания русского языка как иностранного», 

«Лингвистика и межкультурная коммуникация». Определены объем и содержание 

формируемых профессиональных компетенций, обеспечивающих системность, 

целенаправленность, «перспективность» и «жесткую» каркасность в достижении целей 

формирования как универсальных компетенций, так и общепрофессиональных, 

рассмотрено их структурирование в отношении индикаторов и дескрипторов. 

Ключевые слова: образовательные программы, стандарты высшего образования, 

проектирование, профиль подготовки, профессиональные компетенции.  

 

Магистерское образование по направлению «Лингвистика» в многоуровневой 

системе национального высшего профессионального образования определяется, с одной 

стороны, приоритетами государства в сфере национального высшего профессионального 

образования, потребностями личности в получение специальности, релевантной для 

современных экономических и социокультурных реалий осуществления 

профессиональной деятельности лингвиста. С другой стороны, целями и задачами 

стратегического развития конкретного вуза.  

В данном контексте наиболее обсуждаемыми педагогическим сообществом являются 

методологические и психолого-педагогические вопросы проектирования целевых, 

содержательных, технологических и диагностических аспектов организации 

образовательного процесса в рамках решения таких основных проблем, как: 

- структурно-содержательная преемственность программ подготовки с программами 

бакалавриата и /или аспирантуры в образовательном пространстве вуза;    

- реализация принципа опережающего обучения и определение направленности 

подготовки (точечно адресная / академическая, «наукоориентированная»);   

- конкретизация содержания подготовки по инварианту (действующий 

государственный образовательный стандарт) и варианту (индикаторы и дескрипторы 

формируемых компетенций – универсальные, общепрофессиональные, 

профессиональные); 

-  контент и формат оценки качества подготовки по дисциплинам учебного плана.    
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В качестве примера приведем описание общей профессиональной образовательных 

программы по профилю «Теория и практика преподавания русского языка» и профилю 

«Лингвистика и межкультурная коммуникация», разработанные нами совместно с О.А. 

Усковой, профессором кафедры РКИ и реализуемые в Московском государственном 

лингвистическом университете.   

Данные образовательные программы магистратуры концептуально, функционально 

и логически осуществляют иерархическую и «сквозную» преемственность с программами 

бакалавриата и аспирантуры в рамках таких направлений подготовки и специальностей, 

как «Психологические науки», «Образование и педагогические науки», «Языкознание и 

литературоведение» [1], максимально полно реализуют образовательный, кадровый и 

интеллектуальный потенциал и ресурс МГЛУ. 

В соответствии с действующим ФГОС ВО РФ область, сфера(ы) и тип задач 

профессиональной деятельности для рассматриваемых профилей они следующие: 

Направленность 

(профиль) 

программы 

Область 

профессиональной 

деятельности 

Сфера профессиональной 

деятельности 

Тип 

профессиональных 

задач 

Теория и 

практика 

преподавания 

русского языка 

Образование и 

наука 

- реализации основных 

общеобразовательных 

программ, 

образовательных 

программ среднего 

профессионального 

образования, высшего 

образования, 

дополнительных 

образовательных 

программ;  

- научных исследований 

– педагогический; 

– научно-

исследовательский. 
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Лингвистика и 

межкультурная 

коммуникация 

Образование и 

наука 

- научных исследований;  

- межязыковой и 

межкультурной 

коммуникации 

– 

консультационный; 

– научно-

исследовательский. 

Конкретизация сфер, задач и объектов профессиональной деятельности определили 

цель реализации общей профессиональной образовательной программы.  

Для профиля «Теория и практика преподавания русского языка как иностранного» 

целью является подготовка обучающихся к осуществлению педагогической деятельности 

по обучению русскому языку как иностранному/ неродному и научно-исследовательской 

деятельности в области теории обучения и воспитания (русский язык как иностранный), а 

именно: профессиональное владение двумя иностранными языками; разносторонняя 

лингвистическая подготовка преподавателя русского языка как иностранного; 

формирование у обучающихся общепедагогической и лингводидактической базы 

преподавания русского языка как иностранного;   формирование у обучающихся системных 

знаний современной русистики; формирование у обучающихся метапредметных умений и 

навыков, необходимых для успешного осуществления педагогической деятельности (в т.ч. 

в области цифровых технологий, оценки качества программных продуктов 

лингвистического профиля, разработки электронного контента методического обеспечения 

обучения РКИ в дистантной и контактной формах и т.п.); формирование у обучающихся 

умений и навыков проведения теоретических и экспериментальных исследований.  

Для профиля «Лингвистика и межкультурная коммуникация» целью является 

подготовка обучающихся к осуществлению консультационной деятельности по 

моделированию конструктивного межкультурного взаимодействия на межличностном, 

групповом и межэтническом уровнях и научно-исследовательской деятельности в области 

проблемного поля теории изучаемых иностранных языков, теории и практики 

межкультурной коммуникации, а именно: разносторонняя лингвистическая подготовка 

специалистов в области межкультурной коммуникации; владение двумя иностранными 

языками, в том числе русским; формирование у обучающихся теоретическо-практической 

базы для осуществления эффективной межкультурной коммуникации;   формирование у 

обучающихся комплексных междисциплинарных знаний (компаративистика, педагогика, 
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лингвокультурология); формирование у обучающихся метапредметных умений и навыков, 

необходимых для успешного осуществления консультационной и научно-

исследовательской деятельности (в т.ч. в области цифровых технологий, оценки качества 

программных продуктов лингвистического профиля, разработки электронного контента 

различных типов кросс-культурных тренингов и т.п.); формирование у обучающихся 

умений и навыков проведения теоретических и эмпирических исследований в области 

лингвистики и межкультурной коммуникации на основе современных методик научных 

исследований и оформление результатов осуществленного исследования. 

Анализ профстандарта РФ, в том числе по отдельным трудовым функциям, 

социокультурного контекста осуществления профессиональной деятельности лингвиста и 

реалий рынка труда позволил описать перспективы трудоустройства и возможные 

наименования должностей, профессий [2, 3]. Ср., например:  

Направленность 

(профиль) 

программы 

Наименования должностей, профессий 

Теория и 

практика 

преподавания 

русского языка 

как иностранного 

- преподаватель русского языка как иностранного / неродного;  

- редактор материалов средств массовой информации; 

- руководитель/ сотрудник отделов лингвистического 

сопровождения государственных, общественных и коммерческих 

организаций (бизнес-структур); 

- сотрудник международного отдела / отдела внешних связей 

- консультант в области международных и социокультурных 

проектов; 

- референт со знанием иностранного языка; 

- корректор перевода;  

- гид-переводчик. 

Лингвистика и 

межкультурная 

коммуникация 

- сотрудник международного отдела / отдела внешних связей; 

- специалист по межкультурной коммуникации;  

- консультант по вопросам аккультурации; 

- консультант в области международных и социокультурных 

проектов; 
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- консультант в сфере национальной языковой политики; 

- консультант по развитию межкультурной сенситивности;  

- помощник пресс-секретаря по вопросам межкультурной 

коммуникации; 

- редактор материалов средств массовой информации (в т.ч. 

относящихся к проблемам и вопросам межкультурной 

коммуникации и кросс-культурного взаимодействия);  

- работник отделов лингвистического сопровождения 

государственных, общественных и коммерческих организаций 

(бизнес-структур); 

- референт со знанием иностранного языка; 

- терминолог. 

На основе анализа обобщенных трудовых функций, перспектив трудоустройства, 

требований действующего государственного образовательного стандарта ВО РФ (ФГОС 

3++) нами были определены объем и содержание формируемых профессиональных 

компетенций как методологического конструкта, который, собственно,   обеспечивает 

системность, целенаправленность, «перспективность» и «жесткую» каркасность в 

достижении целей формирования как универсальных компетенций, так и 

общепрофессиональных, а также определяет их структурирование в отношении 

индикаторов и дескрипторов.  

Так, научно-методическое содержание профессиональных компетенций (ПК) для 

профиля «Теория и практика преподавания русского языка как иностранного» следующее: 

1) способен осуществлять педагогическую деятельность по моделированию и организации 

учебного процесса обучения русскому языку как иностранному в образовательных 

учреждениях (ПК-1); 2) Способен осуществлять лингвистически, 

лингвокультурологический, лингводидактический анализ и интерпретацию текстов 

различных функциональных стилей современного русского языка (ПК-2). 

Данные компетенции структурированы по 3-5 индикаторам, каждый из которых 

имеет ряд дескрипторов. Ср., например:  



331 

 

Индикатор 1. Способен 

дифференцировать 

существующие модели 

организации обучения 

русскому языку как 

иностранному в рамках   

современных направлений 

методики преподавания 

русского языка как 

иностранного.  

Дескриптор 1.1. Проектирует процесс обучения 

русскому языку как иностранному с учетом фактора 

наличия / отсутствия языковой среды.  

Дескриптор 1.2. Организует процесс обучения русскому 

языку как иностранному с учетом психолингвистических 

характеристик обучающихся. 

Дескриптор 1.3. Планирует процесс обучения русскому 

языку как иностранному с учетом коммуникативных 

потребностей обучающихся. 

Научно-методическое содержание профессиональных компетенций для профиля 

«Лингвистика и межкультурная коммуникация» следующее: 1) способен прогнозировать 

характер общения и моделировать потенциальные ситуации общения между 

представителями различных культур и выбирать адекватные коммуникативные стратегии 

для обеспечения межкультурной интеракции (ПК-1); 2) способен осуществлять 

лингвистический, лингвокультурологический анализ и интерпретацию текстов, 

релевантных для социокультурной и профессиональной сферы общения носителей 

изучаемых языков (ПК-2). 

Объем формируемых профессиональных компетенций также определяется 

нескольким индикаторами и рядом дескрипторов. Ср., например:  

Индикатор 1. Способен   

выявлять и  

дифференцировать 

факторы, оказывающие 

влияние на результат 

межкультурного 

общения. 

Дескриптор 1.1. Применяет концептуальные подходы, 

типологию культурных различий в анализе особенностей 

коммуникативного поведения участников межкультурного 

общения.   

Дескриптор 1.2. Характеризует параметры межкультурной 

коммуникации в соответствии с ее макро- и микроуровнями. 

Дескриптор 1.3. Проводит уровневый анализ вербальных, 

невербальных, временных, внешних и внутренних 

контекстов, релевантных для коммуникации культур стран 

изучаемых языков. 
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Особо подчеркнем, что конкретизация объема и содержания универсальных и 

общепрофессиональных компетенций осуществляется в логике системного 

структурирования и квалиметрической обоснованности предметного и 

междисциплинарного знания посредством интеграции содержания дисциплин учебного 

плана. При этом междисциплинарное взаимодействие дисциплин учебного плана 

определено с позиций системно-модульного подхода организации учебного процесса в 

соответствии с требованиями ФГОС высшего образования, учетом   научно-теоретического 

и информационно-практического потенциала вуза. Ср., например, в части блока 

дисциплин, формируемой университетом, для профиля «Лингвистика и межкультурная 

коммуникация»  представлены  дисциплины «Теория и практика межкультурной 

коммуникации», «Лингвокультурология», «Системно-структурная грамматика русского 

языка», «Русский язык в сопоставительно-типологическом аспекте», «Русский язык 

делового общения»,  «Языковая ситуация в странах регионов мира в XXI веке», 

«Межкультурное  образование: новации и традиции».    

Таким образом, нормативной научно-методической базой проектирования 

образовательных программ магистратуры по направлению подготовки Лингвистика и ее 

возможных профилей является образовательный стандарт, который включает 

«федеральный, содержащий обязательный минимум требований к подготовке студентов; 

специальный, отражающий специфику университета в ряду профильных учебных 

заведений; вузовский, отражающий индивидуальность данного вуза, его научные школы, 

традиции, материальную базу» [4, с.50].  
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Հոդվածում ներկայացված է կրթական ծրագրերի նախագծման փորձը՝ որպես 

«Լեզվաբանություն» մասնագիտությամբ մագիստրատուրայում ուսուցման գործընթացը 

կազմակերպելու մեթոդական կոնստրուկտներ։  Ամփոփվել են Ռուսաստանի 

Դաշնության բարձրագույն կրթության ներկայիս դաշնային պետական կրթական 

ստանդարտի պահանջների վերլուծության արդյունքները, մասնագիտական 

ստանդարտը, ներառյալ անհատական աշխատանքային գործառույթները, լեզվաբանի 

մասնագիտական գործունեության սոցիալ - մշակութային համատեքստը և 

իրողությունները աշխատաշուկայում կոնկրետացնելու մասնագիտական 

գործունեության ոլորտները, խնդիրները և առարկաները, վերապատրաստման 

նպատակը, շրջանավարտների աշխատանքի հեռանկարները «Ռուսերենի որպես օտար 

լեզու ուսուցման տեսություն և պրակտիկա», «Լեզվաբանություն և միջմշակութային 

հաղորդակցություն» վերապատրաստման պրոֆիլում: Որոշվում է ձևավորված 

մասնագիտական իրավասությունների ծավալն ու բովանդակությունը, որոնք 

ապահովում են հետևողականություն, նպատակաուղղվածություն, «հեռանկար» և «կոշտ» 

շրջանակ՝ ինչպես համընդհանուր իրավասությունների, այնպես էլ ընդհանուր 
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մասնագիտական կարողությունների ձևավորման նպատակներին հասնելու համար, 

դիտարկվել են դրանց կառուցվածքը ցուցիչների և բնութագրիչների նկատմամբ:  

Հանգուցայի բառեր՝  կրթական ծրագրեր, բարձրագույն կրթության չափորոշիչներ, 

դիզայն, վերապատրաստման պրոֆիլ, մասնագիտական կարողություններ: 

 

NORMATIVE SCIENTIFIC AND METHODOLOGICAL BASE OF PROFESSIONAL 

TRAINING OF THE MASTER OF LINGUISTICS IN THE MODERN EDUCATIONAL SPACE 

 

Shatalova N. S. (Moscow State Linguistic University, Moscow, Russia) 

shatalova59@mail.ru 

 

The article presents the experience of designing educational programs of educational 

programs as methodological constructs of the organization of the educational process in the 

master's degree in the direction of "Linguistics". The results of the analysis of the requirements of 

the current Federal State Educational Standard of the Russian Federation, the professional 

standard, including for individual labor functions, the socio-cultural context of the professional 

activity of a linguist and the realities of the labor market for specifying the areas, tasks and objects 

of professional activity, training goals, employment prospects of graduates in the profile of 

training "Theory and practice of teaching Russian as a foreign language", "Linguistics and 

intercultural Communication". The scope and content of the professional competencies being 

formed are determined, ensuring consistency, purposefulness, "perspective" and "rigid" 

framework in achieving the goals of the formation of both universal and general professional 

competencies, their structuring in relation to indicators is considered. 

Keywords: educational programs, higher education standards, design, training profile, 

professional competencies. 
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19-րդ դարի երկրորդ կէսին աննախադէպ կրթական զարթօնք ապրեց 

արեւմտահայ, մասնաւորաբար պոլսահայ դպրոցը, որի ակունքներում կանգնած 

երախտաւորներից է յայտնի Պէրպէրեան վարժարանի (1876) հիմնադիր Ռեթէոս 

Պէրպէրեանը: Նրա մանկավարժական սկզբունքները գրեթէ մէկուկէս դար մնում են 

կենսունակ եւ այսօր էլ մանկավարժական մտքի համար թելադրող են: Յօդուածում 

քննւում են հիմնականում «Մարդիկ եւ իրք» (1885), «Դաստիարակի մը խօսքերը» (1901), 

«Դպրոց եւ դպրութիւն» (1907) գրքերում ամփոփուած նրա մօտեցումները՝ յաճախ դրանք 

համադրելով կրթական ժամանակակից ըմբռնումների հետ: Բոլորին հասանելի 

միջնակարգ կրթութիւն, ֆիզիքական, իմացական եւ բարոյական դաստիարակութիւն, 

մարդու ձեւաւորում, համամարդկային ու ազգային արժէքների համադրում, ազգային 

մշակոյթի պահպանութեան գիտակցութիւն, մանկավարժի յատուկ որակաւորում ու 

թոյլտուութիւն ունեցող մասնագէտների առկայութիւն, ուսուցչական հանդիպումներ ու 

քննարկումներ, փորձի փոխանակում. սրանք կրթական առաջնահերթութիւններ են, 

որոնք սահմանում էր Ռ. Պէրպէրեանը, եւ շարունակում են այդպիսին մնալ նաեւ ՀՀ 

օրէնքով ամրագրուած կրթական չափորոշիչներում: 

Հանգուցային բառեր` Ռեթէոս Պէրպէրեան, արեւմտահայ մանկավարժական միտք, 

վարժարան, կրթական խնդիրներ, ուսուցչական սեմինարիա, ֆիզիքական, իմացական եւ 

բարոյական դաստիարակութիւն: 

 

Արեւմտահայ մանկավարժութեան ու դպրոցի նուաճումները, իբրեւ առանձին ու 

նշանակալի երեւոյթ, արժէ ուսումնասիրութեան ենթարկել, ինչի փորձը արեւելահայ 

մանկավարժական միտքը կատարել է դեռ 1960-ականներից (Գրիգոր Նազիկեան, 
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Արշաւիր Շաւարշեան եւ ուրիշներ)11: Աւելի ուշ շրջանում կարելի է յատկապէս 

առանձնացել Շողիկ Ոսկանեանի աշխատանքները: Յիշենք նրա «Նիկողայոս Զօրայեանի 

մանկավարժական հայեացքները» (1988), «Ուրուագծեր արեւմտահայ դպրոցի եւ 

մանկավարժական մտքի պատմութեան (1850-1920)» (երկու հրատարակութիւններով՝ 

1999, 2009), «Արեւմտահայ դպրոցի կրթութեան եւ մշակոյթի նշանաւոր գործիչները (1850-

1920)» (2012), «Դպրոցն ու կրթութեան զարգացումը Օսմանեան Թուրքիայի հայաշատ 

գաղթօջախներում (1850-1920թթ.)» (2014) գրքերը, որոնցում Պէրպէրեանին յղումները թէ՛ 

տեսաբանական հարցադրումների առումով, թէ՛ դիմանկարի տեսանկիւնից բազմաթիւ 

են: 

Արեւմտահայ մանկավարժութեան պատմութիւնը 19-րդ դարի երկրորդ կէսին քիչ 

անուններ չի արձանագրել՝ Մատաթիա Գարագաշեան, Մատթէոս Մամուրեան, Մինաս 

Չերազ, Եղիա Տէմիրճիպաշեան, Յովհաննէս Հինդլեան եւ ուրիշներ: Թէ ինչ հիմքերի վրայ 

էր դրուած դպրոցական գործը պոլսահայ (արեւմտահայ) իրականութեան մէջ, երեւում է 

դեռ 1864-ին Պոլսում հրատարակուած «Կանոնադրութիւն ընդհանուր բարեկարգութեան 

ազգային վարժարանաց» գրքոյկի բովանդակութիւնից: Այդ նուիրական անունների 

շարքում անուրանալի է յայտնի դաստիարակը՝ Ռեթէոս Պէրպէրեանը: Բայց իսկական 

դաստիարակի համար (այս դաստիարակն էլ հասկանանք արեւմտահայոց մէջ 

ընդունուած բովանդակութեամբ) բաւարար չէ միայն սեփական համբաւի ստեղծումը: 

Նոյնքան կարեւոր է նաեւ սերունդների հարցը: Դէ իսկ Ռ. Պէրպէրեանն այստեղ գրեթէ 

անգերազանցելի է՝ Ռուբէն Սեւակ, Թէոդիկ, Սիամանթօ, Վահան Թէքէեան. նրա սաներն 

են, չհաշուած իր երեխաները, ամբողջ մի մշակութակիր ընտանիք՝ Յովհաննէս, Շահան, 

Օննիկ եւ Մաննիկ Պէրպէրեանները: Որդիները ուղղակիօրէն շարունակեցին հայրական 

աւանդները՝ դառնալով Պէրպէրեան վարժարանի տնօրէններ, պոլսահայ գաղութի 

համար դժուարին օրերին նրա գործունէութիւնը հասցնելով մինչեւ Կահիրէ: Նրանցից 

յատկապէս Շահանը դարձաւ հայ մանկավարժութեան ու գեղագիտական մտքի 

առաջնորդող դէմքերից մէկը: 

                                                        
11 Նկատենք, որ արեւմտահայ գրամշակութային աշխարհում Ռ. Պէրպէրեանի կեանքի ու գործունէութեան 
ամբողջական փորձ կարելի է դիտել Պետրոս Կարապետեանի «19-րդ դարու հայ մեծ դէմքեր» (հ. Ա. / Մեծ 
դաստիարակ եւ ուսուցչապետ Ռեթէոս Յ. Պէրպէրեան, Կ. Պոլիս, տպ. Կիւթէմպէրկ, 1933) գիրքը (322 էջ):   
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Ռեթէոս Պէրպէրեանի մանկավարժական գործունէութեան խտացումը դարձաւ 

1876-ին հիմնադրած Պէրպէրեան մասնաւոր վարժարանը՝ նկատի առնելով եւրոպական, 

մասնաւորաբար ֆրանսիական դպրոցի փորձառութիւնը: Ռ. Պէրպէրեանը լաւագոյնս էր 

իւրացրել Հերբերտ Սպենսերի, Ժան Ժակ Ռուսսոյի, Պեստալոցցիի եւ այլ 

մանկավարժների մօտեցումները, որոնց տարբեր առիթներով վկայակոչում էր: Դեռ 14 

տարեկանից Պոլսի կրթօջախներում ուսուցչութեամբ «պարապած» մտաւորականը 

բանախօսութիւններ է կարդացել Ներսէսեան, Մեզպուրեան, Համազգեաց, Գալֆայեան եւ 

այլ վարժարաններում: Սա նաեւ ընդհանուր կրթական մթնոլորտի ձեւաւորման,  

համախումբ աշխատանքի հրաշալի օրինակ է, ժառանգորդութեան իւրատիպ 

գիտակցում, երբ, ասենք, Պէրպէրեան վարժարանի հիմնումը համարում է Ներսէսեանի 

արդիւնք: Պատահական չէ, որ «Խասգիւղ, իւր անցեալն ու ներկայն կրթական 

տեսակէտով» սրտառուչ ճառում այդ վարժարանը գնահատում է իբրեւ պարարտ հող, «որ 

հանճարներ կը ծլեցնէ» [12, էջ 205]: 

Ռ. Պէրպէրեանի գրաւոր ժառանգութիւնն ընդգրկում է գեղարուեստական «Առաջին 

տերեւք» (Կ. Պոլիս, 1877) եւ «Խոհք եւ յուշք 1903» (Վիեննա, 1904), գիտամանկավարժական 

«Դրամ / տնտեսագիտական բանախօսութիւն արտասանեալ ի լսարանի ասիական 

ընկերութեան» (Կ. Պոլիս, 1886), «Երեք բանախօսութիւնք. Ա. Թշուառութիւն եւ գութ, Բ. 

Գեղեցիկն եւ գեղարուեստք, Գ. Ժողովրդեան զբօսանքներն» (Կ. Պոլիս, 1880, երկու 

գրքերով), «Համառօտ քաղաքական տնտեսութիւն / Պէրպէրեան վարժարանի մէջ 

աւանդուած դասուց ամփոփումն» (Կ. Պոլիս, 1883), «Առաջին գիրք գաղիարէնէ ի հայ 

թարգմանութեան / ի պէտս ազգային վարժարանաց» (Կ. Պոլիս, 1885) գրքերը: Իսկ նրա 

մանկավարժական հայեացքներին հասու լինելու ու հայ դպրոցի տեսլականը 

բացատրելու առումով ուշագրաւ են զուտ մանկավարժական բովանդակութեամբ 

«Մարդիկ եւ իրք» (1885), «Դաստիարակի մը խօսքերը» (1901) եւ «Դպրոց եւ դպրութիւն» 

(1907) ծաւալուն հաւաքածուները, որոնք ամփոփում են «Երկրագունտ», «Մասիս», 

«Հայրենիք» եւ այլ պարբերականների աշխատակցութիւններն ու ճառերը: Վերջին երեք 

գրքերը, որքան էլ մէկ միասնական գաղափարի միտուած, այնուամենայնիւ դրսեւորում 

են կառուցուածքային տարբերութիւններ: Այսպէս, եթէ «Մարդիկ եւ իրք»ը ուղղակի 

սրտաբաց զրոյց-նամականի է ընթերցողի հետ, երկրորդը բովանդակում է յայտնի ճառեր, 

ապա «Դպրոց եւ դպրութիւն»ը առաւել աչքի է ընկնում վերլուծական էջերով: 
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Իսկ թէ ինչպէս է պատկերացնում կրթական գործը Ռ. Պէրպէրեանը, եւ թէ ինչպէս 

են այդ պատկերացումները համադրելի այսօրուայ մանկավարժական ըմբռնումների 

հետ, փորձենք ի մի բերել ստորեւ: 

Առաջինը դեռ 1870-ականներին մարդկութեան համար ու ազգային կեանքում 

դպրոցի դերի սահմանումն է. «Մարդկութիւնն թէ չծնի այդ երկրորդ ծննդեամբ... (իմա՝ 

դպրոցով – Ք.Ա.) վիժած մի է անկերպարան, այլանդակ ու խաւարին: Մէն մի վարժոց 

նուիրական տաճար մի է որ յինքեան կը բովանդակէ ապագային խորհուրդն. այդ 

սրբազան պատերուն մէջ ժողովրդեան մի ճակատագիրքն կը կազմակերպին» [9, էջ 140]: 

Ռ. Պէրպէրեանի ամբողջ կեանքն ու գրականութիւնը հաւաստում են, որ նա ոչ մի 

դրուագում չէր պատկերացնում դաստիարակութիւնն առանց ազգային բաղադրիչի: 

Վկայակոչելով Գրիգոր Զօհրապի՝ «Արեւելք»ի խմբագիր Բիւզանդ Քէչեանի «Գործ 

կայ, գործող չկայ» խմբագրականի հետ [1] «Դարավերջիկ դաստիարակութիւն» 

բանավիճային յօդուածը [2]՝ երկրորդում է նրան, թէ «Երբ դպրոցները կատարեալ մարդ 

ընեն մեր տղայքը, ա՛լ նոքա կարող են իրենց կեանքը պահպանելու եւ զարգացնելու 

միջոցները գտնել եւ իւրացնել անջան» [11, էջ 2]: Այս ճանապարհին «դաստիարակութեան 

նպատակը» նա տեսնում է բոլորին հաւասար կրթութեան հնարաւորութիւն ընձեռելու 

մէջ. «Ես կատարեալ նախնական կրթութեամբ մ’ալ չեմ բաւականանար եւ ամէնուն 

համար կը պահանջեմ միջնակարգ կրթութիւնը: Պէտք է որ առատապէս տարածուի լոյսը 

եւ իջնէ ժողովրդեան ամէն խաւերուն մէջ» [11, էջ 5]: Սա մօտաւորապէս այն է, ինչ 

նկարագրուած է հանրակրթութեան մասին Հայաստանի Հանրապետութեան օրէնքում 

[4]: 

Մէկ այլ գործնական հարցադրում վերաբերում է մասնագիտական յետագայ 

կողմնորոշման խթանմանը, դպրոցի ու կեանքի յարաբերակցութեան ճշգրտմանը. «Բայց 

դպրոցը բոլորովին անտարբե՞ր պարտի լինել նիւթական կեանքի պահանջներուն: – Ո՛չ. 

իւր գլխաւոր եւ առաջին պարտականութեան հետ... կրնայ եւ պարտի դնել նորա (իմա՝ 

աշակերտի – Ք.Ա.) տրամադրութեան տակ միջոցներ որք դիւրացնեն նմա ասպարիզի 

մ’ընտրութիւնն» [11, էջ 6]: 

Ռ. Պէրպէրեանը մանկավարժութեան եւ դպրոցական կեանքի օրէնսդիր է: 

«Կրթական բանաձեւք» յօդուածում կրթութեան հիմնական բաղադրիչներ նկատում է՝ ա. 

ֆիզիքական դաստիարակութիւնը, բ. իմացական դաստիարակութիւնը, գ. բարոյական 
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դաստիարակութիւնը, որոնցում ներառում է իր մտածումները՝ սկսած դպրոցական 

շէնքային պայմաններից, «գոց» սորվելու հեռանկարի մերժումից մինչեւ գործօն մեթոդներ 

ու դպրոցական պաշտօնների բաշխում: 

Վերոնշեալ շեշտադրումները ցոյց են տալիս մանկավարժական մօտեցումների այն 

համալիրը, որ գերակայ է նաեւ այսօրուայ կրթական չափորոշիչների սահմանումներում, 

ինչպէս օրինակ այս մէկը, թէ «Հանրակրթութիւնը նպատակաուղղուած է սովորողի 

մտաւոր, հոգեւոր, ֆիզիքական եւ սոցիալական զարգացմանը, նրա անձի` որպէս 

ապագայ քաղաքացու ձեւաւորմանը, ինքնուրոյն կեանքի, մասնագիտական 

կողմնորոշմանը եւ մասնագիտական կրթութեան նախապատրաստմանը» [5]: 

Այսօր յաճախ է խօսւում արտադասարանային միջոցառումների ու 

հանդիսութիւնների դաստիարակիչ բնոյթի մասին: Ռ. Պէրպէրեանի տեսղութեամբ, եւ 

այստեղ նաեւ էական դեր ունի պոլսական միջավայրի գործօնը, դրանք բացարձակ 

ազգային արժէք են, ժողովրդի ու դպրոցի իւրօրինակ կապի միջոց: «Ինձ համար 

դպրոցական ամավերջի հանդէսներէն աւելի հրապուրալի, աւելի խորհրդաւոր, աւելի 

բանաստեղծական տօն մը չկայ, ու այսպէս նաեւ կ’զգայ ժողովուրդը որ գունդագունդ կը 

դիմէ հոն... Եւ միթէ նոքա մեր գրեթէ միակ ազգային տօները չե՞ն այժմ. հո՛ն են Հայերը, 

հո՛ն իրենց ամէն դասուց ներկայացուցիչներն. հո՛ն անցեալն, ներկայն ու ապագայն... 

Խորհրդաւոր ու սխրալի գրկախառնումն» [12, էջ 123],- գեղարուեստական ոճով 

յայտարարում է նա, թէպէտ խոստովանում է, որ «նպատակ չէ եղած գրական ծաղիկներ 

պատրաստել» [12, էջ ԺԱ]12: 

Ուշադիր ընթերցողը կը նկատի, թէ որքան բծախնդրութեամբ է նա մօտեցել այդ 

տօներին իր կարդացած բանախօսութիւններին, որոնք ներկայացնում էր ամենատարբեր 

թեմատիկ բաժանումներով՝ «Երջանկութիւն», «Հաւատք, Յոյս եւ Սէր», «Ճշմարիտ 

յաջողութիւնը», «Անձնազոհութիւն», «Կենաց նպատակը», «Հոգեպաշտութիւն եւ 

նիւթապաշտութիւն», «Ազնիւ կեանքը» եւ ուրիշներ: 

Այս համատեքստում ուշադրութեան է արժանի «Փորձը» գրութիւնը. «Դպրոցական 

կեանքը կենաց պատրաստութեան շրջան մ’է, բայց այնուհետեւ կայ փորձի շրջանը՝ 

կատարեալ մարդավայել կեանքով մ’ապրիլ կարենալէ յառաջ»: Փորձերը  շատ են, եւ 

                                                        
12 Աւելորդ չէ այս կտորների կողքին առանձին դէպքերում նկատել նաեւ երգիծանքի հետաքրքիր նմուշներ 
[12, էջ 8-9]: 
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«խնդիր է կարենալ յաղթական դուրս ելլել անոնցմէ» [10, էջ 57-58]: Այսպէս է 

դաստիարակը նախապատրաստում շրջանաւարտներին, որովհետեւ «փորձով» ու 

տարիքային հոգեբանական ծալքերի հմուտ ուսումնասիրութեամբ գիտի անցնելիք բարդ 

ճամբան: 

1882-ին Պէրպէրեան վարժարանի ամավերջի «հուսկ բանք»ում Ռեթէոս 

Պէրպերանը ի շարս այլեւայլ առաւելութիւնների՝ առանձնացնում էր «ինքնօգնութիւնը»՝ 

«լծակն որով շատ երեւելի մարդիկ վե՛ր առին իւրեանց կեանքն, ազնուացուցին եւ 

օգտակար ու անմահ ըրին զայն» [12, էջ 182]: Եթէ ժամանակակից բառապաշարով 

մօտենալու լինենք, ապա խօսքը կրթութեան կարեւոր բաղադրիչներից մէկի՝ 

«ինքնուրոյն» սովորելու, քայլեր մշակելու, ինքնակրթութեան մասին է, մի բան, որ 

նախատեսում է հանրակրթութեան պետական չափորոշիչը բոլոր մակարդակների 

«ուսումնառութեան ակնկալուող վերջնարդիւնքների» պարագաներում [6]: 

Ռեթէոս Պէրպէրեանը դաստիարակն է, եւ սա ոչ զուտ մանկավարժական 

տեսանկիւնից դիտուած: Նրա «Դաստիարակի մը խօսքերը» գրքի խորագիրը հենց դա է 

վկայում. ելոյթներն ու խօսքերը կարող են տարբեր առիթների նուիրուած լինել, բայց 

հայեացքն է ընդհանրականը, մի բան, որ բացատրում է ինքը Մաղաքիա Արք. 

Օրմանեանին ուղղուած նամակում, թէ այդ նիւթերը «...թէեւ տարբեր առիթներով 

խօսուած կամ գրուած, ոչ նուազ առարկայ ունին միեւնոյն բարոյական գաղափարները, 

միեւնոյն ըղձանքն ու յորդորքը դէպի ճշմարիտը, բարին ու գեղեցիկը» [10, էջ Զ]: 

Պատահական չէ նրան տրուած մանկավարժութեան մէկ այլ երախտաւորի՝ 

պէրպէրեանցի, յետագայում յայտնի «Նոր դպրոց»ի հիմնադիր Յովհաննէս Հինդլեանի 

«Պէրպէրեան՝ իբրեւ դաստիարակ» գնահատութիւնը, թէ «Ինչ որ ալ եղած ըլլան այն 

զանազան ասպարէզները, ուր պարզուեցաւ Պէրպէրեանի գործունէութիւնը, 

դաստիարակն է որ կը նշմարուի կամ կ’ընդնշմարուի ամէնուն ալ խորը: ...Առանց 

չափազանցութեան, կարելի է ըսել թէ Հայ վարժապետութիւնը իրմո՛վ սնաւ ամբողջ 

քառորդ դար մը» [7, էջ 246-247]13: 

                                                        
13 Ի դէպ, այս նիւթը լոյս է տեսել նաեւ Թէոդիկի «Ամէնուն տարեցոյց»ի 1926-ի համարում (էջ 229-234): Պիտի 
նկատել, որ Ռ. Պէրպէրեանը իր մահից յետոյ լոյս տեսած այս պարբերականի մնայուն ներկայութիւնն է եւ 
ուսուցչապետի նկատմամբ սանի յարգանքի գրաւականը: 
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Մանկավարժի մտահոգութիւնների ծիրում աշակերտի կողքին հաւասար 

քննութեան առարկայ է ուսուցիչների պատրաստման, ուսուցչական սեմինարիաների՝ 

«վարժապետական դպրոց»ների [11, էջ 9] եւ մասնագիտական համախմբումի 

գաղափարը: Նպատակն էլ շարադրուած է պարզ ու մեկին. «Ուրեմն է՞ր, որպէս Ուսուցիչք 

կ’ընեն, Եւրոպայի եւ Ամերիկայի մէջ, աւելի յաճախ չգումարուին գաղափարներ 

փոխանակելու, զիրեար փոխադարձաբար լուսաւորելու եւ կատարելագործելու, եւ 

խորհելու եւ հաղորդակցելու համար այն միջոցներուն վերայ որք կարող են նպաստել Հայ 

վարժապետութեան նիւթական եւ բարոյական վիճակին ազնուացման, 

դաստիարակութեան ամենափափուկ եւ դժուարին արուեստին առ մեզ զարգացման եւ 

հետեւապէս ընդհանուր Հայ ժողովրդեան յառաջդիմութեան» [12, էջ 213]: Թէպէտ այդ 

ժամանակ Ուսուցչաց Միութիւնը կեանքի չի կոչուել: Սակայն այսօր Պոլսում գործում է 

1961-ին հիմնուած «Թրքահայ Ուսուցչաց Միութիւն»ը, որ գործակցում է Ուսուցչաց 

Հիմնարկի հետ՝ ըստ էութեան իրագործելով Ռ. Պէրպէրեանի տեսլականը: 

Ի շարս այլեւայլ դրոյթների՝ Ռ. Պէրպէրեանը սահմանում է նաեւ ուսուցիչներին 

առաջադրուող պահանջը. «Ոչ ոք արտօնեալ է կրթական պաշտօն վարել առանց ի ձեռին 

ունենալու Ուսուցչական վկայական, Կեդրոնական Ուսումնական Խորհուրդէն տրուած 

եւ Ս. Պատրիարքէն վաւերացուած» [3, էջ 17]: 

Իսկ ո՞րն էր ըստ ուսուցչապետի ուսուցչի մեծագոյն առաքելութիւնը՝ «Հայ 

մանկութեան միտքն ու սիրտը մշակել» [12, էջ 215], միտք, որ քանիցս կրկնւում է 

Պէրպէրեանի գրականութեան մէջ: Նա այնքան է բացառիկացնում ուսուցչի դերը, որ 

անվերապահօրէն յայտարարում է. «Առանց դաստիարակի չի՛ք քաղաքակրթութիւն, զի 

նա՛ է որ անցեալ քաղաքակրթութիւնն կ’աւանդէ եւ կը պատրաստէ ապագայ 

քաղաքակրթութիւնն» [12, էջ 214-215]: 

Ռ. Պէրպէրեանի մեծագոյն ծառայութիւններից մէկն էլ պիտի նկատել 

դաստիարակի ու աշակերտի փոխյարաբերութեան սահմանումն ու գիտակցումը. 

«Գիտէ՞ք արդեօք թէ երբ դուք երախտապարտ կը դաւանիք զձեզ ինձ՝ որքա՜ն եւ ես 

պարտաւոր եմ ձեզ, որչա՜փ յանգէտս ձեր եւ դուք ձեր բարերար եւ վարձատրիչ 

ազդեցութիւնն ունիք ձեր դաստիարակին կենաց վրայ» [10, էջ 106-107]: Սա մօտեցում էր, 

որ պիտի որդեգրէր Յովհաննէս Հինդլեանը՝ աւելի բանուկ տեսնելով ուսուցչի ու 

աշակերտի միջեւ եղած կամուրջը. «Որքան երախտապարտ եմ ձեզի, սիրելի սան-
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դաստիարակներս, զձեզ դաստիարակելով՝ ես զիս ալ կը դաստիարակեմ անդադար» [8, 

էջ 250]։ 

1889-ին Ռ. Պէրպէրեանը «Տեսլականը» գրութեամբ մարդու ու ժամանակի 

յարաբերակցութեան իր տեսլականը ձեւակերպել է յուզական, գրեթէ վիպային 

պատկերով. «Ա՛յնպէս կոխեցէք անցէք երկրի վրայէն, որ ձեր անցնելէն յետոյ անջինջ 

դրոշմեալ մնան անդ ձեր ոտից հետքեր, որ ձեր գործեր մնան վկայ անլռելի ձեր կենաց, որ 

ձեր շունչը թրթռայ յաւէտ բարոյական մթնոլորտին մէջ, որ ապագայք պատկառանք 

արտասանեն ձեր անունն, որ անցաւոր այս կեանքով շահիք կեանքն անանց, անմահ 

մնաք» [10, էջ 28]: 

Ռեթէոս Պէրպէրեանի երկիրը կոխել անցնելէն մեզ բաժանում է մէկ դարից աւելի 

ժամանակահատուած. շատ բան է փոխուել մանկավարժական մօտեցումներում, բայց 

այսօր էլ «դպրոցի եւ դպրութեան» մասին մեր պատկերացումներում նրա 

«անմահութիւնն» ենք վկայակոչում: 
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имени Х. Абовяна, Ереван, Армениа)  
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 Во второй половине XIX века беспрецедентное образовательное пробуждение 

пережила западноармянская, в частности, Константинопольская школа, у истоков которой 

стоял один из выдающихся деятелей, основатель известной Перперянской гимназии (1876) 

Ретеос Перперян. Его педагогические принципы почти полтора века остаются 

жизнеспособными и сегодня направляют педагогическую мысль. В статье рассматриваются 

его подходы, обобщенные, в основном, в книгах «Люди и вещи» (1885), «Слова наставника» 

(1901), «Школа и образование» (1907), в которых часто педагогические идеи сравниваются 

с современным пониманием образовательного процесса. Доступное всем среднее 

образование, физическое, познавательное и нравственное воспитание, формирование 

человека, сравнение общечеловеческих и национальных ценностей, сознание сохранения 

национальной культуры, наличие специалистов, имеющих специальную квалификацию и 

лицензию педагога, педагогические встречи и обсуждения, обмен опытом – все это являет 

собой те образовательные приоритеты, которые устанавливает Р. Перперян. Օни 
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продолжают оставаться таковыми и в образовательных стандартах, закрепленных законом 

РА.  

Ключевые слова: Ретеос Перперян, западноармянская педагогическая мысль, 

гимназия, образовательные проблемы, учительская семинария, физическое, 

познавательное и нравственное воспитание. 

  

RETHEOS BERBERIAN AND THE VISIONARY OF ARMENIAN SCHOOL 

 

Abrahamyan K. A. (Armenian State Pedagogocal University after  

Khachatur Abovyan, Yerevan, Armenia) 

spyurkka@gmail.com 

 

In the second half of the 19th century, the Western Armenian school, especially 

Constantinoplean Armenian school, experienced an unprecented educational awakening, one of 

whose beneficiaries is the founder of the well-known Berberian School (1876) Retheos Berberian. 

His pedadogic principles remain viable for almost a century and a half and are still a dictum for 

pedagogic thought today. The article mainly examines his approaches summarized in the books 

“People and Circumstances” (1885), “Words of a teacher” (1901), “School and Schooling” (1907), 

often comparing them with modern understanding of education. Secondary education accessible 

to all, physical, cognitive and moral education, combination of universal and national values, 

awareness of preservation of national culture, presence of preffosionals with special qualification 

and permission of pedagogue, teacher meetings and discussions, exchange of experience; these 

are educational priorities that were defined by Retheos Berberian and continue to be so in the 

educational standards established by the law of the Republic of Armenia.  

Keywords: Retheos Berberian, Western Armenian pedagogical thought, school, 

educational problems, teaching seminary,physical, cognitive and moral education. 
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Ոչ ստանդարտ հավասարումների լուծումը պահանջում է ոչ ավանդական 

մտածողություն ու ոչ սովորական դատողություններ և կախված է դրանց լուծման 

փորձից, մեթոդների տիրապետման աստիճանից և ձևափոխությունների տեխնիկայից:  

Հոդվածի նպատակը՝ հենց այդ մեթոդների և ձևափոխությունների տեխնիկայի 

ներկայացմամբ աշակերտների մոտ ոչ ավանդական մտածողության զարգացումն է: 

Հանգուցային բառեր՝ ոչ ստանդարտ հավասարումներ, ստեղծագործական 

մտածողություն, ձևափոխությունների տեխնիկա: 

 

Հավասարումների լուծման ոչ ստանդարտ մեթոդները այնպիսի ոչ տիպային 

մեթոդներ են, որոնք պարունակում են բնօրինակ, ստեղծագործական մտքեր, դրանք ոչ 

ավանդական մեթոդներ են, որոնք հեռու են կաղապարից: Հավասարման լուծման մեթոդի 

գնահատումը ավանդական լինելու  տեսակետից հիմնականում սուբյեկտիվ է. որքան 

անսովոր է առաջարկված հնարքը սովորողի համար, այնքան նա ոչ ստանդարտ է և, 

հավանաբար, մտքի ոչ ստանդարտության ամենաբարձր աստիճանը նրա անակնկալ 

լինելն  է։ 

 "Ոչ ստանդարտ" մեթոդ հասկացությունը հարաբերական է: Հենց որ ուսուցիչը 

աշակերտներին ծանոթացնում է հավասարումների լուծման այդպիսի մեթոդների հետ, 

դրանք դադարում են "ոչ ստանդարտ" լինել: 
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Ցավոք չկա ունիվերսալ մեթոդ, որը թույլ է տալիս լուծել ցանկացած հավասարում, 

ցանկացած ոչ ստանդարտ խնդիր։ Բայց լավ արդյունքների հասնելու համար 

անհրաժեշտ է հետևել մեթոդական հետևյալ հնարքներին. 

1) հետաքրքրություն առաջացնել այս կամ այն խնդրի լուծման նկատմամբ: 

Ուսուցիչը պետք է կարողանա ընտրել հետաքրքիր խնդիրներ և դրանով 

հետաքրքրություն առաջացնել աշաերտի մոտ: 

2) խնդիրները չպետք է լինեն շատ հեշտ կամ չափազանց դժվար, որպեսզի 

աշակերտը չկորցնի հավատը իր նկատմամբ և չառաջարկել այնպիսի խնդիրներ որոնք 

նրանք հաստատ չեն լուծի: 

3) եթե առաջադրված խնդիրը չլուծեն, ապա ոչ թե առաջարկել դրա լուծումը, այլ 

հուշել լուծման  մեթոդը, կամ պլանը, կամ օժանդակ առաջադրանքները: 

4)  նշել  աշակերտների հաջողությունները այդ տիպի խնդիրները լուծելիս: 

5) չկա ոչ մի վատ բան, որ նման խնդիրների լուծման ժամանակ աշակերտը  դիմել 

է ինչ-որ մեկին օգնության համար, նրան հետաքրքիր է խնդիրը, իսկ ուրիշի առաջարկած 

լուծման մեթոդի ուսումնասիրությունը կնպաստի մաթեմատիկական փաստերի 

որոշակի պաշարի կուտակմանը: 

Արագ և ռացիոնալ լուծման տանող հավասարման լուծման ոչ ավանդական մեթոդի 

ինքնուրույն որոնումը նպաստում է ստեղծագործական մտածողության զարգացմանը: 

Հոգեբանները շատ ջանք ու ժամանակ են ծախսել պարզելու, թե ինչպես է մարդը լուծում 

նոր, անսովոր, ոչ ստանդարտ, ստեղծագործական խնդիրներ։ Սակայն մինչ օրս 

ստեղծագործական հոգեբանական բնույթի մասին հարցին հստակ պատասխան չկա։ 

Գիտությունը ունի միայն որոշ տվյալներ, որոնք թույլ են տալիս մասնակիորեն 

նկարագրել մարդու կողմից նման խնդիրների լուծման գործընթացը, բնութագրել այն 

պայմանները, որոնք նպաստում են և խոչընդոտում են ճիշտ լուծումը գտնելուն: 

Մտածողությունը այլ հոգեբանական գործընթացներից տարբերվում է նրանով, որ 

այն գրեթե միշտ կապված է խնդրահարույց իրավիճակի առկայության հետ, որի 

խնդիրները պետք է լուծել։ Մտածողության հիման վրա տեղեկությունները ստանում են 

որոշակի տեսական և գործնական եզրակացություններ: Մտածողությունը 

գաղափարների շարժում է, որը բացահայտում է իրերի էությունը: Նրա արդյունքը 

հանդիսանում է ոչ թե կերպար, այլ ինչ-որ միտք, գաղափարը: 



347 

 

Ի՞նչ է ստեղծագործական մտածողությունը: Առաջիններից մեկը՝ Գիլֆորդը փորձել 

է ձևակերպել այդ հարցի պատասխանը [1, էջ 447]: Նա կարծում էր, որ մտածողության 

"ստեղծագործականությունը" կապված է նրա չորս առանձնահատկությունների 

գերիշխանության հետ: 

ա. Ինքնատիպությունը, արտահայտվող գաղափարների անսովոր լինելը, մտավոր 

նորության վառ արտահայտված ձգտումը: Ստեղծագործող  մարդը գրեթե միշտ և  

ամենուր ձգտում է գտնել իր սեփականը, այլ լուծում:  

բ. Օգտագործված իմաստային ճկունություն, այսինքն, հնարավորություն է տեսնել 

օբյեկտը նոր տեսանկյունից,  ընդլայնել ֆունկցիոնալ կիրառումը գործնականում: 

գ. Փոխաբերական հարմարվողական ճկունություն, այսինքն՝ օբյեկտի ընկալումը 

փոխելու ունակությունը, որպեսզի տեսնի այն նոր, թաքնված կողմը: 

դ. Իմաստային ինքնաբուխ ճկունություն, այսինքն, անորոշ իրավիճակում տարբեր 

գաղափարներ արտադրելու ունակություն, մասնավորապես, այնպիսին, որը չի 

պարունակում այդ գաղափարների համար ուղենիշներ: 

Ստեղծագործական մտածողության հետազոտությունների ընթացքում ի հայտ են 

եկել պայմաններ, որոնք նպաստում են ստեղծագործական խնդրի արագ լուծմանը. 

1. Եթե նախկինում մարդու կողմից որոշ խնդիրների լուծման որոշակի եղանակը 

բավական հաջող էր, ապա այդ հանգամանքը նրան դրդում է հետագայում էլ 

հավատարիմ մնալ լուծման այս մեթոդին։ Նոր խնդրի հետ հանդիպելիս մարդը ձգտում է 

այն կիրառել առաջին հերթին։  

2. Որքան ավելի շատ ջանքեր են ծախսվել խնդրի լուծման նոր եղանակ գտնելու և 

գործնականում կիրառելու համար, այնքան ավելի հավանական է, որ ապագայում դրան 

կանդրադառնան։ 

3. Մտավոր խնդիրների լուծման առավելագույն արդյունավետությունը ձեռք է 

բերվում օպտիմալ մոտիվացիայի և հուզական հուզմունքի համապատասխան 

մակարդակի վրա: Այս մակարդակը յուրաքանչյուր անձի համար զուտ անհատական է: 

Պայմաններ, որոնք խոչընդոտում են ստեղծագործական խնդրի արագ լուծմանը. 

1.  Մտածողության կարծրատիպի առաջացումը, որը վերը նշված պայմանների 

պատճառով խանգարում է մարդուն հրաժարվել նախկինից և փնտրել խնդրի լուծման 

նոր, ավելի հարմար ուղի: 
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Նման կարծրատիպը հաղթահարելու միջոցներից մեկն այն է, որ որոշ ժամանակով 

ընդհանրապես դադարեցնեն խնդրի լուծման փորձերը, ապա վերադառնան դրան՝ 

հաստատապես փորձելով լուծումներ գտնել միայն նոր ուղիներով։  

2.  Մարդու մտավոր ունակությունները, որպես կանոն, տառապում են հաճախակի 

անհաջողություններից, և հերթական անհաջողության վախը սկսում է ավտոմատ 

կերպով առաջանալ նոր առաջադրանքի հետ հանդիպման ժամանակ։ Այն առաջացնում 

է պաշտպանական ռեակցիաներ, որոնք խանգարում են ստեղծագործական  

մտածողությանը, որը սովորաբար կապված է սեփական "ես" - ի ռիսկի հետ: Արդյունքում 

մարդը կորցնում է իր նկատմամբ հավատը, նրա մոտ կուտակվում են բացասական 

զգացմունքներ, որոնք խանգարում են նրան մտածել ։ Մարդկանց մտավոր պոտենցիալն 

ուժեղացնելու համար հաջողության զգացումը նույնքան անհրաժեշտ է, որքան այն 

յուրացնելու համար որևէ  շարժման ճշտության զգացողությունը։  

Որքան շատ գիտելիք ունի մարդը, այնքան բազմազան կլինեն նրա մոտեցումները 

ստեղծագործական խնդիրների լուծման համար։ Սակայն համապատասխան 

գիտելիքները պետք է տարբեր ուղղվածություն ունենան, քանի որ նրանք ունակ են 

մտածելակերպը ուղղորդել լուծման տարբեր մոտեցումների։ 

 

 Հավասարումների լուծումը վեկտորական եղանակով 

Որոշ հավասարումների լուծման դեպքում ավելի հարմար է օգտագործել 

վեկտորական եղանակը։  Ցույց տանք օրինակի վրա  այս մեթոդի առավելությունը, և նրա 

էությունը [2, էջ 152]: 

Օրինակ 1. Լուծել 21231 xxxx   հավասարումը: 

Լուծում: Եթե այս հավասարումը լուծենք ստանդարտ ճանապարհով, 

հավասարման երկու մասերը երկու անգամ բարձրացնենք քառակուսի, ապա մենք 

կստանանք վեցերորդ աստիճանի ռացիոնալ հավասարումը, որը շատ դժվար է լուծել: 

Այս հավասարման լուծման ավելի ռացիոնալ եղանակն է՝ վեկտորների սկալյար  

արտադրյալի  կիրառումն է: 

Տրված հավասարման որոշման տիրույթն է ՝ :)31()(  xyD  

Ըստ վեկտորների սկալյար արտադրյալի բանաձևի՝  
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 bababa

 ;cos ,                       (1) 

մեր հավասարումը կունենա հետևյալ տեսքը՝ 

   xxbxa  3;1;1;
 : 

Բազմապատկելով a  և b  վեկտորները կստանանք՝ 

xxxba  31 , 

որտեղից՝  ,1 2xa 


  2431  xxb


: 

Տեղադրելով 
 
 ստացված  արժեքները  (1)-ի մեջ կստանանք՝ 

212 xba 
 ; 

  ;12;cos21 22 xbax 
      1;cos ba


: 

  Այսպիսով, a  և b  վեկտորները կոլինյար են ,  ուստի 

xx
x




 3
1

1
  ;  

 xxx  13 ։ 

Ստացված  հավասարումը հավասարազոր է հետևյալ  համակարգի՝  

 







0
132

x
xxx  

;013 32  xxx  

;03 23  xxxx   1x -ը կլինի հավասարման արմատը: 

   ;0121  xxx 0122  xx ; ,211 x  212 x - չի բավարարում 0x

պայմանին: 1x  և  21x  բավարարում են հավասարման որոշման տիրույթին: 

Պատասխան: :21;1  xx  

 Ֆունկցիաի մոնոտության  կիրառումը հավասարումների լուծման ժամանակ։ 

Թեորեմ. Եթե )(xfy  -ը մոնոտոն աճող ֆունկցիա է, ապա   xxf   և    xxff   

հավասարումները համարժեք են [3, էջ116]: 

Օրինակ 2.   Լուծել 11  xx  հավասարումը:   

 Լուծում:  Հավասարումը գրենք հետևյալ կերպ xx  11 : Դիտարկեն 

  xxf 1  ֆունկցիան: Այդ ֆունկցիան մոնոտոն աճող է: Այսպիսով կստանանք
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   xxff   հավասարումը: Նախորդ թեորեմի համաձայն այն կարելի է փոխարինել

  xxf   կամ xx 1  համարժեք հավասարմամբ: 

Այնուհետև լուծելով  01  xx  հավասարումը կստանանք՝
2

51
x , 

2
53x 

 ։ 

Պատասխան: 
2

53 
x ։ 
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 Решение нестандартных уравнений требует нестандартного мышления и суждений 

и зависит от опыта их решения, владения методами и приемами преобразования. Цель 

статьи - развитие нетрадиционного мышления у студентов путем представления  методов 
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DEVELOPMENT OF CREATIVE THINKING IN SOLVING EQUATIONS BY NON-STANDARD 
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Solving non-standard equations requires unconventional thinking and judgment and 

depends on experience in solving them, mastery of methods, and transformation techniques. The 

purpose of the article is the development of non-traditional thinking among students by 

presenting those methods and techniques of transformations. 

Keywords: non-standard equations, creative thinking, transformation techniques. 

 

ԲՈՒԼԻՆԳԻ ՎՏԱՆԳԸ ԱՆՁԻ ՍՈՑԻԱԼԱԿԱՆ ԶԱՐԳԱՑՄԱՆ ԳՈՐԾԸՆԹԱՑՈՒՄ 

 

Աղուզումցյան Գ. Վ. (Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական 

 մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան)                                                  

gaghuzumtsyan@mail.ru  

 

Հոդվածում քննարկվում է բուլինգի ազդեցությունը երեխայի բնականոն 

զարգացման գործընթացում: Ներկայացված է  կարևորագույն մի խնդիր, որը միշտ եղել, 

և մնում է  մարդու կյանքի բոլոր փուլերում, ինչպես մանկության տարիներին՝ 

ընտանիքում, ուսումնական հաստատությունում, այնպես էլ հասուն տարիքում՝ 

աշխատավայրում, միջավայրում:  

Հոդվածում ներկայացված են նաև, հայ իրականությունում, այս խնդրի 

կարևորությունը և լուծման ուղիները: Քննարկվում են աշակերտների շրջանում առկա 

բռնությունների տեսակները, պատճառները, դրդապատճառներն ու ձևերը:  

Հանգուցային բառեր՝ սոցիալականացում, բուլինգ, ինքնաիրացում, 

հոգեսոցիալական փոփոխություններ, դրդապատճառ, կանխարգելում:  
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Անձի նկատմամբ բռնությունը (բուլինգ) մշտապես դրսևորվել է ինչպես նրա 

մանկության տարիներին՝ ընտանիքում, ուսումնական հաստատությունում, այնպես էլ 

հասուն տարիքում՝ աշխատավայրում, միջավայրում: Երեխաների նկատմամբ 

տարեկիցների կողմից բռնությունը դպրոցում և մանկական կոլեկտիվներում այսօր 

ամենատարածված խնդիրներից մեկն է: Պատահական չէ, որ ժամանակակից գիտական 

ուղղությունների մեջ այդ խնդիրը մնում է չափազանց արդիական: Ցավոք այս խնդրի 

լուծման համընդհանուր ուղիրներ դեռևս չեն մշակվել, և շատ ծնողներ և ուսուցիչներ չեն 

նկատում, կամ չեն ցանկանում նկատել դեռահասների շրջանում բուլինգի 

դրսևորումները: «Բուլլ» բառն անգլերենում նշանակում է «ցուլ», (այսինքն՝ «bullying»), 

որով բնութագրում է այն մարդը, որն իրեն միջավայրում ամբարտավան է պահում, 

հալածում է թույլերին: Բուլիինգի ենթարկվող անձը համարվում է բուլիինգի զոհ, իսկ 

բուլիինգի ենթարկող անձին համարում են բուլեր։   

Ուսումնասիրությունները ցույց են տվել, որ զոհ հիմնականում դառնում են 

հասարակության մեջ իրենց տեղը ոչ ամբողջությամբ գտած այն անձինք, որոնք ունեն 

որոշակի արատներ կամ թերություններ: 

Ռուս գիտնական Լ. Ալեկսեևան գտնում է, որ բռնության նկատմամբ՝ երեխայի 

կյանքի և զարգացման ամենազգայուն շրջանները պայմանավորված են անատոմիական, 

ֆիզիոլոգիական, հորմոնալ, էմոցիոնալ, անձնական և հոգեսոցիալական 

փոփոխություններով, որոնք նրան դարձնում են առավել խոցելի և դրամատիզացված. 

դրանք առաջին հերթին նախադպրոցական և դեռահասության շրջաններն են [1, էջ 13-

14]: Ինչպես Լ. Լախմիտկոն է նշում բուլիինգի զոհ դառնալը մի շարք  առումներով 

պայմանավորված է  երեխաների դաստիարակությամբ, ընտանեկան մթնոլորտով, որոնք 

ազդում են անձի սոցիալական զարգացման և  ինքնագնահատականի ձևավորման վրա 

[3, էջ 21]: Մի խումբ մասնագետներ  բուլիինգը համարում են ինքնաիրացման,ավելի 

հայտնի դառնալու, ավելի ուժեղ երևալու  միջոց: Ոմանք կարծում են, որ բուլիինգը 

<<մարդ դառնալու>> գործընթացի բնական փուլն է, և որ այս կերպ անձը փորձում է ցույց 

տալ իր «ես»-ն ու պաշտպանել իր շահերը: Այնուամենայնիվ, մի բան հաստատ է. 

բուլիինգը կարող է հանգեցնել անձի միայնակության, դժբախտության և վախի 

զգացմանը, որոնք նրան ավելի անվստահ են դարձնում ապագայի նկատմամբ: Կարծիք 
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կա, որ բռնությունը  անմիջապես չի իրականացվում: Այն սկզբում կարող է դրսևորվել  

ծաղրանքի, բացականչումների, մականունների միջոցով: Եվ եթե անձը  լուռ «կուլ է  

տալիս» ամեն ինչ, ապա հալածանքն անխուսափելի է [5, էջ 264]:  

Անառարկելի է, որ դպրոցի և մանկավարժության նպատակներից մեկը  երեխայի 

սոցիալականացման բարձրացումն է (մասնավորապես, բուլիինգը կանխելու համար): 

Իհարկե, գոյություն ունեն կրթական համակարգեր, որոնցում կարգապահության կոշտ 

կանոնների շնորհիվ բուլիինգն ուղղակի տեղ չի գտնում: Սակայն, երեխաներին 

«ինքնահոսի» թողնելու դեպքում, նրանք ինքնաբերաբար բաժանվում են հալածողների և 

հալածվողների: Դրա պատճառը նաև  այն է, որ մինչև որոշակի տարիք երեխաները 

դժվարանում են ինքնուրույն տարբերակել լավն ու վատը և ավելի հեշտ են տրվում 

սեփական բնազդային ազդակներին: Ինչպես ամբողջ աշխարհում Հայաստանում ևս 

գոյություն ունի բուլիինգի լուրջ խնդիր: Ցավոք հասարակությունը դեռևս քողարկում է 

բուլիինգի դեպքերը՝ հաճախակի ընկալելով որպես «պարզապես» հանցագործոթյուններ, 

ավելին,  որոշ դեպքերում մեղադրվում է հենց ինքը՝ զոհը: Բուլիինգի խնդիրն, ըստ 

էության, բարձրաձայնելու փոխարեն թաքցնում են և ներկայացնում որպես հայ 

հասարակությանը ոչ բնորոշ մի երևույթ [6]: 

Բուլինգը ներթափանցում է երեխայի կյանքի բոլոր ոլորտները:  Երեխային  շփումից  

դիտավորյալ  մեկուսացնելը նույնպես կապված է բուլինգի հետ [7]: Բուլինգի արդյունքում 

է դասարանում հաճախ առանձնանում զոհի կարգավիճակում գտնվող շատ 

աշակերտներ, որոնց սոցիալական զարգացման վրա կիրառվող երևույթները, 

բնականաբար, անհետևանք չեն մնում: Բուլինգի ձևերը հիմնականում խոսքային բնույթ 

են կրում՝ ճիչեր, նվաստացուցիչ արտահայտություններ, վիրավորանքներ, ահաբեկում, 

պատիվն ու արժանապատվությունը վիրավորող «չար» կատակներ:  Այս երևույթները 

հատկապես ակնհայտ են դեռահասության շրջանում, երբ երեխաները  փորձում են  

ինքնահաստատվել: Բուլինգի կարող են ենթարկվել աղքատ ընտանիքների 

երեխաները,կամ նրանք,  որոնք ունեն մյուսներից տարբեր վարքագիծ, փակ են առավել 

և ոչ շփվող, չափազանց խելացի, կամ հակառակը՝ ցածր ինտելեկ ունեն և այլն: Բուլիինգը 

պայմանավորված չէ սեռով, տարիքով, ազգությամբ կամ նախասիրություններով:  

Ս.Վ. Կրիվցովան իր հետազոտություններից մեկում նշել է, որ բուլինգի զոհերի մեջ 

ակնհայտ գենդերային տարբերություններ չկան. և՛ տղաները, և՛ աղջիկները բռնության 
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ենթարկվում են հավասարապես: Այնուամենայնիվ, պարզվել է, որ ցածր 

դասարաններում ահաբեկման զոհերի թիվը գրեթե ավելի է, քան բարձր 

դասարաններում: Այս թվերը վերաբերում են ինչպես տղաներին, այնպես էլ աղջիկներին 

[4, էջ 102]: Աղջիկները ամենից հաճախ դառնում են բամբասանքների, անպարկեշտ 

հայտարարությունների և ժեստերի զոհ, իսկ տղաները՝ ֆիզիկական բռնության [2, էջ 120]:  

Բուլինգի ենթարկված երեխան կարող է նաև չխոսել իր խնդիրների մասին, սակայն 

կան որոշակի նշաններ՝ Ֆիզիկական վնասի  հետքեր, երեխան չի ցանկանում դպրոց 

գնալ, վարքագծի հանկարծակի փոփոխություն, անսովոր ագրեսիվ պահվածք, բողոքներ 

ֆիզիկական ցավից, կենտրոնանալու դժվարություն, ինքնաոչնչացնող վարքագիծ և այլն: 

Բուլինգի զոհերին բնորոշ է որոշակի զգայունությունը, անհանգստությունը, 

լացկանությունը, ֆիզիկական թուլությունը, ցածր ինքնագնահատականը: Նրանք 

առհասարակ  ունենում են սակավ   սոցիալական աջակցություն, ընկերներ և 

նախընտրում են ժամանակ անցկացնել մեծերի հետ: Այս երեխաները պարփակված են 

վարքային խանգարումներով, ունենում են ցածր ինքնավստահություն, սոցիալական և 

հաղորդակցման դժվարություններ: Նման երեխաները երեք անգամ ավելի հաճախ են 

բախվում առողջական և ուսումնական դժվարությունների, քան իրենց տարեկիցները:  

Նրանք, որոնք բուլինգ են հետապնդում, սովորաբար կոպիտ են, չունեն կարեկցանք 

զոհի հանդեպ, նրանք թվում է թե միայնակ մարդիկ են, որոնք  ունեն սոցիալական 

հմտությունների պակաս: Սակայն  այսդպես չէ. նրանք ավելի քիչ են ընկճված,քան իրենց 

տարեկիցները և ունեն ավելի բարձր սոցիալական կարգավիճակ:  

Բուլինգի դրդապատճառները տարբեր են՝ վրեժ, նախանձ, մրցակցություն, 

ուղղակի անձնական հակակրանք և այլն:  Բուլինգի պատճառները կարող են լինել՝ 

իշխանության կարիքը, գերազանցությունը, ուրիշներին վնաս պատճառելուց և 

տառապանք պատճառելուց բավարարվածությունը, անհատների ագրեսիվ վարքագիծը 

և այլն: Բուլիինգի ամենատարածված հետևանքներն են՝ սոցիալական հմտությունների 

պակասը, ընկերների խմբի մերժումը, ցածր ինքնագնահատականը, ակադեմիական 

ձախողումը, դեպրեսիան և անհանգստությունը, ինքնավնասումն, ինքնասպանության 

մտադրությունը, սոցիալական հարմարման և սոցիալական կողմնորոշման 

խանգարումները, հուզական հարմարման և հուզական կողմնորոշման մտավոր 

գործառույթների խաթարումները և այլն:   
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Դիտման մեթոդի միջոցով մենք  փորձեցինք հասկանալ, թե ինչ միջանձնային 

հարաբերությունների մեջ են գտնվում աշակերտները դպրոցում, արդյո՞ք կան 

մեկուսացված, դասարանի կողմից չընդունված երեխաներ: Այս գործընթացում մենք 

նկատեցինք խմբավորումներ, որոնց կազմի մեջ մտնող դեռահասները  ավելի ակտիվ դեր 

ունեին, փորձում էին իրենց դիրքը օգտագործել մյուս ավելի պասիվ երեխաների 

նկատմամբ: Նկատեցինք նաև միջանձնային բացասական հարաբերություններ 

աղջիկների միջև. ավելի կնկրետ աղջիկները մատնացույց էին անում իրենց 

դասընկերուհուն անգամ   տարբերվող սանրվածքի համար և հոգեբանական ճնշման էին 

ենթարկում նրան: Ուսումնասիրման ընթացքում կիրառեցինք նաև զրույցի մեթոդը 

(դպրոցի ուսուցիչների և հոգեբանի հետ): Այն հարցին,թե «Ձեր դպրոցում նկատել ե՞ք 

երբևէ բուլիինգի դրսևորում» ուսուցիչները պատասխանցին,որ տարբեր 

դասարաններում լինում են դեպքեր, սակայն նման դեպքերում աշխատում են 

աշակերտին ներգրավվել թիմային աշխատանքներում՝ հնարավորություն ստեղծելով 

փոխել աշակերտների վերաբերմունքը միմյանց նկատմամբ: Աշակերտների հետ 

զրույցների ընթացքում մեզ համար պարզ դարձավ, որ նրանք հիմնականում չեն 

կարևորում միմյանց նկատմամբ բռնության դրսևորումը, կամ չեն ըմբռնում դրա 

էությունը: Կարծում ենք, որ այսօր չափազանց կարևոր է բարձրացնել բուլինգի մասին 

երեխաների իրազեկվածության մակարդակը ինչպես տանը՝ այնպես էլ դպրոցում՝ 

կարևորելով  բուլիինգի տարրերի վաղ հայտնաբերումը, երեխաներին հոգեբանական 

աջակցության կազմակերպումը տարիքային ճգնաժամերի և կյանքի դժվարին 

իրավիճակներում: Կանխարգելիչ աշխատանքները պետք է իրականացվեն 

անհատապես՝ պոտենցիալ «բուլերի» և «զոհերի» շրջանում և խմբային աշխատանքի որևէ 

ձևով՝ ամբողջ դպրոցում և յուրաքանչյուր դասարանում: Անհրաժեշտ է իրականացնել 

կանխարգելիչ աշխատանքներ որոնց թվում են՝ բուլիինգի իրազեկմանն ուղղված 

սեմինարները, կլոր սեղանները, բաց դասերը և այլն:  
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ОПАСНОСТЬ БУЛЛИНГА НА ПРОЦЕСС СОЦИАЛЬНОГО РАЗВИТИЯ ЛИЧНОСТИ 

 

Агузумцяан Г. В. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

gaghuzumtsyan@mail.ru  

 

В статье обсуждается проблема влияния буллинга на естественный процесс развится 

ребенка. Представлена одна важнейшая задача, которая всегда присутствовала и 

сопровождает человека на всех этапах жизни, в детском возросте в семье и учебном 

заведении, также во взрослом возрасте на работе и социальной среде. В статье представлен 

важность данной задачи и пути её решения в армянской действительности. Обсуждаются 

существующие в ученической среде виды, причины, мотивы и способы насилий.  

Ключевые слова: социализация, буллинг, самореализация, психосоциальные 

измегения, мотив, предотвращение. 

 

THE DANGER OF BULLYING DURING THE SOCIAL DEVELOPMENT OF THE INDIVIDUAL 
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Aghuzumtsyan G. V. (Armenian state pedagogical university  

after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

gaghuzumtsyan@mail.ru  

 

The article describes the affect of bullying on the child accruing during his normal personal 

development. It touches an extremely important issue which has been and remains essential 

during all his life, both during his childhood in the family and educational institutions as well as 

during in adulthood-in working environments and socialising with others.  

The article touches the importance of how the bullying problem could be addressed in the 

Armenian society. The types, causes, motives and forms of student violence are discussed.  

Keywords: socialisation, bullying, self-realisation, psychosocial changes, motivation, 

prevention. 
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Հոդվածի նպատակն է մի կողմից, քննարկել շախմատային նախագիտելիքի 

ձևավորման կարևորությունը նախադպրոցական տարիքում, ինչը նպաստում է ոչ միայն 

ինտելեկտի զարգացմանը, քանի որ շախմատային նախագգիտելիքի ձեռքբերումը 

կապվում է Ջ․ Գիլֆորդի կողմից առաջադրված ինտելեկտի կառույցի երեք՝ վիզուալ, 

դիվերգենտ և փոխակերպման բաղադրիչների հետ, այլ, առհասարակ, կազմակերպում է 

Լ․ Ս․ Վիգոտսկու կողմից առաջադրված երեխայի մերձակա զարգացման գոտին՝ 

ապահովելով նրա հնարավոր զարգացումը։  Բացի այդ, շախմատային նախագիտելիքն 

ամուր հենք է տարրական դպրոցում Շախմատ առարկան հաջողությամբ յուրացնելու 

համար, քանի որ նոր գիտելիքը ձևավորվում  է նախագիտելիքի ակտիվացման, 

վերակառուցման արդյունքում։ 
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Մյուս կողմից, հոդվածում ներկայացվում է նախադպրոցականի շախմատային 

նախագիտելիքի ձևավորման մեթոդաբանությունը, որտեղ շախմատը դիտարկվում է ոչ 

թե որպես առանձին ուսուցանվող մեթոդիկա, այլ ինտեգրվում է նախադպրոցական 

կրթության պետական կրթական չափորոշչով նախատեսված զարգացման ոլորտներում՝ 

ի նպաստ երեխայի համակողմանի զարգացման։ Նման մոտեցմամբ, ըստ էության, մեր 

կողմից շախմատը դիտարկվում է որպես կրթական գործիք։ Հոդվածում ներկայացված են 

նաև 5-6 տարեկան երեխաների շախմատային նախագիտելիքի ձևավորմանը միտված 

օրինակներ՝ ըստ չափորոշչով նախատեսված առանձին ոլորտների, որոնցում, միևնույն 

ժամանակ, ակնհայտ են նաև միջոլորտային կապերը։ 

Հանգուցային բառեր՝  շախմատային նախագիտելիք, չափորոշիչ, զարգացման 

ոլորտներ, նախադպրոցական տարիք։ 

 

Նախադպրոցական կրթության առջև ծառացած մարտահրավերների 

հաղթահարման գործում կարևորվում է նախադպրոցական ուսումնական 

հաստատությունում երեխաների հետ տարվող աշխատանքի, գործունեության  տարբեր 

տեսակների կազմակերպումը՝ ի նպաստ ստեղծագործ, ինքնուրույն, տարբեր 

իրավիճակներում արագ կողմնորոշվող անձի ձևավորմանը։ Այս իմաստով կարևորվում 

է նոր մոտեցումների, կրթական գործիքների առաջադրումը՝ ապահովելով 

նախադպրոցականի համակողմանի զարգացումը։ Որպես արդյունավետ կրթական 

գործիք, մեր կողմից դիտարկվում է շախմատը՝ ինտեգրված երեխայի զարգացման 

ոլորտներում։  

Հարկ է նշել, որ 2021 թվականին ՀՊՄՀ Նախադպրոցական մանկավարժության և 

մեթոդիկաների ամբիոնի և ՖԻԴԵ-ի համագործակցության արդյունքում իրականացվեց 

թվով երեք մասնավոր մանկապարտեզների դաստիարակների վերապատրաստում, որի 

ընթացքում ամբիոնի ողջ պրոֆեսորադասախոսական անձնակազմի կողմից 

ներկայացվեցին 5-6 տարեկան երեխաների շախմատային նախագիտելիքի ձևավորմանը 

միտված աշխատանքի հետաքրքիր բովանդակություն, հնարներ, մեթոդներ, խաղեր, այդ 

թվում և էլեկտրոնային՝ թվայնացված Innostud.am կրթական հարթակում՝ ինտեգրված 

նախադպրոցական կրթության բոլոր մեթոդիկաներում։   
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Հոդվածում, սակայն, շեշտադրվում է 5-6 տարեկան երեխայի շախմատային 

նախագիտելիքի ինտեգրումը ոչ թե նախադպրոցական կրթության մեթոդիկաներում, այլ 

նախադպրոցական կրթության չափորոշչով նախատեսված երեխայի զարգացման 

ոլորտներում։  

Ինչպես հայտնի է, անձի ձևավորումը ենթադրում է իմացական, սոցիալական, 

հուզական, վարքային կողմերի զարգացում, որոնց հենքի վրա բազմաթիվ երկրներում, 

այդ թվում և Հայաստանում, սահմանվում է նախադպրոցական կրթության պետական 

կրթական չափորոշիչը։ Ըստ այդմ, առանձնացվում են չափորաշչային հետևյալ 

ոլորտները․ խոսքի և հաղորդակցման, իմացական, հուզական, սոցիալ-անձնային, 

շարժողական, ինքնասպասակման, անվտանգության, առողջ ապրելակերպի [2, էջ 3]։ 

Ուստի, մեր կողմից ավագ նախադպրոցականի շախմատային նախագիտելիքի 

ձևավորման մեթոդաբանական հիմքում միջոլորտային մոտեցումն է։  

Առհասարակ, «նախագիտելիք» եզրույթը դիտարկվում է որպես նախնական ու 

տարրական գիտական տեղեկություն, սկզբնական գիտելիք [1, էջ 8]։ Այն էական դեր է 

խաղում նոր գիտելիքի ձեռքբերման գործում, քանի որ վերջինս առաջ է գալիս նախապես 

իմացածի, նախնական պատկերացումների ակտիվացման արդյունքում [6, էջ 28], 

սովորողների կողմից դրա վերակառուցման գործընթացում՝ այն ինտեգրելով եղած 

փորձում [4, էջ 7]։ Հետևապես, նախադպրոցական տարիքում ձեռքբերված երեխայի 

շախմատային պատկերացումներն ամուր հիմք են հետագա զարգացման փուլում՝ 

տարրական դպրոցում, Շախմատ առարկան հաջողությամբ յուրացնելու համար։ Նշվածը 

հիմնավորվում է նաև հայտնի հոգեբան Լ․Ս․Վիգոտսկու կողմից առաջադրված 

զարգացման գոտիների վերաբերյալ տեսությամբ, երբ երեխայի մերձակա զարգացման 

գոտին (այն, ինչ երեխան կատարում է մեծահասակի օգնությամբ) կապող օղակ է 

իրական զարգացման գոտու (այն, ինչ երեխան կատարում է ինքնուրույնաբար) և 

հնարավոր զարգացման (այն, ինչը երեխան կատարելու է ապագայում) միջև [8, էջ 7]։ 

Հետևապես, մերձակա զարգացման գոտու պատշաճ կազմակերպումը չափազանց 

կարևորվում է, որտեղ էական է նախագիտելիքի դիտարկումը։   

Բացի վերը նշվածից, նախադպրոցականի զարգացման ոլորտներում 

շախմատային նախագիտելիքի  ինտեգրումը նպաստում է նրա լեզվական, 

մաթեմատիկական [3, էջ 4], տեսողա-տարածական ունակությունների իմացական 
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կարողությունների զարգացմանը [7, էջ 47], երեխայի կողմից խնդրի առաջադրմանը, 

որոշումների կայացմանը, վարքի ինքնակարգավորմանը։ Շախմատը սովորեցնում է 

երեխային մտածել և պլանավորել, համադրել մտքերն ու գործողությունները, երևակայել 

և ստեղծագործել, փնտրել և փորձարկել, վերլուծել և ընդհանրացնել։ Ըստ էության, այն 

նաև ինտելեկտի և այլընտրանքային կամ դիվերգենտ մտածողության զարգացման 

արդյունավետ միջոց է: Վերջինիս առնչությամբ, երբ դիտարկում ենք Ջ․ Գիլֆորդի կողմից 

առաջադրված ինտելեկտի կառույցը [5, էջ 27], ակնհայտ է դառնում, որ շախմատային 

նախագիտելիքի ձևավորումն առնչվում է ինտելեկտի երեք կողմին․ վիզուալ, երբ 

շախմատային նախագիտելիքը ձևավորվում է տեսողական բաղադրիչի հենքի վրա 

(երեխան տեսնում է շախմատի խաղադաշտը, խաղաքարերը, դրանց շարժումները)։ 

Վերջինս նպաստում է նաև պատկերային մտածողության զարգացմանը։ Դիվերգենտ կամ 

այլընտրանքային բաղադրիչի հետ, երբ երեխան, բացի խնդրի լուծման մեկ տարբերակից, 

խաղադաշտի վրա փնտրում է նաև այլ լուծումներ և փոխակերպման բաղադրիչի հետ, երբ 

երեխայի նախագիտելիքն անընդհատ վերակառուցվում է՝ ձեռք բերելով նոր որակ։ 

Ակնհայտ է, որ շախմատը, դեռևս նախադպրոցական տարիքից սկսած, ինտելեկտի 

զարգացման կարևոր միջոց է։ 

Ինչպես նշել ենք վերը, մեր մոտեցումն առավել ընդգրկուն է և մեր կողմից մշակված 

շախմատային բովանդակությամբ խաղ-առաջադրանքները միտված են ոչ միայն 

իմացական, այլ նաև երեխայի ֆիզիկական, համագործակցային, հաղորդակցական 

կարողությունների, միմյանց նկատմամբ հուզական վերաբերմունքի դրսևորման, 

անձնային կարևոր որակների, անվտանգ վարքագծի ձևավորմանը։ Նշենք նաև, որ 

շախմատային նախագիտելիքի ձևավորման գործում մենք կարևորում ենք 

համակարգվածության, հաջորդականության սկզբունքի պահպանումը։ Ըստ այդմ, 

երեխայի ոլորտային զարգացմանը միտված շախմատային բովանդակությամբ նյութը 

ներկայացվում է փուլային տեսքով․  

 շախմատի խաղադաշտի մասին նախագիտելիքի ձևավորում (խաղադաշտի 

կառուցվածը, ուղղությունները), 

 շախմատի խաղաքարերի մասին նախագիտելիքի ձևավորում (խաղաքարերի 

անունները, դրանց քայլերը, յուրաքանչյուրի նշանակությունը, խաղաքարերի 

տեղաշարժը խաղադաշտի վրա), 
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 շախմատային բովանդակությամբ փոքրիկ խնդրահարույց իրավիճակների 

լուծում։  

Բացի այն, որ ներկայացվող նյութը նպաստում է երեխայի համակողմանի 

զարգացմանը, արդյունքում երեխան ձեռք է բերում նաև շախմատային նախագիտելիք՝ 

հետևյալ վերջնարդյունքների ապահովմամբ․երեխան՝ 

 ընկալում է խաղադաշտը՝ առանձնացնելով դրա անկյունները, եզրերը, 

կենտրոնը, առանձին վանդակները, 

 առաձնացնում է խաղադաշտի ուղղահայաց, հորիզոնական ուղղությունները, 

անկյունագծերը, 

 տիրապետում է խաղադաշտում խաղաքարերի նախնական շարվածքին, 

 ճանաչում և բնութագրում է յուրաքանչյուր խաղաքար, 

 տիրապետում է յուրաքանչյուր խաղաքարի շարժման ուղղությանը, 

 գորգային խաղադաշտում ցուցադրում է յուրաքանչյուր խաղաքարի քայլերը, 

 գիտի յուրաքանչյուր խաղաքարի արժեքը՝ խաղի ընթացքում ճիշտ գնահատելով 

դրանց հնարավորությունները, 

 կարողանում է խաղաքարերը տեղաշարժել խաղադաշտի վրա, 

 գիտի «շախ» և «մատ» հասկացությունների իմաստը, 

 խաղադաշտի վրա մի քանի խաղաքարերի առկայության դեպքում 

կողմնորոշվում է  նրանց քայլերի մեջ, հաշվարկում է հաջորդ քայլը, 

 տեսնում է խաղաքարերի՝ միմյանց նկատմամբ ունեցած հարվածները, 

 խաղադաշտի վրա կարողանում է կողմնորոշվել պրոբլեմային փոքրիկ 

իրադրություններում, 

 ստեղծված մեկ խնդրի լուծման համար առաջադրում է լուծման մի քանի 

տարբերակներ։  

Ներկայացնենք շախմատային բովանդակությամբ մի քանի օրինակներ՝ միտված 

երեխայի ոլորտային զարգացմանը։  

Իմացական ոլորտ 

֍Առաջադրանք․ Նպատակը՝ խաղադաշտի օգնությամբ ամրապնդել թվի մասին 

երեխաների պատկերացումները։ 
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ա/Երեխան տարբեր քանակի փոքրիկ պատկերներով քարտերը պետք է տեղադրի 

խաղադաշտի համապատասխան թվերի մոտ։ 

բ/Երեխային առաջարկել ցույց տալ խաղադաշտի վրա պատկված երկու թվանշանը 

և հարցնել, թե որքան վանդակ պետք է հաշվենք, որպեսզի հասնենք յոթ թվին։ 

Շարժողական ոլորտ 

֍ Խաղ «Ո՞վ ավելի շատ կհավաքի» (մասնակցում է երկու երեխա): 

Նպատակը՝ ձևավորել արագաշարժություն, տարածության մեջ կողմնորոշվելու 

կարողություն։ 

Գորգային խաղադաշտի սև և սպիտակ անկյունագծերի վրա տեղադրվում են 

տարբեր պատկերներ (կամ առարկաներ՝ խորանարդիկներ, շրջաններ): Երեխաներից 

մեկը պետք է հավաքի սև, մյուսը՝ սպիտակ անկյունագծերի վրա տեղադրված 

պատկերները՝ անցնելով անկյունագծերով։ Հաղթում է այն երեխան ով սահմանված 

ժամանակում կարողանում է ավելի շատ պատկերներ հավաքել։ 

Հուզական, սոցիալ-անձնային ոլորտ 

֍ Առաջադրանք․ Նպատակը՝ նպաստել երեխայի ինքնարտահայտմանը, 

հաղորդակցական կարողությունների ձևավորմանը։ 

Գորգային խաղադաշտի վրա կանգնում է չորս երեխա` B1, E3, B5, D8 դաշտերում, 

որոնք արքայի քայլերով պետք է միմյանց փոխանցեն դրոշակը՝ բայց և միմյանցից մեկ 

վանդակի հեռավորությունը պահելով։ Խաղը սկսվում է B1 վանդակում կանգնած 

երեխայից։ Միմյանց մոտենալով՝ նրանք ողջունում են միմյանց, ներկայանում և նշում, թե 

որն է իրենց սիրելի զբաղմունքը։ Վերջում դրոշակը պետք է փոխանցեն խաղավարին, ով 

գտնվում է H7 վանդակում։ 

Ինքնասպասակման, անվտանգության, առողջ ապրելակերպի ոլորտ 

֍ Խաղ «Լուսացույց»․ Նպատակը՝ նպաստել երթևեկության կանոններին հետևելու 

երեխայի կարողությունների ձևավորմանը։ 

Խաղին մասնակցում է չորս երեխա։ Նրանցից երկուսը հանդես են գալիս փղերի, 

երրորդը՝ թագուհի, իսկ չորրորդը արքա խաղաքարերի դերերում։ Երբ դաստիարակը 

ցույց է տալիս կանաչ գույնի քարտը, երեխաներից յուրաքանչյուրը պետք է իր 

մարմնավորած խաղաքարի  շարժման ուղղություններով ճիշտ անցնի գորգային 
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խաղադաշտի վրայով այնպես, որ չխոչընդոտեն միմյանց։ Այն երեխաները, ովքեր 

խոչընդոտներ են առաջացնում, դուրս են մնում խաղից։ 

֍Տրամաբանական խնդիրներ․ Նպատակը՝ նպաստել այլընտրանքային 

մտածողության զարգացմանը։ Յուրաքանչյուր իրավիճակի համար երեխան պետք է ցույց 

տա մի քանի տարբերակներ։ 

o A7 դաշտի վրա Կարմիր գլխարկի նկարն է, իսկ H6 դաշտում՝ տատիկի 

տնակը։ Երեխաները պետք է այնպես օգնեն Կարմիր գլխարկին, որպեսզի նա հասնի 

տատիկի տնակին՝ միայն անցնելով սև գույնի անկյունագծերով։ 

o Շախմատի խաղադաշտ հիշեցնող A4 թղթի վրա պատկերված թագուհի 

խաղաքարը երեխան պետք է մատիտով միավորի մյուս երկու պատերին՝ առանց 

ընդհատումների՝ ցույց տալով թագուհու ուղին։  

Ակնհայտ է, որ նշված օրինակներում ապահովվում են նաև միջոլորտային կապերը, 

երբ մեկ ոլորտի ուղղությամբ կազմակերպված աշխատանքը խթանում է նաև մյուս 

ոլորտների զարգացումը։  

Այսպիսով, շախմատային բովանդակությամբ զարգացման ոլորտներին միտված 

աշխատանքը միաժամանակ ապահովում է նախադպրոցականի ինտելեկտի, խոսքի և 

հաղորդակցական, համագործակցային կարողությունների, հուզական, ֆիզիկական 

ոլորտների զարգացմանը, ինքնադրսևորմանը, ստեղծված պրոբլեմային 

իրադրություններում լուծման մի քանի տարբերակների առաջադրմանը։ 
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ФОРМИРОВАНИЕ ПРЕДВАРИТЕЛЬНЫХ ЗНАНИЙ ПО ШАХМАТАМ В ДОШКОЛЬНОМ 

ВОЗРАСТЕ 

 

Амирагян М. Г. (Aрмянский государственный педагогический                                                   

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

amiraghyan.80@mail.ru  

 

Цель статьи заключается, с одной стороны, в обсуждении важности формирования 

предварительных знаний по шахматам в дошкольном возрасте, что способствует не только 

развитию интеллекта, поскольку приобретение предварительных знаний о шахматах 

связано с три компонента структуры интеллекта, предложенные Гилфордом: зрительный, 

дивергентный и трансформационный, но в целом организует зону ближайшего развития, 

предложенную Л. С. Выготским, обеспечивая возможное развитие ребенка. Кроме того, 

предварительные знания по шахматам являются прочной основой для успешного освоения 

предмета «Шахматы» в начальной школе, так как новые знания формируются на основе 

предварительных знаний. 

С другой стороны, в статье представлена методика формирования предварительных 

знаний дошкольника по шахматам, где шахматы не рассматриваются как отдельно 

обучаемая методика, а интегрируются в сферы развития, предусмотренные 
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Государственным образовательным стандартом дошкольного образования, в пользу 

всестороннего развития ребенка. При таком подходе, по сути, мы рассматриваем шахматы 

как образовательный инструмент. В статье также представлены примеры, направленные на 

формирование у детей 5-6 лет предварительных знаний о шахматах, по отдельным сферам, 

предложенным Государственным стандартом, в которых, в то же время, очевидны и 

межсферные связи. 

Ключевые слова: предварительные знания по шахматам, стандарт, сферы развития, 

дошкольный возраст. 
 

THE FORMATION OF PRIOR KNOWLEDGE ON CHESS IN PRESCHOOL AGE 

 

Amiraghyan M. G. (Armenian state pedagogical university 

                                                                    after K. Abovyan, Yerevan, Armenia)   

                 amiraghyan.80@mail.ru  
 

The purpose of the article is, on the one hand, to discuss the importance of the formation 

of prior knowledge on chess in preschool age, which contributes not only to the development of 

intellect, because the acquisition of prior knowledge on chess is connected with three 

components of the structure of intellect suggested by Guilford: visual, divergent and 

transformation, but, in general, organizes the zone of proximal development proposed by L. S. 

Vygotsky, ensuring a child’s possible development. In addition, prior knowledge on chess is a 

solid basis for successfully mastering the subject of Chess in primary school, because new 

knowledge is formed on the basis of prior knowledge. 

On the other hand, the article presents the methodology for the formation of a 

preschooler’s prior knowledge on chess, where chess is not considered as a separately taught 

methodology, but it is integrated into the spheres of development of the State educational 

standard of preschool education, in favor of a child's comprehensive development. With such an 

approach, we consider chess as an educational tool. The article also presents examples aimed at 

the formation of 5-6-year-old children's prior knowledge on chess, according to the separate 

spheres, in which intersphere connections are obvious.  

Keywords: prior knowledge on chess, standard, spheres of development, preschool age. 
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Հոդվածում քննարկվում են ուսուցման առկա և ձևերում սովորող  ուսանողների 

ուսումնական գործունեության դրդապատճառների հարցերը: Կատարված 

հետազոտության նպատակն է եղել բացահայտել ուսուցման առկա և հեռակա  ձևերում 

սովորող ուսանողների ուսումնական գործունեության դրդապատճառների 

առանձնահատկությունները, հետազոտության խնդիրներն են եղել վեր հանել առկա և 

հեռակա ձևերում սովորող ուսանողների ուսումնական գործունեության 

դրդապատճառներում առկա նմանություններն ու տարբերությունները: 

Փորձարարական հետազոտությանը մասնակցել են Խ. Աբովյանի ՀՊՄՀ-ի Կրթության 

հոգեբանության և սոցիոլոգիայի ֆակուլտետի հոգեբանության բաժնի 3-րդ կուրսի 60 

ուսանողներ, որոնցից 30-ը սովորում է ոսուցման կազմակերպման առկա, 30-ը` հեռակա 

համակարգում։ Հետազոտության տվյալների մշակման արդյունքում առանձնացվել են 

երկու ընտրակազմերում ուսանողների ուսումնական գործունեության հիմնական 

դրդապատճառները, ուսուցման արտաքին և ներքին շարժառիթների 

տարբերությունները: 

Հանգուցային բառեր` ուսանողներ, ուսումնական մոտիվացիա, 

դրդապատճառների աստիճանակարգ, գիտակցված և գործուն դրդապատճառներ, 

արտաքին մոտիվացիա, ներքին մոտիվացիա: 
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Բարձրագույն ուսումնական համակարգում ուսանողների դրդապատճառային 

համակարգի ուսումնասիրությունն արդիական է: Նորովի քննարկման և 

իմաստավորման կարիք ունեն ինչպես Բուհ ընդունվելու մոտիվացիան, այնպես էլ 

ուսուցման առկա և հեռակա ձևերում ուսումնական գործունեության կազմակերպման 

բազմաթիվ հարցեր ու խնդիրներ: Ակնհայտ է, որ ուսումնական գործունեության 

հաջողությունը մեծապես պայմանավորված է սովորողների ուսումնական 

մոտիվացիայի կառուցվածքի առանձնահատկություններով: Ուսուցման առկա և հեռակա 

ձևերում սովորողների դրդապատճառային համակարգի ուսումնասիրության 

կարևորությունը պայմանավորված է նաև ուսումնական գործունեության 

արդյունավետության ապահովման, կրթության որակի բարձրացման, կրթության 

կազմակերպումից և արդյունքներից դասախոսների ու ուսանողների 

անբավարարվածության խնդիրների լուծման համար: 

Խորհրդային հոգեբանության մեջ համակարգայնության սկզբունքի դիրքերից անձի 

դրդապատճառային համակարգի ուսումնասիրությունը կառուցված է «գործունեություն» 

և «անձնավորություն» հասկացությունների շուրջ (Լ. Ս. Վիգոտսկի, Բ. Գ. Անանև, Լ. 

Ռուբինշտեյն, Ա. Ասմոլով, Բ. Գ. Ասեև,  Ա. Ն. Լեոնտև, Բ. Ֆ. Լոմով, Վ. Դ. Շադրիկով, Ա. Վ. 

Պետրովսկի և այլոք): Ըստ Ս. Լ. Ռուբինշտեյնի՝ գործունեության դրդապատճառներն ու 

նպատակներն արտահայտում են անձի ընդհանուր ուղղվածությունը, որը 

գործունեության ընթացքում ոչ միայն դրսևորվում է, այլև ձևավորվում [1, էջ 41]: 

Բազմաթիվ ուսումնասիրությունների արդյունքում փաստվում է, որ մոտիվացիայի 

կառուցվածքով և առանձնահատկություններով է պայմանավորված Բուհ-ին 

ադապտացիայի և ուսումնական գործունեության արդյունավետությունը(Ջ. Մատոյան, 

Ս. Բ. Դրազդով, Ա. Ա. Պակուլինա, Է. Էզիյեշվիլի, Լ. Ա. Կալմագարովա): 

Ըստ Յու. Օրլովի` դրդապատճառներն անհրաժեշտ է ուսումնասիրել 

պահանջմունքների, գործունեության նպատակների ու այն իրադրության հետ 

փոխհարաբերության մեջ, որում իրականացվում է այդ գործունեությունը[6]: Վերջինս 

ենթադրում է, որ ուսումնական դրդապատճառները վերլուծելիս պետք է հաշվի առնել 

լայն շրջանակի հարցեր, առկա և հեռակա ձևաչափով կազմակերպող ուսումնական 

իրադրությունների բոլոր կողմերն ու պայմանները, մասնագիտության ընտրության 

հարցերը, մանկավաժական գործընթացի կազմակերպման առանձնահատկությունները, 
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ուսուցման մեթոդներն ու դասախոսների մանկավարժական ոճը և այլն: Կարևոր են նաև 

ուսումնական մոտիվացիայի այնպիսի բնութագրերը, ինչպիսիք են դրանց 

կայունությունը, կապը ինտելեկտուալ զարգացման մակարդակի և ուսումնական 

գործունեության բնույթի հետ [3, էջ 232]: 

Ն.Ն. Ակիմովայի ուսումնասիրություններում պարզվել է, որ աֆֆիլացիայի 

պահանջմունքի բավարարումը մյուս կառույցների (նվաճումներ, իմացություն, 

գերակայություն) արդյունավետ իրացման պարտադիր պայման է [2]:  Ե. Վ. Սամալի 

ուսումնասիրության արդյունքները վկայում են, որ ուսանողի անձնավորության 

ինքնակտուալիզացիայի կառուցվածքը բաղկացած է արժեքա-իմաստային, 

դրդապատճառա-պահանջմունքային և ֆունկցիոնալ-կարգավորիչ բաղադրիչներից, 

որտեղ հիմնային է արժեքա-իմաստային բաղադրիչը [7]: Դասավանդման մեր փորձի 

վերլուծությունը վկայում է, որ ուսումնական գործունեության արդյունավետության և 

ուսանողների դրդապատճառներում առկա խնդիրներն առավելապես իմացության, 

կրթության արժևորման և գնահատման արժեքա-իմաստային ոլորտում են:  

Ուսանողների ուսումնական գործունեության հիմքում ընկած են երկու հիմնական 

դրդապատճառներ՝ ճանաչողական և սոցիալական: Ճանաչողական դրդապատճառներն 

անմիջականորեն կապված են ուսման բովանդակության և գործընթացի հետ, իսկ 

սոցիալական դրդապատճառները ուսումնական գործընթացի սահմաններից դուրս են, 

պայմանավորված են անձի և շրջապատող իրականության միջև գոյություն ունեցող 

հարաբերությունների համակարգով: 

 Ընդունված է տարբերակել ուսանողների ուսումնական գործունեության 3 

հիմնական աղբյուրներ` ներքին, արտաքին և անհատական. 

 Ուսումնական մոտիվացիայի ներքին աղբյուրներում ներառված են 

ճանաչողական և սոցիալական պահանջմունքները:  

 Ուսումնական մոտիվացիայի արտաքին աղբյուրները պայմանավորվում են 

ուսանողների կյանքի պայմաններով, որի մեջ մտնում են նաև պահանջները, 

ակնկալիքներն ու հնարավորությունները: 

 Անհատական աղբյուրներում ներառված են հետաքրքրությունները, 

պահանջմունքները, վերաբերմունքները, չափանիշները, կարծրատիպերը: 
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Վերջիններս որոշում են ուսումնական գործունեության մեջ ինքնազարգացման, 

ինքնահաստատման և ինքնադրսևորման ցանկությունները [4, էջ 127-128]: 

Ուսուցման կազմակերպման առկա և հեռակա ձևերում սովորող ուսանողների 

ուսումնական գործունեության դրդապատճառների առանձնահատկությունները 

ուսումնասիրելու նպատակով իրականացվել է փորձարարական հետազոտություն, որին 

մասնակցել են Խ. Աբովյանի անվան ՀՊՄՀ-ի Կրթության հոգեբանության և սոցիոլոգիայի 

ֆակուլտետի հոգեբանության բաժնի 3-րդ կուրսի 60 ուսանողներ, որոնցից 30-ը սովորում 

է ոսուցման կազմակերպման առկա, 30-ը` հեռակա համակարգում։ Ուսանողների 

ուսումնական գործունեության մոտիվացիայի հետազոտման նպատակով օգտագործել 

ենք ուսումնական գործունեության դրդապատճառների ուսումնասիրության Ա.Ա Ռեանի 

[1, էջ169-178], Ի.Ս. Դոմբրովսկու [5] մեթոդիկաները: Հետազոտության արդյունքները 

մշակվել են մաթեմատիկական-վիճակագրական առաջնային մեթոդներով: 

Ա. Ա. Ռեանի ուսումնական գործունեության դրդապատճառների մեթոդիկան 

բաղկացած է երկու մասից: Առաջին մասում ուսանողները 16 դրդապատճառներից 

ընտրել են իրենց համար առավել կարևոր 5 դրդապատճառները: Տվյալների մշակման 

ժամանակ հաշվվել է յուրաքանչյուր դրդապատճառի ընտրության քանակը,  

կարգավորման արդյունքում առանձացվել են առկա և հեռակա համակարգերում 

սովորողների 5 հիմնական դրդապատճառները: Փորձարարական ընտրակազմերի 

խմբային ցուցանիշների համեմատական վերլուծությունից պարզվել է, որ ուսուցման 

կազմակերպման և՛ առկա, և՛ հեռակա ձևերում սովորող հոգեբանության բաժնի 

ուսանողների մոտ նշանակալի կարգային դիրքերն են զբաղեցրել բարձր որակավորմամբ 

մասնագետ դառնալու, խորը և կայուն գիտելիքներ ձեռք բերելու, ինտելեկտուալ 

բավարարվածություն ստանալու, ապագա մասնագիտական գործունեության 

հաջողություններն ապահովելու շարժառիթները:  Ուսուցման կազմակերպման առկա և 

հեռակա ձևերում սովորող հոգեբանության բաժնի ուսանողների մոտ տարբերություններ 

են արձանագրվել դրդապատճառային հետևյալ բաղադրիչներում. 

1/ուսուցման կազմակերպման հեռակա ձևում սովորողների մոտ ծնողների 

հավանությանն արժանանալու դրդապատճառը 5 նշանակալի դրդապատճառների 

շարքում է, իսկ առկա ձևում սովորողների մոտ` կարգային ցածր դիրքում (10-րդ կարգ): 
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2/ ուսուցման հեռակա ձևում սովորող ուսանողների մոտ մակավարժական 

պահանջների կատարման դրդապատճառը պակաս կարևորված է` ի տարբերություն 

առկա ձևում սովորող ուսանողների։     

Մեթոդիկայի երկրորդ մասի տվյալների վիճակագրական մշակման  արդյունքում 

ստացել ենք յուրաքանչյուր դրդապատճառի ընտրական միջին ցուցանիշը, 

դրդապատճառի կարգը և միջին քառակուսային շեղումը:  

Ուսուցման կազմակերպման և՛ առկա, և՛ հեռակա ձևերում սովորող 

հոգեբանության բաժնի ուսանողների մոտ կարգային բարձր դիրքեր են զբաղեցրել խորը 

և կայուն գիտելիքներ ձեռք բերելու, բարձր որակավորմամբ մասնագետ դառնալու, 

ինտելեկտուալ բավարարվածություն ստանալու, հաջողությամբ սովորելու, 

քննությունները «լավ» կամ «գերազանց» հանձնելու, ապագա մասնագիտական 

գործունեության հաջողություններն ապահովելու դրդապատճառները: Երկու 

ընտրակազմերում էլ կարգային ցածր դիրքում է կրթաթոշակ ստանալու դրդապատճառը, 

քանի որ կրթաթոշակ ստանում են միայն մի քանի ուսանողներ, պարզ է, որ միայն իրենց 

համար է վերջինս կարևորված եղել: Նմանատիպ կարգային ցածր դիրքում է վատ 

սովորելու համար մեղադրանքներից ու պատիժներից խուսափելու դրդապատճառը:  

Ուսումնական գործունեության դրդապատճառների նշանակալիության 

տարբերություններ արձանագրվել են հետևյալ շարժառիթներում. 

 համակուրսեցիներից ետ չմնալու դրդապատճառը ուսուցման առկա ձևում 

սովորող հոգեբանության բաժնի ուսանողների մոտ գտնվել է կարգային ցածր, իսկ 

հեռակա ձևում` կարգային միջին  դիրքերում, 

 դիպլոմ ստանալու դրդապատճառն ուսուցման առկա ձևում սովորող 

հոգեբանության բաժնի ուսանողների մոտ նշանակալիության բարձր կարգային դիրքում 

է, իսկ հեռակայում` կարգային միջին դիրքում։  

Ի.Ս. Դոմբրովսկու ուսումնական գործունեության մոտիվացիայի 

ուսումնասիրության մեթոդիկայի տվյալների համաձայն` արտահայտվածության 

միևնույն մակարդակներ են արձանագրվել ուսումնական գործունեության զարգացման, 

համագործակցության, լայն սոցիալական դրդապատճառային բաղադրիչներում: 

Փորձարարական երկու խմբերում էլ արձանագրվել է ուսումնական գործունեության 

զարգացման և համագործակցության դրդապատճառների արտահայտվածության բարձր 
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և լայն սոցիալական դրդապատճառների՝ միջին մակարդակներ: Հոգեբանության բաժնի 

հետազոտական 2 ընտրակազմերում  էլ ճանաչողական մոտիվացիայի միջին 

թվաբանական արժեքները բարձր են սոցիալական դրդապատճառների միջին 

ցուցանիշներից, հետևաբար կարելի է խոսել բուն ճանաչողական մոտիվացիայի 

գերակայման մասին։ Ուսուցման կազմակերպման հեռակա ձևում հոգեբանության 

բաժնի ուսանողների մոտ նեղ սոցիալական դրդապատճառներում արձանագրվել է 

արտահայտվածության ամենացածր ցուցանիշը, ինչը թույլ է տալիս եզրակացնել, որ 

սովորողների կողմից կարևորված չեն ուսանողական խմբում որոշակի դիրք գրավելու, 

հեղինակություն ունենալու ցանկությունները: Առկա համակարգում սովորողների 

կողմից վերջինս կարևորված է, քանի որ տվյալ դրդապատճառը նրանց մոտ ունի 

արտահայտվածության բարձր մակարդակ: 

2 ընտրակազմերի տվյալների միջին ցուցանիշների համեմատության արդյունքում 

տարբերություններ են արձանագրվել. ուսուցման առկա ձևում սովորողների մոտ 

ճանաչողական, նեղ ճանաչողական և նեղ սոցիալական դրդապատճառներն ունեն 

արտահայտվածության բարձր մակարդակ, իսկ ուսուցման հեռակա ձևում սովորողների 

մոտ`միջին մակարդակ: Հետազոտական երկու խմբերում էլ որևէ դրդապատճառի 

արտահայտվածության ցածր մակարդակ չի արձանագրվել: 

Լայն սոցիալական դրդապատճառներում արձանագրված ցուցանիշների միջին 

մակարդակը թույլ է տալիս եզրակացնել, որ ուսուցման կազմակերպման և՛ առկա, և՛ 

հեռակա ձևերում հոգեբանության բաժնում սովորողների կողմից պակաս կարևորված են 

հասարակական  հավանությանն արժանանալու ձգտումները: 

 Այսպիսով` հետազոտության արդյունքների վերլուծությունը հնարավորություն է 

տալիս կատարել հետևյալ եզրահանգումները. 

1. ուսուցման առկա և հեռակա ձևերում սովորող հոգեբանության բաժնի 

ուսանողների համար նշանակալի և կարևորված են բուն մասնագիտական` նոր 

գիտելիքներ ձեռք բերելու, բարձր որակավորմամբ մասնագետ դառնալու, ինտելեկտուալ 

բավարարվածություն ստանալու դրդապատճառները,  

2. ուսուցման կազմակերպման առկա ձևում սովորող հոգեբանության բաժնի 

ուսանողների մոտ ընդգծված են ուսումնական գործունեությունը շարունակելու 

միտումը, բարձր ճանաչողական ճկունությունը, ուսումնական խնդիրների և 
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առաջադրանքների ստեղծագործական լուծումը, բուհական կրթական համակարգին և 

համալսարանական միջավայրին արդյունավետ հարմարումը, 

3. ուսուցման կազմակերպման առկա ձևում հոգեբանության բաժնում սովորողների 

համար դիպլոմ ստանալը կարևոր շարժառիթ է, իսկ ուսուցման հեռակա ձևում սովորող 

ուսանողների մոտ այս դրդապատճառը նշանակալիության ցածր կարգ է զբաղեցնում: 

4. ուսուցման հեռակա ձևում հոգեբանության բաժնում սովորողների համար 

առավել նշանակալի են ինքնակատարելագործման, ապագա մասնագիտական 

գործունեության հաջողություններն ապահովելու, բարձր որակավորմամբ մասնագետ 

դառնալու, ինտելեկտուալ բավարարվածություն ստանալու դրդապատճառները, առկա է 

ուսումնական գործունեությունը շարունակելու միտում, ուսումնական գործունեության 

բարձր ճանաչողական ճկունություն, 

5. ուսուցման կազմակերպման հեռակա ձևում հոգեբանության բաժնի 

ուսանողների դրդապատճառների համակարգում կարգային ցածր դիրքերում են 

մանկավարժական պահանջները կատարելու դրդապատճառը (նախընտրում են պարզ 

առաջադրանքների կատարումը), սոցիումում որոշակի դիրք գրավելու, հեղինակություն 

ունենալու ցանկությունները, 

6. ուսուցման հեռակա ձևում հոգեբանության բաժնի ուսանողների կողմից 

կարևորվում է համակուրսեցիներից հետ չմնալու դրդապատճառը, իսկ ուսուցման առկա 

համակարգում` կարևորվում են հեղինակություն ունենալը, սոցիումում որոշակի դիրք 

գրավելը, միևնույն ժամանակ` թույլ է արտահայտված մրցակցության գործոնը` որպես 

արտաքին մոտիվացիայի աղբյուր:   

7. ուսանողների ուսումնական գործունեության արդյունավետությունը 

պայմանավորված է այն հանգամանքով, թե գիտակցված և կարևորված 

դրդապատճառները որքան գործուն են, և ինչպես է իրացվում վերջիններիս ուսանողների 

ակտիվությունը ուղղորդող գործառույթը:  

 

  



373 

 

Գրականություն 

1. Առաքելյան Ա. Դ. Պահանջմունքներ: ՀՊՄՀ-Եր.: Հեղ. հրատարակություն, 2019, 

156 էջ  

2. Акимова Н.Н. Динамика мотивационно-смысловых образований личности 

студентов // Автореф. канд. дисс. наук, Барнаул, 2010, 26 с. 

3. Зимняя И. А. Педагогическая психология. Учебник для вузов.— М.: Издательская 

корпорация «Логос», 2000. — 384 с. 

4. Мандель Б.Р. Педагогическая психология: ответы на трудные вопросы. Ростов н/Д: 

Феникс, 2007. — 384 с. 

5. Мотивация учебной деятельности: уровни и типы (разработка Домбровской И.С.)/ 

https://psylist.net/praktikum/00458.htm?fbclid=IwAR2a2Zvc19AiWEf9NwsJWCrcwbRbNCQ

W8CkkZ8IH-IGiHTcsNeVmZ00HXnE 

6. Орлов Ю.Ю. М. Потребностно-мотивационные факторы эффективности учебной 

деятельности студентов вуза // Автореф. дисс. докт. псих. наук. М. 1984, 525 с. 

7. Самал Е. В. Самоактуализация личности в процессе обучения в Вузе. // Автореф. 

канд. дисс. псих. наук. Ярославль, 2008, 26 с.. 

 

ОСОБЕННОСТИ МОТИВАЦИИ УЧЕБНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ СТУДЕНТОВ, 

ОБУЧАЮЩИХСЯ НА ОЧНОЙ  И  ЗАОЧНОЙ  ФОРМАХ  ОБУЧЕНИЯ 
 

Аракелян А. Д. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения)  
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Акобян А. Г. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

hakobyanhasmikg-6@aspu.am 

 

В статье рассматриваются вопросы мотивации учебной деятельности студентов, 

обучающихся на очной и заочной формах. В исследовании приняли участие 60 студентов        

3-ого курса факультета психологии образования и социологии АГПУ имени Х. Абовяна, 30 

студентов из которых посещают лекции в очном формате, 30 студентов обучаются по 
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заочной форме. Цель проведенного исследования заключалась в выявлении особенностей 

мотиваций студентов, обучающихся на очной и заочной формах, задачи исследования 

заключались в выявлении сходства и различия мотиваций студентов обеих групп. В 

результате обработки данных исследования были выявлены основные мотивы учебной 

деятельности студентов обеих групп, различия между внешними и внутренними мотивами 

обучения. 

Ключевые слова: студенты, учебная мотивация, иерархия мотивов, осознанные 

мотивы, активные мотивы, внешняя мотивация, внутренняя мотивация.  
 

CHARACTERISTICS OF MOTIVATION OF LEARNING ACTIVITIES OF STUDENTS 

LEARNING IN FULL TIME AND PART TIME EDUCATION FORMS 
 

Arakelyan A. D. (Armenian state pedagogical university 

 after K. Abovyan, Yerevan, Armenia)  

araqelyananna23@aspu.am  

Akobyan A. G. (Armenian state pedagogical university 

 after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

hakobyanhasmikg-6@aspu.am 

 

The article discusses the issues of motivations for the educational activities of students 

studying in the full time and part time learning forms. The purpose of the conducted research 

was to identify the characteristics of the motivations of the students studying in the full time and 

part time forms of education, the problems of the research were to highlight the similarities and 

differences in the motivations of the students studying in the full time and part time forms. 60 

students of the 3rd year of the psychology department of the Faculty of Psychology and Sociology 

of Education of Abovyan State University participated in the survey: 30 students studying in the 

full time and 30 part time learning forms. As a result of processing the survey data, the main 

motivations of students' learning activities in both groups were identified the differences between 

external and internal motivations for learning. 

Keywords: students, educational motivation, hierarchy of motives, conscious motives, 

active motives, extrinsic motivation, intrinsic motivation.  
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ՔԵՅՍ-ՎԵՐԼՈՒԾՈՒԹՅԱՆ ՄԵԹՈԴԻ ԴԵՐԸ ԿԼԻՊԱՅԻՆ ՄՏԱԾՈՂՈՒԹՅԱՄԲ 

ՈՒՍԱՆՈՂՆԵՐԻ ԿՈՂՄԻՑ ՏԵՍԱԿԱՆ ԳԻՏԵԼԻՔՆԵՐԻ ՅՈՒՐԱՑՄԱՆ ՀԱՐՑՈՒՄ 
 

Առաքելյան Ս. Հ. (Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական 

 մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 

sirinaarakelyan@yahoo.fr     
 

Արդի տեխնոլոգիական զարգացման համատեքստում մեծ փոփոխություններ են 

կրում նաև ուսումնական գործընթացում ներգրավված անձանց ընկալումը, 

մտածողությունը, իսկ վերջին՝ «Z սերնդի» կլիպային մտածողության և տեսական 

գիտելիքի սկզբունքային անհամապատասխանությունների հաղթահարման համար էլ 

կարևոր է ոչ միայն հենց թվային բնույթ կրող ուսուցման մեթոդների ներմուծումը, այլ 

այնպիսի մեթոդների, որոնք թույլ կտան թվային մտածողությամբ սովորողներին 

յուրացնել համակարգային-տրամաբանական կապերով կապված տեղեկատվությունը։ 

Հոդվածն անդրադառնում է հենց նման մեթոդներից մեկի՝ քեյս-վերլուծության կիրառման 

նպատակահարմարությանը։  

Հանգուցային բառեր՝ ուսուցում, թվային սերունդ, «Z սերունդ», կլիպայնություն, քեյս։  
 

Տեխնիկական արագընթաց փոփոխությունների դարաշրջանում կյանքի տարբեր 

ոլորտներում անընդհատ հայտնվում են նորարարություններ, որոնք հաճախ  առնչվում 

են ինֆորմացիայի ստացման աղբյուրներին և ձևերին,  մփոխվում են մարդու ստացած 

տեղեկատվության քանակը և բնույթը։ Դեռ վերջերս կարելի էր ԶԼՄ-ների թղթային 

տպագրությամբ տարածված տարբերակներ գտնել, մինչդեռ այժմ արդեն նույնիսկ 

բուհական դասագրքերի թղթային տպագրությամբ տարբերակները ինֆորմացիայի 

ստացման առավել ավանդական տեսակի են վերածվել։ Թվային ընթերցումն ու թվային 

ինֆորմացիայի հետ աշխատանքն արդեն ոչ միայն դեռահասների, երիտասարդների 

համար, այլ նաև շատ ավելի տարիքով անձինք համարում են ավելի դյուրին, որն 

հնարավորություն տալիս առավել արագ և արդյունավետ կազմակերպել գիտակրթական 

և մասնագիտական բնույթի ամենատարբեր աշխատանքներ։ Տեխնոլոգիական այս 

առաջընթացը փոփոխություններ է առաջ բերում անձի ընկալման, մտածողության, 

ընդհանրապես՝ ճանաչողության ոլորտում։ Զարմանալի չէ, որ գիտական գրականության 

մեջ արդեն բազմաթիվ անդրադարձեր կան նոր՝ «թվային» սերնդի ընկալման և 
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մտածողության ոլորտի փոփոխություններին, որ վերհանում են թվային սերնդի 

մտածողության առանձնահատկությունները, նաև կարևորում տարբեր ոլորտներում 

դրանց հետ հաշվի նստելու անհրաժեշտությունը  [2, 4]։ Մ. Պրենսկին դեռ 2001թ. ի ծնե 

թվային ազդեցությունը կրողներին «թվային բնիկներ» /digital natives/ է անվանում, ավելի 

ուշ ազդվածներին՝ «թվային ներգաղթողները»։ Անդրադառնալով սովորողների վրա 

թվային տեխնոլոգիաների ազդեցության հարցին, նշում է, որ դրանք «հագուստի, 

խոսակցական լեզվի, ոճի» սովորական միջսերնդային փոփոխություններ չեն․ «Այսօրվա 

սովորողն այլևս նա չէ, ում համար նախատեսված ու ձևավորված է մեր կրթական 

համակարգը... Տեղի է ունեցել իրական մի մեծ ընդհատում ․․․, որ այլևս չկա ետդարձի 

ճանապարհ» [6, էջ 4]։  

Հետազոտողների մի մասը «թվային մտածողության» վերհանված 

յուրահատկությունները համարում է ախտաբանություն, մյուսները՝ նորմա։ Դիտարկելով 

մտածողությունը որպես «շրջակա միջավայրից կարևոր/անկարևորը տարանջատող, 

ընտրություն կատարող մարդու՝ որպես բաց համակարգի հոգեկան գործիք»՝ Ա. Ա. 

Գրեկովան, իր հետազոտությունների արդյունքում վերհանած մտածողության «կեղծ 

ախտահոգեբանական» երևույթներն համարում է «նշանների ու նշանակությունների» 

փոփոխված փոխհարաբերություն, որն էականորեն տարբերվում է «մինչթվային սերնդի» 

ներկայացուցիչների մտածողության առանձնահատկություններից: Նման 

մտածողությունը շատ հեղինակների կողմից բնորոշվում է որպես «ճկուն, ավելի մեծ 

ծավալով, բազմիմաստ, նշանների ու նշանակությունների, վերացականության ու 

կոնկրետության բարձր փոփոխականության չափանիշներով» օժտված [2], շատերն էլ 

համարում են  «հաշվողական մտածողությունն» անխուսափելի ու մերօրյա 

իրականությանը հարմարվելու համար անհրաժեշտ իրողություն է, բարձրագույն 

կրթության կազմակերպման ամենաակտուալ խնդիրներից, որ «հաշվողական 

մտածողությունն ուսումնական գործունեության  անբաժանելի մասը պետք է դառնա» [1, 

էջ 2]։    

Եթե «թվային սերնդի» ճանաչողական ոլորտի, իմացական գործընթացների 

վերաբերյալ հետազոտողների մեծ մասը դրական բնորոշումներ է տալիս, ապա դրանք 

միանշանակ չեն «Z սերնդին» վերաբերվող դիտարկումների ու հետազոտությունների 

դեպքում: Բազմաթիվ հեղինակների պնդմամբ, համացանցի, ԶԼՄ-ների խճանկարային, 
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կտրտված տեղեկատվությանը երկարատև սովորելու արդյունքում է ձևավորվում «Z 

սերնդի կլիպային մտածողությունը», որն ունակ է միայն «կարճ ու շատ վառ, 

տեսահոլովակ կամ հեռուստանորությունների թողարկում» հիշեցնող ինֆորմացիա 

ընդունել, մտածել պրագմատիկ, արագ ու մակերեսային, արձագանքել կամ խոսքով 

վերարտադրել տեղեկատվությունը միայն այն դեպքում, երբ դրա հետ կապված ազդակ-

խթանն է հասնում անձին։ «Կլիպայնության» տեսական փորձարարական 

հետազոտությունների արդյունքում մի շարք հեղինակների կողմից որպես բնորոշ 

առանձնահատկություններ նշվում են «նոր, անծանոթ գրգռիչի վրա արագ 

տեղափոխելիությունը, տեղեկատվության ընկալման բարձր արագությունը, 

մակերեսային ուսումնասիրության հիման վրա կարծիքի ձևակերպումը, վերլուծական 

ունակության նվազում, տրամաբանական կապերի ստեղծման խնդիրներ, միաժամանակ 

մի քանի գործողություններ կատարելու ունակություն և կոնկրետ 

ժամանակահատվածում մեկ երևույթի վրա կենտրոնանալու անընդունակություն, 

ընկալում միայն կարճ, վառ պատկերների միջոցով, ընկալման ընդհատականություն, 

ընկալման և մտածողության օբյեկտների նկարագրման խոսքային մինիմալիզմ և 

այլն»  [5, էջ 5]։ Այսինքն, «կլիպային մտածողությունը» տարրերի տրամաբանական, 

հիերարխիկ փոխկապակցվածություն, համակարգայնություն ունեցող մտածողության 

բևեռայնորեն հակադիր երևույթն է։ Մեր դիտարկումներով, եթե «թվային 

մտածողությունը» թվայնացված տպագիր ինֆորմացիա ընդունելով, վերծանելով 

զբաղված անձին է բնորոշ, իսկ նման գործունեությունը դեռ ենթադրում է ջանքերի 

գործադրում այդ ինֆորմացիան կարդալու, ըմբռնելու և յուրացնելու տեսանկյունից։ 

Մինչդեռ «կլիպայնությունը» ձևավորվում է թվային բնույթ կրող այնպիսի 

տեղեկատվության ազդեցության արդյունքում, ինչպիսիք են սոցցանցերը հեղեղող, 

դիտումների հսկայական քանակով տեսանյութերը: Դրանք իրենց բնույթով հաճախ 

սյուժե, հեռահար նպատակայնություն չենթադրող, զուտ ուշադրության, դիտումների 

քանակին ուղղված պատկերների հաջորդականություն են, կրում են ժամանցային և 

տրամադրության փոփոխություններ ենթադրող, թեթև և ոչինչ չպարտավորեցնող, 

մտածելու տեղիք չտվող բնույթ: Արդյունքում նման տեսանյութերի ակամա դիտումը 

մտածողության ոլորտում յուրահատուկ սպասելիքներ ու դիրքորոշումներ է ստեղծում 

ինֆորմացիայի նկատմամբ, ինչի արդյունքում սովորողների մոտ տեսական բնույթ կրող 
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ինֆորմացիան դժվարընկալելի է դառնում, քանի որ սովորաբար ունի համակարգային, 

որոշակի կայուն սկզբունքների վրա հիմնված բնույթ, նպատակայնություն է ենթադրում, 

զերծ է հուզական տարրերից: Ցավոք, ներկայումս բավական մեծ թիվ են կազմում 

«կլիպային մտածողությամբ» ուսանողները, ինչը դժվարացնում է տեսության, տեսական 

նյութի մատուցման և կոնկրետ սովորողների կողմից տեսության ըմբռնման, յուրացման 

գործընթացը:  

Հոգեբանության կրթության իրականացման համատեքստում վերոնշյալ խնդիրը 

չափազանց ակտուալ է, մեր կողմից բավական երկար դիտարկումների է արժանացել: 

Այս առումով հոգեբանություն մասնագիտությամբ սովորողների գիտելիքների 

ապահովման, ուսուցման գործընթացն  արդյունավետ դարձնելու համար անպայման 

անհրաժեշտ են տեսությունը և պրակտիկան, տեսականն ու գործնականն իրար կապող, 

գիտելիքը մատչելի դարձնող մեթոդների կիրառությունը: Նման ուղիներից մեկը հենց 

նույն թվային տեխնոլոգիաների կիրառում ենթադրող մեթոդներն (տեսասահիկներ, 

տեսանյութեր և այլն) են: Սակայն այս բոլոր դեպքերում սովորողի մտածողության, 

ընկալման ոլորտներում հակադիր բնույթ կրող, այսինքն, կլիպային մտածողությունից 

դեպի տեսական-տրամաբանական փոփոխություններ չեն ենթադրվում։ Այս առումով, 

կարծում ենք, կրթական համակարգում ընդհանրապես, իսկ հոգեբանություն 

մասնագիտության ուսուցման դեպքում առավել ևս, բացառիկ լայն հնարավորություններ 

է տալիս այնպիսի մեթոդը, ինչպիսին դեպքերի վերլուծության (քեյս) մեթոդն է։ Վերջինս 

մեծապես գնահատվում է կրթական գործընթացում, մի շարք հեղինակներ անդրադարձել 

և առանձնացրել են հատկապես այս ոլորտում քեյսերի կիրառման սկզբունքներ։ Ըստ Վ․ 

Ս․ Զայցևի, դրանցից առավել կարևոր են պատմության հետաքրքրաշարժ լինելը, 

հանելուկի, լուծում պահանջող խնդրի առկայությունը, տեղեկատվության 

առատությունը, որ վերլուծողը պրիմիտիվ չհամարի և հավելյալ տեղեկատվության 

կարիք չզգա /հանելուկի լուծման պահանջները բավարար լինեն/, իրավիճակի 

տիպականություն, համընկնում հարցի հիմքում ընկած տեսությանը  [3]։    

Մեր դասավանդման ընթացքում թե՛ ախտորոշմանը, դրա դժվարություններին և 

տարբերակիչ ախտորոշման սկզբունքների, թե՛ ախտաբանության դրսևորման 

առանձնահատկությունների թե հոգեթերապևտիկ գործընթացներին, և հատկապես 

հոգեբանական տեսություններին առնչվող դասաժամերի ընթացքում կիրառելով 
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ամենատարբեր մեթոդներ, համոզվել ենք, որ առավել արդյունավետ է հենց դեպքերի 

վերլուծության մեթոդը։ Վերջինիս բացառիկությունը ոչ այնքան կոնկրետ գիտելիքի կամ 

հմտության յուրացման, այլ ավելի շատ սովորողի մտավոր ներուժի զարգացման, մինչ 

այդ չդրսևորվող հաղորդակցական ու խոսքային ունակությունները դրսևորելու 

հնարավորությունը։ Իրական կյանքի իրողությունների, իրադարձությունների, 

իրավիճակներ ու երևույթների տիպական նկարագրությունները դառնում են 

յուրահատուկ հոգեբանական խնդրի պայմաններ, իսկ խնդրի պահանջից ելնելով, 

սովորողը կարողանում է լուծում տալ դրան՝ գտնելով այս կամ այն բնույթ կրող 

պատասխանը (տեսության սկզբունքներ, դրույթներ, մարդու հոգեկանի 

առանձնահատկություններ, դրանց փոփոխման ու ախտաբանության առաջացման 

օրինաչափություններ և այլն)։ Լավ կազմված, մշակված, հարցեր առաջադրող քեյսը 

կարող է առաջ բերել գիտական բանավեճեր, քննարկումներ, որոնց նպատակային 

կազմակերպման և ուղղորդման արդյունքում, նույն այդ կլիպային մտածողությամբ 

ուսանողի մոտ կարող է ձևավորվել համակարգային պատկերացում ասենք, կոնկրետ 

տեսության վերաբերյալ, եթե իհարկե նրանում հմտորեն նրդրվել են կոնկրետ 

հայեցակարգի դրույթները, քանի որ հակառակ դեպքում մենք «արդյունքում  կարող ենք 

ստանալ ոչ թե ուսանողի մասնագիտական որակների նպատակային ու համակարգային 

զարգացում, այլ իրավիճակի առանձին կողմերի սուբյեկտիվ ընկալում» [3]։ Մեթոդը 

կարող է հնարավորություն տալ նաև մոդելավորել իրական հոգեբանական խնդրի 

խորհրդատվական իրավիճակ, որին նա հետագայում կարող է արդեն պրակտիկ 

գործունեության ընթացքում բախվել, կարող է ձևավորել կենսական իրավիճակների 

հանդեպ գիտական աշխարհայացք։   
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РОЛЬ КЕЙС-СТАДИ В ПРОЦЕССЕ ОСВОЕНИЯ ТЕОРЕТИЧЕСКИХ ЗНАНИЙ У 

СТУДЕНТОВ С КЛИПОВЫМ МЫШЛЕНИЕМ 
 

Аракелян С. О. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

sirinaarakelyan@yahoo.fr   
 

В условиях современного технологического развития участники образовательного 

процесса также претерпевают большие изменения. Каждое новое поколение отличается от 

предыдущего с точки зрения восприятия, усвоения информации и мышления. Особенно 

для преодоления принципиальных несоответствий между клиповым мышлением 

«поколения Z»  и теоретическими знаниями важно внедрять в учебный процесс не только 

цифровые методы, а такие методы, которые позволят учащимся с цифровым мышлением 

усваивать системную и лгическую информацию. В статье рассматривается 

целесообразность использования одного из таких методов- кейс стади. 

Ключевые слова: образование, цифровое мышление, «поколение Z», клиповость, кейс 

стади. 
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THE ROLE OF A CASE STUDY IN THE PROCESS OF MASTERING THEORETICAL 

KNOWLEDGE AMONG STUDENTS WITH CLIP THINKING 
 

Arakelyan S. H. (Armenian state pedagogical university 

                                                                    after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

sirinaarakelyan@yahoo.fr   
 

The modern technological development influences the participants of the educational 

process. Each new generation differs from the previous one in terms of perception and thinking. 

Especially in order to overcome the fundamental inconsistencies between the clip thinking of 

“the generation Z” and theoretical knowledge, it is important to introduce into the educational 

process not only digital methods, but methods that will allow students with digital thinking to 

assimilate systemic and logical information. The article discusses the effectiveness of using the 

case study, as one of these methods.   

Kewords: education, digital generation, «Z generation», clip thinking, case-study. 
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Մանկավարժական մտքի զարգացման արդի միտումները խարսխված են ոչ միայն 

անտիկ և արևմտյան, այլև պատմական Հայաստանի մանկավարժական մշակույթի 

պահպանման ու խորացման, դրա շարունակական զարգացման տեսլականների վրա: 

Անցյալի ականավոր հայ մտածողների գիտական ժառանգությունը, մանկավարժական 

մտքի և ընդհանրապես կրթության համակարգի զարգացման գործում նրանց 
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ձեռքբերումները մինչև  այսօր էլ չեն կորցրել իրենց ներուժը և գիտամշակութային 

կարևորությունը, ինչը կարծում ենք, էապես նպաստել և այսուհետ էլ կնպաստի հայի 

ինքնության գիտակցմանն ու ամրապնդմանը:  

Պատմահամեմատական վերլուծությունը հնարավորություն տալիս է ամփոփ ձևով 

ներկայացնել հայ  մանկավարժական մտքի հետագա զարգացման ուղենիշը, հիմնական 

ձեռքբերումները, և ինչու չէ,  նաև սպասելիքները կրթության ոլորտում:  

Հանգուցային բառեր՝  մանկավարժական միտք, մշակույթ, կրթության համակարգ, 

կրթական հայեցակարգ, գիտամեթոդական համակարգ, համաշխարհային 

քաղաքակրթության, ազգային ինքնագիտակցություն, ուսուցման մեթոդներ: 
 

Գլոբալիզացիայի արդի պայմաններում հայ մանկավարժական մտքի 

ձեռքբերումները պատշաճ ձևաչափով  համաշխարհային տիրույթում ներկայացման 

խնդիր ունեն: Կարելի է վստահորեն պնդել, որ հայ մանկավարժական մտքի զարգացման 

գաղափարախոսությունը, գիտամեթոդական համակարգը և առանձին մտածողների՝ 

մեծանուն փիլիսոփաների, մանկավարժների և պրակտիկ գործիչների հայեցակարգերը, 

ներդրումները նշված ոլորտում բացառիկ դեր են կատարել համաշխարհային 

քաղաքակրթության մեջ: 

Անուրանալի է, որ միջնադարյան հայ մանկավարժական մտքի ձեռքբերումները 

շարունակում են մնալ հայ հոգևոր մշակույթի կարևորագույն բնագավառներից մեկը: Եվ, 

այսօր, մանկավարժական համալսարանի 100-ամյա հոբելյանին ընդառաջ, փորձ ենք 

արել համահավաք ձևով ներկայացնել և  արժևորել անցյալի հայ մեծ մտածողների 

մանկավարժական հայեցակարգերը, մեթոդաբանական և գիտամեթոդական 

մոտեցումները, կրթության փիլիսոփայությունը, որոնք էական դեր են կատարել և այսօր 

էլ կատարում են սովորողների ազգային ինքնագիտակցության զարգացման,  

ազգապահպանման  և ազգային հոգևոր-մշակութային անվտանգության  ապահովման, 

կրթության ժամանակակից ռազմավարության մշակման և գործնականում դրանց 

ներդնման գործում:  

Պետականության կորստի պայմաններում հայի ինքնությունը պահպանվել է ի 

շնորհիվ մեր մանկավարժ-գիտնականների կողմից մշակված կրթական մշակույթի 

բազմակողմանի հայեցակարգի, կրթության ոլորտի կազմակերպման և հայեցի 

դաստիարակության: Պայմանավորված օբյեկտիվ և սուբյեկտիվ գործոններով` տարբեր 
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դարաշրջաններում հայ կրթական համակարգը և մանկավարժական միտքն ունեցել է իր 

զարգացման յուրահատկություններն ու օրինաչափությունները:  

Ուշագրավ է դպրոցական և կրթական խնդրակարգի փոխկապվածությունն ու 

փոխպայմանավորվածությունը հայ ժողովրդի հասարակական, ազգային և մշակութային 

կյանքի մյուս կողմերի հետ, միջնադարյան հայ մանկավարժական տեսությունների, 

կրթական համակարգի հայեցակարգային և ծրագրային բնույթը անմիջականորեն 

առնչվել է ազգի առջև ծառացած  ճակատագրական խնդիրներին:  

  Արդի մանկավարժական մոտեցումների համատեքստում անգնահատելի է 

անցյալի հայ մտածողների, փիլիսոփաների, մանկավարժների, հոգևոր գործիչների 

ուսմունքների, հայեցակարգերի  և ընդհանրապես մանկավարժական ժառանգության 

ժամանակակից ներուժը ՀՀ կրթական համակարգի  արդիականացման, ներկայումս 

գործող կրթական չափորոշիչների, ուսուցման գործընթացի գործիքավորման, 

սովորողների ճանաչողական գործունեության արդյունավետ կազմակերպման  առումով: 

Նրանք իրեց գիտամանկավարժական գաղափարներով, դրանց հոգեբանական 

հիմնավորումներով, ինչպես նաև կրթության փիլիսոփայության և մեթոդաբանության 

տեսանկյունից՝ սկսած 5-րդ դարից, շատ առաջ էին անցել իրենց ժամանակից և այսօր էլ 

արդիական են: 

Ասվածը հիմնավորենք փաստերով: Մ.թ. 4-րդ դարում հայկական 

տարածաշրջանում ստեղծված միջազգային քաղաքականության իրավիճակը, հայ 

ժողովրդի մեջ հեթանոսական ավանդույթների կենսունակությունը պահանջում էին  

հոգևոր կրթությունը և եկեղեցական ժամերգությունը իրականացնել ազգային լեզվով՝ 

քրիստոնեությունն ազգային գաղափարախոսություն դարձնելու նպատակով: Այդ 

խնդիրը 405 թվականին  իրականացրեց մեծ գիտնական, լուսավորիչ և  քաղաքական 

գործիչ, մանկավարժ Մեսրոպ Մաշտոցը: Նա ստեղծեց  հարուստ ու ինքնատիպ մի 

այբուբեն, որը պետք է դառնար հայ ազգային ինքնության և անվտանգության 

պահպանման, մեր դպրության և հոգևոր-մշակութային աննախադեպ զարգացման հիմքն 

ու անսասան պատվարը: Այն ոչ միայն հետ մղեց, կասեցրեց  ազգաձուլման վտանգը, այլև 

հիմք ստեղծեց ազգային գիտակցության և ինքնագիտակցության վերելքի, ինչպես նաև 

մշակութային բարձր ձևերի՝ փիլիսոփայության, բնագիտության,  կրթության, արվեստի 

տարբեր ճյուղերի զարգացման համար: 
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Հայոց այբուբենի ստեղծումից հետո Մեսրոպ Մաշտոցը ոչ միայն հիմնադրեց 

հայալեզու դպրոցներ, կարգավորեց դրանց գործունեությունը, սահմանեց դրանցում 

կրթության բովանդակությունը, մշակեց  ուսումնական  ծրագրեր ու մեթոդներ՝  

ուսուցման գործընթացը արդյունավետ կազմակերպելու համար,  այլև գրեց 

իմաստասիրական երկեր, որոնցում նա անդրադարձավ աստվածաբանական, 

գեղագիտական, հոգեբանական, սոցիալական, բնաճանաչողության, աշխարհի 

փոփոխելիության, կամքի ազատության, մարդու ճանաչողական ունակությունների, 

դրանց զարգացման, բանականության ու զգայարանների գործառույթների, բարոյական 

դաստիարակության և  կրթության բազմաբնույթ հարցերի՝ «իր աշակերտներին ու 

ժողովրդին քրիստոնեական ոգով դաստիարակելու և կրթելու համար» [1, էջ 69]: 

Հայ միջնադարյան մանկավարժական մտքի երկրորդ փայլուն դեմքը Եզնիկ 

Կողբացին է, որի «Եղծ աղանդոց» («Աղանդների հերքումը») կոթողային աշխատությունը 

հայ միջնադարյան աստվածաբանական-իմաստասիրական մտքի և դասական 

հայրաբանության կարևորագույն հուշարձաններից մեկն է:  

  Եզնիկ Կողբացին դեռևս 5-րդ դարում քննարկել և առաջադրել է մարդու վարքի 

չափանիշները՝ անհատի բարոյական վարքագիծը և դրանք կարգավորող համընդհանուր 

բարոյական նորմերը, իսկ մարդկային իմացության զարգացման, ուսումնական 

գործընթացի արդյունավետ կազմակերպման համար կարևորում էր զննականության 

սկզբունքի, անձի դաստիարակության մեջ կենդանի օրինակի մեթոդի կիրառման 

հարցերը: Նա հայ մտածողների մեջ առաջիններից մեկն էր, որ սոցիալ-բարոյագիտական 

և մանկավարժական տեսանկյունից քննարկում էր մարդկային ընդունակությունների 

զարգացման, գիտելիքների հաստատուն յուրացման, շարունակական կրթության  և 

դրանց  սոցիալական նշանակության, ինչպես նաև ուսուցման գործընթացում ուսուցչի 

դերի կարևորության հարցերը [6]: 

  Միջնադարի հայ փիլիսոփայական և մանկավարժական միտքը Կողբացուց հետո 

զարգացրեց Դավիթ Անհաղթը, որի աշխատությունների ուսումնասիրությունը մեզ 

իրավունք է տալիս նրան դասելու ոչ միայն հայ փիլիսոփայական, գեղագիտական, 

մանկավարժական  մտքի, այլև համաշխարհային մեծագույն մտածողների շարքը:  

  Դավիթ Անհաղթի «Սահմանք իմաստասիրության» աշխատությունում 

արծարծված են անձնավորության ձևավորման, զարգացման, դաստիարակության, 
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կրթության, ուսուցման  բազմաբնույթ հարցեր: Ըստ նրա՝ կրթության նպատակը բնության 

ու հասարակության օրենքների օրինաչափությունների ճանաչումն է, չիմացածի 

իմացումը և այդպես` նոր անհայտների բացահայտումը: Ուսուցման մեջ կարևորելով 

անձի ինքնուրույնությունը և տրամաբանական մտածելակերպը, որով մարդը 

անգիտությունից բարձրանում է դեպի իմացություն, աշխարհաճանաչում, նա տվել է 

թեմայի դասավանդման ընթացքի հաջորդականությունը, այն է՝ նախապես բացատրել 

ուսումնասիրման նպատակը, կռահել  սպասվելիք արդյունքը, ճշգրիտ իմանալ խորագրի 

պատճառը,  պարզել հարցերի քննարկման հաջորդականությունը, հստակեցնել ուսուցման 

եղանակները (մեթոդները), ճշտել, թե գիտելիքների որ մասին է վերաբերում անցածը, 

անցնելիքը, գործնական աշխատանք` հենվելով տեսականի վրա [2, էջ 105-106]: Թվարկած 

հաջորդականությունից հետևում է, որ դեռևս 6-րդ դարում նա մեծ կարևորություն է տվել 

տեսականի և գործնականի զուգակցմանը, որը պետք է իրականացվի երկկողմանի` 

ուսուցիչ-աշակերտ ակտիվ մասնակցությամբ: Դավիթ Անհաղթը բարձր է գնահատում 

ուսուցչի դերը, նրա մասնագիտական պատրաստվածությունը, անձնային որակները, 

կենդանի խոսքը, ակտիվ միջամտությունը, որը ի տարբերություն գիրք-դասագրքի՝ 

աշխուժություն է  հաղորդում ուսուցման գործընթացին. «քանզի նա ուսուցանող լինելով 

հանդերձ ավելի քան դաստիարակող է» [5]: 

 Դավիթ Անհաղթի փիլիսոփայական, գոյաբանական, բնագիտական 

մանկավարժական գաղափարները զարգացրեց 7-րդ դարի հռչակավոր  մաթեմատիկոս, 

հայ փիլիսոփայության բնագիտական ուղղության հիմնադիր, մանկավարժ Անանիա 

Շիրակացին: Նա իր բնագիտամաթեմատիկական բարձր տիպի  դպրոցում 

մաթեմատիկական առարկաների ուսումնասիրումը դրեց հասարակական հիմքերի վրա, 

որտեղ նրա մշակած կրթական ծրագրերով ու դասագրքերով ուսուցանում էին ճշգրիտ 

գիտություններ և բնագիտական առարկաներ՝ «յոթ ազատ արվեստներ», ինչպես նաև 

սրանց հետ  սերտորեն առնչվող և հարակից այլ առարկաներ, ինչպիսիք էին 

տոմարագիտությունը, աշխարհագիտությունը, չափագիտությունը և այլն:  

  Ընդ որում, ի տարբերություն միջնադարում գործող արևմտյան կրթական 

համակարգի՝ «եռյակի» և «քառյակի» («յոթ ազատ արվեստներ») հաջորդական ուսուցման 

հայ գիտնական-մանկավարժի ծրագիրը նախատեսում էր նաև «քառյակ» 

գիտություններն ուսումնասիրելուց հետո կրկին անդրադառնալ՝ «եռյակ» 



386 

 

գիտությունների ուսումնասիրությանը, բայց արդեն որակական այլ մակարդակի վրա և 

գիտակիրառական բնույթի մի շարք հարակից առարկաների ուսուցմամբ [6, էջ 34]:    

 Առաջադեմ մանկավարժը  ուսուցման գործընթացի  կազմակերպման կարևոր  

պայմաններից էր համարում  դիդակտիկական  սկզբունքները: Ելնելով դրանից՝ նա 

առաջադրել է  դիդակտիկական տասներեք սկզբունքներ և հիմնավորել  ուսուցման 

գործընթացում դրանց կիրառման անհրաժեշտությունը [2, էջ 82]:  

  Անանիա Շիրակացուց հետո սկսվում է հայ մանակավարժական մտքի 

Վերածննդի դարաշրջանը: Դա մի աստղային ժամանակաշրջան էր, որում փայլեցին  հայ 

մեծանուն գիտնականների, փիլիսոփաների, մանկավարժների մի պանծալի աստղաբույլ, 

որոնց շարքում իր ուրույն տեղն ունի խոշորագույն  փիլիսոփա, մաթեմատիկոս, 

մանկավարժ, կրթական գործի մեծ բարենորոգիչ Գրիգոր Մագիստրոս Պահլավունին: Նա 

ծավալել է  լայն գրական, գիտամանկավարժական, լուսավորական, դպրոցաշինական 

գործունեություն՝ հիմնադրելով կրթական կենտրոններ, ճեմարաններ, դպրոցներ: 

Հասարակության առաջընթացի  ապահովումը նա կապում էր դպրոցական համակարգի 

զարգացման հետ, ընդ որում, նշելով, որ Հայաստանում լուսավորության խնդիրների 

հստակ ձևակերպումը և դրանց նպատակաուղղված իրականացումը պետք է 

համապատասխանի պետական և ազգային շահերին: Եվ նա, դեռևս 11-րդ դարում, 

ելնելով իր որդեգրած ազգային գաղափարախոսության դիրքերից՝ մշակեց  ազգային 

կրթության համակարգի բարենորոգման իր հայեցակարգը՝ այն դիտարկելով իբրև 

քաղաքակրթական կարևորագույն գործոն:    

Գրիգոր Մագիստրոսը ուսումնական գործընթացի բարեփոխման առաջին 

պայմանը համարում էր կրթության բովանդակության մեջ բնագիտական և 

մաթեմատիկական առարկաների ներմուծումը, դրանց համապատասխան ուսումնական 

ծրագրերի, պլանների ու առարկաների բովանդակության ճշգրտումն ու մշակումը և 

դրանց տեսականորեն հիմնավորումը, դպրոցները համապատասխան 

գիտամեթոդական, ուսումնական գրականությամբ և դիդակտիկ պարագաներով 

ապահովումը: Նպատակադրելով կարգավորել կրթադաստիարակչական 

աշխատանքներն ըստ տարիների՝ Մագիստրոսը սահմանեց և՛ դպրոցի աստիճանները՝ 

տարրական, միջին և բարձր, և՛ դրանցից յուրաքանչյուրում ուսումնասիրվելիք  

առարկաները, ճշտեց դրանց ցանկն ու բովանդակությունը: 



387 

 

Հայկական Վերածննդի կարկառուն դեմքերից է նաև խոշորագույն գիտնական, 

մաթեմատիկոս, մանկավարժ, բազում գիտական ու մանկավարժական 

աշխատությունների ու հայտնագործությունների հեղինակ  Հովհաննես Սարկավագ 

Իմաստասերը, որի  մանկավարժական հայեցակարգը մինչև այսօր էլ չի կորցրել իր 

արդիականությունը: Միջնադարյան Հայաստանում նա համարվել է դպրոցական 

կրթության մեծ բարենորոգիչ, իսկ բնագիտամաթեմատիկական գիտությունների 

ասպարեզում, Շիրակացուց հետո ամենախոշոր դեմքն է մեր հայ իրականության մեջ: Նա 

մշակել ու ներդրել է բազմաթիվ ուսումնական ծրագրեր և ուսուցման նոր սկզբունքների 

և մեթոդների համակարգ, թողել է տեսական, գրական հարուստ ժառանգություն, որոնք 

պարունակում  են մեթոդաբանական, հետազոտական, մեթոդական, դիդակտիկական 

բազմաթիվ սկզբունքներ և մանկավարժական գաղափարներ:  

Նրա առաջարկած գիտական իմացության մեթոդների՝ մասնավորապես 

բնագիտական իմացության մեթոդների  թվին են դասվում դիտումը, փորձը և 

բացատրությունը, քննարկումը, հակադրությունը, բանավեճը, ապացուցումը, 

գործնական պարապմունքները և վարժությունները:  Ընդ որում, ըստ  նրա՝ բանավեճի և 

քննարկումների ընթացքում անհրաժեշտ է, որ  բոլոր մասնակիցները ազատ և 

անկաշկանդ արտահայտեն իրեց տեսակետները, ոչինչ չթաքցնեն իրենց 

զրուցակիցներից՝ անկախ այն բանից, թե որքանով է իր տեսակետը համընկնում այլոց 

տեսակետին: Միայն այդ դեպքում է հնարավոր հասնել ճշմարտության [7,  Էջ 134-136]: 

Փաստ է, որ 11-րդ դարում նրա առաջարկած բանավեճի, քննարկումների մեթոդները 

այսօր էլ խիստ արդիական են:  

Գրիգոր Մագիստրոսից հետո, Հայաստանում կրթական համակարգի 

բարենորոգման գործի շարունակողը եղավ խոշորագույն գիտնական, մանկավարժ,  

դպրոցական գործի հմուտ կազմակերպիչ, Տաթևի համալսարանի  հիմնադիր Հովհան 

Որոտնեցին: Նա հայ նոր դպրոցի ստեղծման գիտական հիմունքների, բովանդակության, 

ուսուցման ձևերի ու մեթոդների, արտաուսումնական դաստիարակչական 

աշխատանքների կազմակերպման, նրա կառավարման սկզբունքների և  

գործառույթների տեսական հրմնավորողն ու կյանքի կոչողն էր: Հիմնվելով Գրիգոր 

Մագիստրոսը կողմից առաջարկված դպրոցի բարենորոգման ծրագրի վրա՝ Որոտնեցին 

որոշակիորեն կարգավորեց,  վերակառուցեց դպրոցական գործը՝ ըստ կրթության 
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աստիճանների և  յուրաքանչյուր աստիճանում ուսումնասիրվելիք  առարկաների, ըստ 

որոշակի տարիքային խմբերի և գիտելիքների մակարդակի ուսուցման կազմակերպման, 

ըստ տարվա որոշակի ժամանակի աշակերտների ընդունելության: Նա պարտադիր 

դարձրեց  աշխարհիկ, բնական գիտությունների և այլ առարկաների ուսուցումը՝ ըստ 

դրանց ուսուցման որոշակի աստիճանականության, մշակեց  և  ներդրեց ուսուցման ու 

դաստիարակության նոր մեթոդներ ու ձևեր, սովորողների գիտելիքների ստուգման և 

գնահատման համակարգ, ինչպես նաև ընթացիկ և ավարտական քննությունները: 

Հովհան Որոտնեցին շվեցարացի մանկավարժ  Պեստալոցուց  դեռևս  400 տարի 

առաջ ուսուցումը համադրեց աշխատանքային դաստիարակության հետ՝ դպրոցական և 

արտաուսումնական ուսուցման ծրագրերում ներմուծելով և օրինականացնելով 

կիրառական-գործնական գիտելիքներ ուսուցանող առարկաներ: Իհարկե՛, այս 

առարկաների ներմուծումը դպրոցներում պայմանավորված էր նրանով, որ հայկական 

դպրոցներն ու  համալսարանները ոչ միայն ուսումնակրթական օջախներ էին, այլև 

գիտամշակութային, թարգմանչական խոշորագույն կենտրոններ, որտեղ գրվում, 

ընդօրինակվում, թարգմանվում էին բազում աշխատություններ, իսկ դրա համար 

անհրաժեշտ էր իմանալ և՛ մագաղաթ մշակել, և՛ գրչության արվեստ, և՛գրքեր ծաղկել ու 

նկարազարդել, և՛ կազմել :  

Հովհան Որոտնեցու ողջ գիտամանկավարժական, բարենորոգչական, 

լուսավորական գործունեությունը,  ստեղծագործությունները ոչ միայն  միջնադարյան 

Հայաստանի, այլև համաշխարհային մանկավարժական մտքի բարձրագուն 

ձեռքբերումներից մեկն էր: Այն հսկայական նշանակություն ունեցավ հայ դպրոցի 

կառավարման բովանդակության կատարելագործման և գիտամանկավարժական մտքի 

հետագա զարգացման համար՝ մի նոր մակարդակի բարձրացնելով հայ կրթական գործն 

ու մշակույթը: 

Հայ մանկավարժական մտքի պամության մեջ իր ուրույն տեղն ունի ուշ 

միջնադարյան խոշորագույն փիլիսոփա, մանկավարժ Գրիգոր Տաթևացին, որի 

մանկավարժական հայացքները խարսխված են նրա իմացաբանական հոգեբանության և 

աշխարհաճանաչման սենսուալիստական փիլիսոփայության գաղափարների վրա:  

Հարուստ է Գրիգոր Տաթևացու  գիտամանկավարժական ժառանգությունը: Իր 

ժամանակի համար բացառիկ նշանակություն են ունեցել նրա աշխատություներն  ու  
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դասագրքերը, որոնցում մեծ տեղ են հատկացված ուսուցման, կրթության, 

դաստիարակության հարցերին: Նրա «Քարոզգրքում» ներառված են դաստիարակչական, 

ուսուցողական, բարոյակրթական, բարոյախրատական տարաբնույթ հարցեր, որոնցում 

կարմիր թելի նման անցնում է այն գաղափարը, որ  բարոյական որակները, վարքագիծը, 

սերը դեպի հարենիքը, աշխատանքը, մարդասիրությունը, նվիրվածությունն իր 

ժողովրդին և հավատին երեխայի մեջ պետք է պատվաստել վաղ մանկությունից:  

Իհարկե՛, գիտակրթական, լուսավորական, մանկավարժական տեսանկյունից  

ամենաառաջնային տեղը պետք է հատկացնել Գրիգոր Տաթևացու «Սահմանադրութիւն 

դաստիարակութեան» աշխատությանը, որում իրեց ամբողջական արտացոլումն են գտել 

անձի ուսուցման և դաստիարակության, դպրոցի վերաբերյալ նրա՝  գաղափարներն  ու 

սկզբունքները։ 

Նա, դեռևս անգլիացի փիլիսոփա, հոգեբան, մանկավարժ  Ջոն Լոկկից  300 տարի 

առաջ, առաջադրել է դաստիարակության իր տեսությունը, ըստ որի. «մանկան հոգին ի 

ծնե անգիր պնակիտ է կամ լվացված մագաղաթ, ինչ-որ գրեն նրա վրա, այն էլ կվերցնի» 

[1]: Ի տարբերություն Լոկկի, Գրիգոր Տաթևացին  ընդունում է նաև միջավայրի, մանկան 

ներքին ակտիվության և ժառանգականության դերը, «բնական» և «շնորհական» 

գործոնների  նշանակությունն  անձի զարգացման գործում՝  նշելով, որ երեխան իր բոլոր 

մարմնական և հոգևոր բարիքները ստանում է ծնվելուց հետո: Մարդու մեջ բնությունից 

տրված են միայն «իմացական ընդունակությունները», որոնք   դրսևորվում են  

աստիճանաբար` դաստիարակության և ուսուցման ընթացքում:  

Դաստիարակության մեթոդներից կարևորել է համոզումը, բարոյախոսական 

զրույցը, օրինակը, խրախուսանքը, պարսավանքը: 

Ոսուցման գործընթացի արդյունավետ  կազմակերպման, գիտելիքների խորը 

յուրացման համար կարևոր էր համարում հարց ու պատասխանի, կրկնողական 

վարժությունների, վերլուծությունների, մեկնաբանությունների, գիտելիքների ստուգման 

և գնահատման   մեթոդները:  

Գրիգոր Տաթևացին երեխայի դաստիարակության, բնածին  ընդունակությունների 

բացահայտման, նրա ներքին հոգևոր աշխարհի ձևավորման գործում որոշիչ դեր է 

հատկացրել ուսուցիչ-դաստիարակին:   Նրան համարել  է մատաղ սերնդի, հետևապես 
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ամբողջ մարդկության դաստիարակ, լուսավորիչ, որից կախված է երեխայի ապագան [ 2, 

էջ 120-121]:  

Գրիգոր Տաթևացու ստեղծագործությունները համարվում են միջնադարյան հայ 

գիտական մտքի գագաթնակետը: Դրանք իրենցում ներառում են անցնող դարաշրջանի 

բոլոր նվաճումները՝ նախանշելով փիլիսոփայության, բնագիտության, 

մանկավարժության, բարոյագիտության,  հոգեբանության, սոցիոլոգիայի հետագա  

զարգացման  ուղիները: 

Միջնադարյան հայ առաջադեմ մտածողների շարքին է դասվում նաև 15-րդ դարի 

ականավոր փիլիսոփա, քերական, երաժշտության տեսաբան, մանկավարժ Առաքել 

Սյունեցին: Նրա մանկավարժական հայացքներն իրենց արտացոլումն են գտել 

«Մեկնութիւն կամ համառօտ լուծմունք Սահմանաց՝ գրոցն Դաւիթ Անհաղթի», 

«Մեկնութիւն Քերականութեան» աշխատություններում: Դրանցում, ըստ էության, 

գերակայում են ուսուցման գործընթացի իրականացման դիդակտիկական սկզբունքների, 

սովորողների կողմից գիտելիքների ձեռք բերման մանկավարժական պայմանների, 

ստեղծագործական ընդունակությունների և կարողությունների  զարգացման հարցերը, 

ազգային ավանդույթների պահպանման՝ որպես անձի ազգային գիտակցության 

ձևավորման կարևորագույն միջոցի դիտարկումները, ուսուցչին և աշակերտին 

ներկայացվող պահանջները: Նա անդրադարձել է  նաև ուսուցման և  սովորողների 

կողմից գիտելիքների ձեռք բերման փուլերին, եղանակներին ու ձևերին, գործիքակազմին, 

նրանց ճանաչողական-իմացական գործունեության արդյունավետության ապահովման 

մանկավարժական պայմաններին: Փաստորեն, Առաքել Սյունեցին 15-րդ դարում առաջ 

էր քաշում ուսուցման գործընթացի տեխնոլոգիական ապահովման խնդիրը, որը 

կնպաստեր գիտելիքների յուրացման   արդյունավետության բարձրացմանը: 

Նա դեռևս 15-րդ դարում բարձրացրել է ուսուցման գործընթացում կարևոր դեր 

կատարող հոգեկան երկու գործընթացների՝ իմացության ու ընկալման 

նշանակալիության հարցը և սահմանել գիտելիքների յուրացման փուլերը՝ ուսուցման 

գործընթացի գլխավոր սուբյեկտներ  համարելով ուսուցչին և աշակերտին՝ այդ 

գործընթացում առաջին հերթին կարևորելով  նրանց փոխհարաբերությունների, միմյանց 

փոխհամապատասխանության խնդիրը [3, էջ 554]: Նա բնութագրել է նաև աշակերտի 

ուսումնական գործունեության մեջ չառաջադիմելու պատճառները: Առաքել Սյունեցու 
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կրթության փիլիսոփայությունը, նրանում դիտարկված մեթոդաբանական, մեթոդական, 

դիդակտիկական հարցերը և նրա կողմից դրանց տրված  լուծման ուղիները արդեն վեց 

դար է չեն կորցրել իրենց արդիականությունը։ 

Այսպիսով, Հայկական վերածնունդը  գիտության,  կրթամշակութային կյանքի, 

դպրոցի և մանակավարժական մտքի զարգացման Ոսկե  դարն էր,  որում իրենց 

տաղանդով, անձնուրաց  հայրենանվեր  գործունեությամբ  փայլեցին հայ խոշորագույն 

մտածողներ, իմաստասերներ, հասարակական-քաղաքական գործիչներ, գիտնական-

մանկավարժներ և  կրթության գործի բազում այլ նվիրյալներ: 
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Современные тенденции развития педагогической мысли опираются не только на 

античные и западные, но и на представления о сохранении и углублении педагогической 

культуры исторической Армении и о видениях ее непрерывном развитии. На основе 

историко-сопоставительного анализа научного наследия выдающихся армянских 

мыслителей прошлого в статье обобщаются тенденции и достижения развития армянской 

педагогической мысли до XVIII века, которые не утратили своего концептуального 

потенциала и научно-культурного значения. и сегодня, что, значительно усилит осознание 

армянской идентичности, будет способствовать дальнейшему развитию армянской 

педагогической мысли. 

Историко-сравнительный анализ доказывает, что научно-педагогические концепции 

и теории, оставленные армянскими педагогами-учеными, по-прежнему актуальны и 

имеют проблему представления их в должном формате в мире в современных условиях 

глобализации, в то же время его можно рассматривать как проявление образовательной 

стратегии и политики РА в образовательном контексте современного мира. 

Ключевые слова: педагогическая мысль, культура, система образования, концепция 

образования, научно-методическая система, мировая цивилизация, национальное 

самосознание, методы обучения. 
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The current trends in the development of pedagogical thought are anchored not only on 

ancient and western, but also on the visions of preserving and deepening the pedagogical culture 

of historical Armenia and its continuous development. Based on the historical and comparative 

analysis of the scientific heritage of prominent Armenian thinkers of the past, the article 

summarizes the trends and achievements of the development of Armenian pedagogical thought 

until the 18th century, which have not lost their conceptual potential and scientific and cultural 

importance even today, which we believe will significantly strengthen the awareness of 

Armenian identity, contribute to Armenian further development of pedagogical thought. The 

historical and comparative analysis proves that the scientific and pedagogical concepts and 

theories left by the Armenian teachers-scientists are still relevant and have the problem of 

presenting them in the proper format in the world in the modern conditions of globalization, at 

the same time it can be considered as a manifestation of the educational strategy and politics of 

the RA in the educational context of the modern world. 

Keywords: pedagogical thought, culture, education system, education concept, scientific 

method system, world civilization, national identity, teaching methods. 
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Համացանցը և սոցիալական մեդիան նպաստում են տեղեկատվության արագ 

տարածմանը՝ առաջացնելով հասարակությանը, մասնավորապես կրտսեր 

դպրոցականին մեդիագիտելիքներով զինելու լրացուցիչ անհրաժեշտություն։ Սա է 

պատճառը, որ  20-րդ դարի երկրորդ կեսին սկսեցին առանձնահատուկ ուշադրություն 

դարձնել մեդիագրագիտությանը, որի նպատակն է մեդիա սպառողին օգնել հասկանալու 

լրատվամիջոցների աշխատանքը, շարժառիթները, ուղղվածությունը, քարոզչությունը 

տարբերել օբյեկտիվ տեղեկատվությունից, խուսափել մեդիայի բացասական 

ազդեցությունից։ Մեդիագրագիտությունը ներառվել է հանրակրթական նոր 

չափորոշիչներում որպես պարտադիր բաղադրիչ, և դասընթացի նպատակը մեդիա 

սպառող պատրաստելն է: Գեղարվեստական ստեղծագործությունները՝ մասնավորապես 

հեքիաթները, պատմվածքները, առակները մեգիագրագիտության ձևավորման 

լավագույն միջոցներից են,  և սովորողին կարելի է դարձնել մեդիագրագետ նաև մայրենիի 

դասերի ընթացքում։ Սովորողի վերլուծական մտածողության զարգացումն ու 

ձևավորումը հանրակրթության կարևորագույն խնդիրներից են եղել բոլոր 

ժամանակներում։ Դրանք այսօր էլ արդիական են, քանի որ ընկած են մեդիագրագետ 

հասարակության ստեղծման հիմքում։ Իսկ մեդիագրագիտության արդյունավետ 

ինտեգրման համար անհրաժեշտ է բարենպաստ միջավայր (տեղեկատվական 

տեխնոլոգիաների լայն կիրառություն հասարակության մեջ, ծնողների և ուսուցիչների 

մեդիագրագիտության բարձր մակարդակ):  

Հանգուցային բառեր՝ մեդիա, մեդիագրագիտություն, տեղեկություն, հեքիաթ, 

կրտսեր դպրոցական։ 

Այսօր՝ 21-րդ դարում, տեղեկատվությունը հասցնելու ամենաարագ և արդյունավետ 

միջոցը մեդիան է։ Մեդիայի միջոցով ձևավորվում է երկխոսություն, քանի որ այն 
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բազմաշերտ է և բազմաֆունկցիոնալ։ Ժամանակակից մարդը մշտապես շրջապատված է 

մեդիայով` պաստառներ, էկրաններ, հաղորդագրություններ, հայտարարություններ, 

ազդագրեր, խաղեր և այլն։ 

Աշխարհաքաղաքական զարգացումները մեծապես նպաստել են մեդիայի 

տարածմանը, բարձրացրել նրա դերն ու նշանակությունը հասարակության կյանքում։ 

Ժամանակակից աշխարհում մեդիայի զարգացումը տեղի է ունենում մի քանի 

ուղղություններով․ տեղեկատվական տեխնոլոգիաների առաջխաղացմամբ ընդլայնվել է 

մեդիայի տարածման աշխարհագրությունը, վերջինիս լսարանը, և այն դարձել է առավել 

մատչելի ու բազմաբովանդակ։ Տպագիր մամուլին, հեռուստատեսությանը և ռադիոյին 

զուգահեռ զարգացել է առցանց մեդիան։ Այս զարգացումներն էլ իրենց հերթին ստեղծել 

են ապատեղեկատվության տարածման և մեդիա մանիպուլյացիայի ռիսկեր [1]։  

Մեդիայից (այդ թվում՝ թվային մեդիայից) օգտվողների տարիքային շեմը 

ժամանակի ընթացքում իջել է և իջնում է. հեռախոսներից, համակարգիչներից օգտվում 

են նույնիսկ ամենափոքր տարիքի երեխաները։ Ամերիկյան Common Sense 

կազմակերպության 2020 թվականի Project Zero, 0-8 National Census համազգային 

հարցման տվյալներով մինչև 2 տարեկանները օրական մոտ 49  րոպե են անցկացնում 

էկրանի առաջ, 2-4 տարեկանները՝ 2,5 ժամ, 5-8 տարեկանները՝ ավելի քան 3 ժամ։ 

Եվրոպական երկրներում 0-8 տարեկան երեխաների թվային վարքը ուսումնասիրող 

հետազոտությունն իրականացվել է 21 երկրում, որտեղ ընտանիքների հետ արվել է 234 

հարցազրույց [7]: Հետազոտության արդյունքում պարզվել է, որ երեխաները 

հիմնականում տեսանյութեր են դիտում Յութուբում, խաղեր են ներբեռնում և խաղում [7]: 

Այս հանգամանքներով էլ պայամանավորված՝ շատ մասնագետներ այն  կարծիքին են, որ 

մեդիագրագիտության հիմքերը պետք է դնել վաղ հասակից, երբ երեխան սկսում է 

հետաքրքրվել և օգտվել մեդիայից: Համացանցը և սոցիալական մեդիան նպաստում են 

տեղեկատվության արագ տարածմանը՝  առաջացնելով հասարակությանը, 

մասնավորապես կրտսեր դպրոցականին, մեդիագիտելիքներով զինելու լրացուցիչ 

անհրաժեշտություն։ Սա է պատճառը, որ 20-րդ դարի երկրորդ կեսին անհրաժեշտություն 

առաջացավ առանձնահատուկ ուշադրություն դարձնել մեդիագրագիտությանը, որի 

նպատակն է մեդիա սպառողին օգնել հասկանալու լրատվամիջոցների աշխատանքը, 

շարժառիթները, ուղղվածությունը, քարոզչությունը տարբերել օբյեկտիվ 

տեղեկատվությունից, խուսափել մեդիայի բացասական ազդեցությունից։ 

Մեդիագրագիտություն ասելով հասկանում ենք այն ամենը (թվային, տպագիր ու անալոգ 
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մեդիան), ինչը ձևավորում է երեխայի տեղեկատվական միջավայրը։ Սա է նաև 

պատճառը, որ այն ներառվել է հանրակրթական նոր չափորոշիչներում որպես 

պարտադիր բաղադրիչ, և մեդիագրագիտության դասընթացի նպատակը ոչ թե մեդիա 

արտադրող, այլ սպառող պատրաստելն է: 

Մեդիագրագիտության ավանդական սահմանումը ենթադրում էր մի քանի 

կարողություն՝ գտնել տեղեկությունը, վերլուծել և գնահատել, ստեղծել և տարածել այն 

[5]: Այս մոտեցումն ի սկզբանե որպես հիմք ընդունած ՅՈՒՆԵՍԿՕ-ն այսօր միավորել է 

մեդիա և ինֆորմացիոն գրագիտությունները՝ համարելով, որ դրանք փոխկապացված են 

և պիտի դասավանդվեն համատեղ [3]։ «Մեդիագրագիտություն նշանակում է 

երեխաներին զինել թվային միջավայրում մտածող և ստեղծող լինելու 

կարողություններով։ Դա չի նշանակում հրաժարվել գրքերից, գիրքը նույնպես մեդիա է, և 

մարդը չի կարող մեդիագրագետ լինել, եթե տպագիր մեդիան չի հասկանում», - գրում է 

Ֆեյթ Ռոգոուն՝ ԱՄՆ-ում երեխաների մեդիագրագիտության հիմադիրներից մեկը [8]: 

Դպրոցներում իրականացվող մեդիաշաբաթի շրջանակներում տարրական 

դասարաններում (1-4 դասարաններում) զրուցեցինք մեդիայից օգտվելու 

առանձնահատկություններից,  այնուհետև առանձնացրինք մի շարք հեքիաթներ (Հ․ 

Թումանյան՝ «Կացին ախպերը», «Չարի վերջը», «Փիսիկի գանգատը», «Սուտլիկ որսկանը», 

ամերիկյան բեսթսելլեր «Կըտ-կըտ ճուտիկը» և այլն) և քննարկեցինք սովորողների հետ։ 

Ընտրված հեքիաթները դիտարկեցինք  մեդիամանիպուլիացիաների, լսած-կարդացած 

տեղեկության հավաստիությունը ստուգելու անհրաժեշտության տեսանկյունից։ 

Ներկայացնենք իրականացված դասերից մեկը, որի պլանավորումը կատարել ենք 

ուսուցչի հետ․ 

Դասարան՝ 3-րդ 

Քննարկվող ստեղծագործություն՝ Հ․ Թումանյան «Կացին ախպեր» [2] 

Նպատակը՝ լսած տեղեկությունը մի քանի աղբյուրներով ստուգելու կարողության 

ձևավորում 

Քննարկման ընթացքը՝ ուսուցչի հանձնարարությամբ աշակերտները կարդացին 

հեքիաթը 

Կացին ախպերը 

Հ․ Թումանյան 

Մի մարդ գնաց հեռու երկիր աշխատանք անելու։ Ընկավ մի գյուղ։ Տեսավ՝ այս գյուղի 

մարդիկ ձեռով են փայտ կոտրատում։ 
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- Ախպե՛ր, ասավ, ինչո՞ւ եք ձեռով փայտ անում, մի՞թե կացին չունեք։ 

- Կացինն ի՞նչ բան է,- հարցրին գյուղացիք։ 

Մարդը իր կացինը գոտկից հանեց, փայտը ջարդեց, մանրեց, դարսեց մյուս կողմը։ 

Գյուղացիք այս որ տեսան, վազեցին գյուղամեջ, ձայն տվին իրար. 

- Տո՛, եկե՛ք, տեսե՛ք, կացին ախպերը ինչ արավ։ Գյուղացիք հավաքվեցին կացնի 

տիրոջ գլխին, խնդրեցին, աղաչեցին, շատ ապրանք տվին ու կացինը ձեռիցն առան։ 

Կացինը առան, որ հերթով կոտրեին իրենց փայտը։ 

Առաջին օրը տանուտերը տարավ։ Կացինը վրա բերավ թե չէ՝ ոտը կտրեց։ Գոռալով 

ընկավ գյուղամեջ։ 

- Տո՛, եկե՛ք, եկե՛ք, կացին ախպերը կատաղել է, ոտս կծեց։ Գյուղացիք եկան, 

հավաքվեցին, փայտերն առան, սկսեցին կացնին ծեծել։ Ծեծեցին, տեսան՝ բան չդառավ, 

փայտերը կիտեցին վրան, կրակեցին։ 

Բոցը բարձրացավ, չորս կողմը բռնեց։ Երբ կրակն իջավ, եկան բաց արին, տեսան՝ 

կացինը կարմրել է։ Գոռացին. 

- Վա՜յ, տղե՛ք, կացին ախպերը բարկացել է, տեսե՛ք՝ ոնց է կարմրել, որտեղ որ է, մեր 

գլխին մի փորձանք կբերի։ Ի՞նչ անենք։ 

Մտածեցին, մտածեցին, ու վճռեցին տանեն բանտը գցեն: 

Տարան գցեցին տանուտերի մարագը։ Մարագը լիքը դարման էր. գցեցին թե չէ՝ 

կրակն առավ, բոցը երկինք բարձրացավ։ 

Գյուղացիք սարսափած վազեցին տիրոջ ետևից թե՝ «Ե՛կ, աստծու սիրուն, կացին 

ախպորը բան հասկացրու»։ 

 Այնուհետև հատված առ հատված քննարկեցին հեքիաթի բովանդակությունը։ 

Ուսուցիչը հեքիաթի քննարկումը սկսեց հետևյալ հարցերով՝ 

● ի՞նչն էր պատճառը, որ կացինը վնաս հասցրեց մարդկանց (չգիտեր 

օգտագործման ձևը)։ 

●  Ի՞նչ պետք է աներ գյուղացին, որ չարեց (նախ պետք է իմանար գործիքի 

գործածման կանոնները)։   

● Ի՞նչ աղբյուրներից  գյուղացին կարող էր օգտվել՝ տեղեկությունը ստուգելու 

համար (մանրամասն հարցներ կացնի տիրոջը, կարդար գործիքի օգտագործման 

գրքույկը, google-ում փնտրեր և այլն)։ 

● Ի՞նչ պետք է անեին մարդիկ հրդեհից խուսափելու համար (պահպանել 

անվտանգության կանոնները)։ 
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● Եթե դուք լինեիք գյուղացու փոխարեն, ինչպե՞ս կվարվեիք (չէի հավատա 

գյուղացիների ասածներին, կուսումնասիրեի գործիքի օգտագործման կանոնները․ ինչի՞ 

համար է նախատեսված գործիքը, ի՞նչ կարելի է անել դրանով, գործարկման 

պայմանները և այլն) [4]։ 

 Աշակերտներն ուսուցչի օգնությամբ ամփոփեցին, որ լսած կամ կարդացած 

տեղեկությունն անհրաժեշտ է ստուգել՝ պարզելու իսկությունը։ Քննարկվեց, թե ո՛ր 

աղբյուրները կարելի է հավաստի համարել, քանի՛ աղբյուրից պետք է օգտվել՝ 

տեղեկության հավաստիությունը ստուգելու համար։ Նաև վերհիշեցին թվային 

անվտանգության կանոնները․ ինչպե՛ս անվտանգ օգտվել համացանցից և այլն։ 

Գեղարվեստական ստեղծագործությունները՝ մասնավորապես հեքիաթները, 

պատմվածքները, առակները մեգիագրագիտության ձևավորման լավագույն միջոցներից 

են,  և մայրենիի դասերի ընթացքում սովորողին կարելի է դարձնել մեդիագրագետ [6]։ 

Այսպիսով, սովորողի վերլուծական մտածողության զարգացումն ու ձևավորումը 

հանրակրթության կարևորագույն խնդիրներից են եղել բոլոր ժամանակներում։ Դրանք 

այսօր էլ արդիական են, քանի որ ընկած են մեդիագրագետ հասարակության ստեղծման 

հիմքում։ Իսկ մեդիագրագիտության արդյունավետ ինտեգրման համար անհրաժեշտ է 

բարենպաստ միջավայր (տեղեկատվական տեխնոլոգիաների լայն կիրառություն 

հասարակության մեջ, ծնողների և ուսուցիչների մեդիագրագիտության բարձր 
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Художественные произведения, особенно сказки, являются одним из лучших 

способов развития медиаграмотности, а медиаграмотность ученика можно привить 

также   на уроках родного языка. Развитие и формирование аналитического мышления 

школьника всегда были одной из важнейших задач общего образования. Они актуальны и 

сегодня, потому что являются основой создания медиаграмотного общества. А для 

эффективной интеграции медиаграмотности необходима благоприятная среда (широкое 

использование информационных технологий в обществе, высокий уровень 

медиаграмотности родителей и педагогов). 

Ключевые слова: медиа, медиаграмотность, информация, сказка, учащиеся начальных 

классов. 

 

  



400 

 

THE FAIRY TALE AS A MEANS OF MEDIA LITERACY ACQUISITION 
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Fiction, especially fairy tales, is one of the best ways to develop media literacy that can also 

be instilled in students during their native language lessons. The shaping and development of the 

schoolchild's analytical thinking have always been one of the most important tasks of general 

education. They are still relevant today because they are the basis for creating a media literate 

society.  For an effective integration of media literacy a favorable environment is needed (wide 

use of information technologies in society, a high level of media literacy of parents and teachers). 

Keywords: media, media literacy, information, fairy tale, primary schoolchildren. 
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Հոդվածում ներկայացված է մաթեմատիկական էքսկուրսիաների ազդեցությունը 

կրտսեր դպրոցականի ընդհանուր զարգացման վրա, մասնավորապես՝ հետազոտական 

կարողությունների զարգացման վրա։ Ծրագրով նախատեսված տարրական 
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գիտելիքների զգալի մասը երեխաներին կարելի է փոխանցել էքսկուրսիաների միջոցով, 

քանի որ այս կերպ յուրացումն ավելի կայուն ու խորն է լինում, իսկ դասը՝ աշխույժ ու 

հետաքրքիր։ Աշակերտները մաթեմատիկական էքսկուրսիայի ընթացքում 

հարստացնում են իրենց գիտելիքները, ծանոթանում մեր երկրի պատմությանը, 

զարգացնում են իրենց գեղագիտական ճաշակը, շփվում միմյանց հետ և ամենակարևորը՝ 

համոզվել, որ մաթեմատիկան ամենուր է: 

Հանգուցային բառեր՝  մաթեմատիկա, էքսկուրսիա, կրտսեր դպրոցական տարիք, 

հետազոտական կարողություններ: 

 

Կյանքի ռիթմի փոփոխմամբ պայմանավորված փոխվել են նաև կրթության 

պահանջները: Կարծում ենք, որ մաթեմատիկական նյութերի ուսումնասիրումը 

արդյունավետ կլինի կատարել էքսկուրսիաների միջոցով, քանի որ այդ ձևով նյութի 

յուրացումն ավելի կայուն և խորն է լինում: Մաթեմատիկական բնույթի էքսկուրսիաները 

ընդլայնում են աշակերտների մտահորիզոնը, նրանց միտքը հարստացնում նոր 

տպավորություններով, մեծապես նպաստում են հետազոտական կարողությունների 

ձևավորմանն ու զարգացմանը: Դպրոցներում կազմակերպվող էքսկուրսիաները 

հիմնականում կազմակերպվում են ընդհանուր ճանաչողական մակարդակով. 

Հիմնականում այցելություններ են տեսարժան վայրեր, թանգարաններ և թատրոններ, 

որոնց ընթացքում մաթեմատիկայի հետ ոչ մի միջառարկայական կապ չի ապահովվում: 

Ներկայումս, հիմնականում էքսկուրսիաները վարում են հատուկ էքսկուրսավարները, 

որոնք իրենց հիմնական խոսքն ունեն: Ուսուցիչը նախօրոք չի նախապատրաստում, 

իրականացնում աշխատանքը որպես ուսումնական աշխատանք: Մեր և շատ այլ 

մանկավարժների կարծիքով՝ էքսկուրիսան համարվում է ուսումնական մեթոդ, որի 

անցկացմանը ներկայացվում են այն նույն պահանջները, ինչ ցանկացած ժամանակակից 

դասին: Այն պետք է աշակերտի մոտ զարգացնի ինքնուրույն ստեղծագործական 

մտածողությունը, դաստիարակի, բավարարի հասարակական զարգացման 

պահանջները, համապատասխանի աշակերտների տարիքային 

առանձնահատկություններին, ունենա իր ներքին տրամաբանությունն ու 

կազմակերպվածությունը, այսինքն, լինի մանկավարժական գործընթացի «մասնիկ»: 

Գիտելիքների, հմտությունների և կարողությունների կրկնությանը ու 
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կատարելագործմանը զուգընթաց իրականացվում է նաև հետազոտական աշխատանք, 

աշակերտները ձեռք են բերում նոր պատկերացումներ, նոր կարողություններ, ստանում 

են նոր գիտելիքներ [7, էջ 51-53]: 

Մաթեմատիկական էքսկուրսիաները զարգացնում են ուշադրությունը, 

հիշողությունը, դիտարկելու կարողությունը, աջակցում են մտածողության և խոսքի 

կատարելագործմանը, սովորեցնում են ավելի լավ կողմնորոշվել շրջապատող 

իրականության մեջ, հնարավորություն են տալիս ինքնուրույն բացահայտելու իրենց 

համար նոր մաթեմատիկական գիտելիքներ, այդ թվում ծրագրային նյութի, օգնում են 

ավելի լավ հասկանալ ուսումնական նյութը, մտածել, յուրացնել այն, աջակցում են 

հետազոտական կարողությունների ձևավորմանը, խորացնում ուսուցման հանդեպ 

հետաքրքրությունը [2, էջ 14-15]: 

Կրթական նպատակների իրականացման հետ մեկտեղ էքսկուրսիաներն աջակցում 

են կոլեկտիվ հարաբերությունների, հայրենասիրական, գեղագիտական և այլ անձնային 

որակների ձևավորմանը, աշակերտներին նախապատրաստում են պրակտիկ 

գործունեությանը և մասնագիտական կողմնորոշմանը:  

Դրան զուգահեռ էքսկուրսիաներն ունեն հսկայական դաստիարակչական արժեք և 

այն գիտելիքների հաղորդման շատ գրավիչ ձև է: Այստեղ աշակերտներն իրենց առջև 

տեսնում են ոչ թե նկարներ կամ աղյուսակներ, ոչ թե լուսանկարներ կամ կինոկադրեր, 

այլ իրական առարկայական տեսարան, ինչի շնորհիվ նրանց գիտելիքները ձեռք են 

բերում կոնկրետություն [6, էջ 112]:  

Ուսումնական էքսկուրսիաներն ունեն որոշակի առանձնահատկություններ: 

Դրանցից ավելի էականն է համարվում այն փաստը, որ կրթական 

հաստատություններում ուսումնական էքսկուրսիաները հանգստի, թեև նույնիսկ ակտիվ 

հանգստի ոչ պարզ ձևեր են, իսկ աշխատանքը, որի նպատակաուղղվածությունը 

խստորեն կարգավորվում է առարկայի ուսումնական ծրագրով: Սրա հետ կապված 

էքսկուրսիաների տեսակները որոշվում են մանկավարժական 

նպատակահարմարությամբ:  

Ըստ բովանդակության ուսումնական էքսկուրսիաները լինում են թեմատիկ և 

համալիր:  
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Թեմատիկ էքսկուրսիաներն անցկացվում են մաթեմատիկայի ինչ-որ թեմայի կամ 

բաժնի ուսումնասիրման հետ կապված: Այդ էքսկուրսիան իր բովանդակությամբ 

ամբողջովին համապատասխանում է միայն մի թեմայի, որին նվիրված է, օրինակ՝ 

«Շարժման վերաբերյալ խնդիրների ուսուցում»: Իսկ համալիր էքսկուրսիաները մեկ 

առարկայի սահմաններում կարող են վերաբերել մի քանի թեմաների կամ բաժիների, 

օրինակ՝ ֆինանսական կրթության համատեքստում կենտրոնական բանկի թանգարանի 

այցելություն, որտեղ կհամակարգվեն տարրական դպրոցում Մաթեմատիկայի և Ես և 

շրջակա աշխարհը առարկաներում ինտեգրված ֆինանսական բաղադրիչների 

վերաբերյալ գիտելիքներն ու կարողությունները:  

Ուսումնական նպատակներով էքսկուրսիաները լինում են նախնական, ընթացիկ և 

եզրափակիչ [8, էջ 25-26]: 

Նախնական էքսկուրսիաները շատ օգտակար են առարկայի ինչ-որ թեմայի կամ 

բաժնի ուսումնասիրման նկատմամբ հետաքրքրություն առաջացնելու համար: Դրանք 

նպատակ ունեն ընդհանուր պատկերացում տալ օբյեկտի մասին, որոնց 

առանձնահատկությունը կլինի դասերի ժամանակ ուսումնասիրությունը, փաստերի 

կուտակումը, և այս ամենի բացատրումն ու բովանդակությունը կբացահայտվի ավելի ուշ: 

Սովորաբար, նախնական էքսկուրսիաները սկսվում են առարկայի նոր բաժնի կամ 

աշակերտների համար լրիվ նոր թեմայի ուսումնասիրությամբ:  

Ընթացիկ էքսկուրսիաներն անցկացվում են ուսուցման հետ զուգահեռ՝ առանձին 

հարցերի հստակեցման և թեմաների ավելի մանրամասն դիտարկման նպատակով: 

Եզրափակիչ էքսկուրսիաներն անցկացվում են ուսումնասիրվող թեմայի կամ 

բաժնի վերջում: Մանկավարժական տեսանկյունից այս էքսկուրսիաները սովորաբար 

շատ արդյունավետ են. աշակերտներն արդեն ունեն որոշակի գիտելիքներ, որոնք ստացել 

են դասերի ժամանակ, իսկ էքսկուրսիաները խորացնում և հստակեցնում են այդ 

գիտելիքները, հարստացնում են նոր փաստերով, ընդլայնում է երեխաների  

մտահորիզոնը: Այսպիսով, ամրապնդվում են գիտելիքները, հաջողությամբ ավարտվում 

է բաժնի կամ թեմայի ուսումնասիրումը, ապահովում է իրականության հետ դրանց կապը 

[1, էջ 8-10]: Օրինակ՝ նախաթվային շրջանի ուսումնասիրման ավարտին կարելի է 

կազմակերպել եզրափակիչ և ամփոփիչ էքսկուրսիա, որի ընթացքում աշակերտներն 
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իրական պայմաններում կիրականացնեն ուսումնասրած պակերացումների և 

հասկացությունների դիտարկում և համեմատում: 

Ըստ անցկացման վայրի՝ էքսկուրսիաները լինում են. արտադրական, այցելություն 

բնության գիրկ, գիտական և գիտա-տեխնիկական հաստատություններ, թանգարան, 

ցուցահանդես: 

Էքսկուրսիաներում ցուցադրության և պատմելու հարաբերակցությունը կախված է 

էքսկուրսիայի թեմայից, օբյեկտների բնույթից, էքսկուրսավարների վարպետությունից և 

այլ տվյալներից: 

Էքսկուրսիան որպես աշխատանքի ձև ունի իր յուրահատկությունը, միայն իրեն է 

բնորոշ ուսումնական նյութի ձեռքբերման և յուրացման մեթոդները, հնարները և 

միջոցները, առանց որոնց անհնար է ճիշտ ուսուցման կազմակերպում:  

Յուրաքանչյուր էքսկուրսիայի կազմակերպում իր մեջ ներառում է երեք փուլ. 

ուսուցչի և աշակերտների նախապատրաստում, էքսկուրսիայի անցկացում, ստացված 

նյութի ձևակերպում [3, էջ 200]: 

Ուսումնական էքսկուրսիայի անցկացմանն ուսուցչի նախապատրաստումը 

ներառում է. 

1. Էքսկուրսիաների թեմաների, նպատակների և խնդիրների ձևակերպում, 

2. Երթուղու ընտրություն, տեղանքի ծանոթացում, էքսկուրսիայի օբյեկտների 

ծանոթացում, 

3. Էքսկուրսիայի ժամանակ կանգառների քանակի և վայրերի որոշում, 

աշակերտների համար անհատական և խմբային առաջադրանքների կազմում, 

4. Աշակերտներին էքսկուրսիայի նախապատրաստման բովանդակության և 

մեթոդների ընտրություն:  

Էքսկուրսիայի նախօրեին ուսուցիչը աշակերտներին բացատրում է էքսկուրսիայի 

նպատակը, ընդհանուր ծանոթացնում է օբյեկտների հետ, հաղորդում է որոշ 

տեղեկություններ, որոնք անհրաժեշտ են էքսկուրսիայի նյութը հասկանալու համար, 

ներկայացնում է էքսկուսիայի պլանը, տեղեկացնում է աշակերտներին հավաքվելու 

ժամը և վայրը, էքսկուրսիայի երթուղին, բացատրում է անվտանգության կանոնները [7, 

էջ 56-57]: 
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Ամբողջ նախապատրաստական աշխատանքը պետք է կառուցվի այնպես, որպեսզի 

էքսկուրսիայի հանդեպ աշակերտների մոտ առաջանա հետաքրքրություն: 

Ուսուցիչը պետք է ձգտի, որպեսզի միանգամից գրավի աշակերտների 

ուշադրությունը, քանի որ էքսկուրսիայի սկիզբն այն պահն է, երբ աշակերտների մոտ 

ձևավորվում է էքսկուսիայի մասին առաջին տպավորությունը: 

Ուսումնական նպատակով անցկացվող էքսկուրսիաները ըստ գործադրման 

ժամանակի և տեղի լինում են մի քանի տեսակ՝ պայմանավորված ուսուցչի 

նպատակադրմամբ և ավանդվող թեմայի հետ էքսկուրսիայի ունեցած 

փոխհարաբերությունը: Հետևաբար՝ տարրական դասարաններում կարելի է անցկացնել 

չորս տիպի էքսկուրսիաներ. 

 նոր նյութի հաղորդումը նախապատրաստող, 

 նոր նյութի հաղորդման, 

 անցած նյութի ամրապնդման, 

 անցածի կրկնության և ամփոփման [5, էջ 238]: 

Այստեղ նորությունը նոր նյութի հաղորդումն է էքսկուրսիաների կամ դաս-

էքսկուսիաների միջոցով, որոնք լիովին համապատասխանում են դպրոցի առջև դրված 

ժամանակակից պահանջներին: Բազմաթիվ աշխարհաճանաչողական բնույթի նյութեր 

կարելի է անցնել էքսկուրսիայի միջոցով, նոր գաղափարը, նոր հասկացությունը 

հաղորդել էքսկուրսիայի ընթացքում՝ տվյալ օբյեկտը դիտելու և ուսումնասիրելու 

ժամանակ: Էքսկուրսիայի այս տիպը, որպես բացօթյա դաս կամ դաս-էքսկուրսիա, լայն 

գործածություն պետք է ունենա տարրական դասարաններում՝ թարմություն ու 

բազմազանություն մտցնելով ուսուցման գործընթացում, իսկապես ակտիվ, 

հետաքրքրական ու զարգացնող դարձնելով այն: Հետո նոր նյութի վերաբերյալ ուսուցչի 

ասած յուրաքանչյուր նախադասություն, արտահայտություն ու միտք աշակերտների 

համար որոշակի բովանդակություն է ստանում, որովհետև խոսքի նյութ դարձած 

առարկայի կամ երևույթի մասին նա արդեն կոնկրետ պատկերացում ունի: 

Ծրագրով նախատեսված աշխարհաճանաչողական տարրական գիտելիքների մի 

զգալի մասը երեխաներին կարելի է հաղորդել էքսկուրսիաների միջոցով, որովհետև այդ 

ձևով յուրացումն ավելի կայուն ու խորն է լինում, իսկ դասն աշխույժ ու հետաքրքրական 

է դառնում [4, էջ 216]: 
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Այսպիսով, երեխաները մաթեմատիկական էքսկուրսիայի ընթացքում 

հարստացնում են իրենց գիտելիքները, ծանոթանում են մեր երկրի պատմությանը, 

զարգացնում են իրենց գեղագիտական ճաշակը, շփվում են միմյանց հետ, համոզվում են, 

որ մաթեմատիկան ամենուր է:  

Յուրաքանչյուր դպրոց իր կրթական ծրագրում պետք է ներառի էքսկուրսիաներ, 

որոնց միջոցով դասերն ավելի պատկերավոր են անցնում:  

Տարրական դասարաններում էքսկուրսիան հսկայական նշանակություն ունի նաև 

որպես աշակերտների խոսքի զարգացման՝ բառապաշարի հարստացման, 

տրամաբանաված և կապակցված խոսք կազմելու կարողության մշակման, բանավոր ու 

գրավոր խոսքի կատարելագործման միջոց: Այս առումով յուրաքանչյուր էքսկուրսիայի 

կազմակերպման ժամանակ պետք է հաշվի առնել, թե բացի գիտելիքների ուսուցումից 

այն հետազոտական ինչ նպատակներ է հետապնդում, մտածողության տեսակետից ինչ 

նոր բան է տալու երեխաներին: Մաթեմատիկական էքսկուրսիայի արդյունքում 

դիտարկված բազմաթիվ նոր տեղեկությունների և այլ բազմաթիվ նոր նյութերի 

հավաքումը երեխայի մեջ զարգացնում է ուշադրությունը, դիտողականությունը, 

հիշողությունը և ձևավորում տրամաբանությունը, ճանաչողական հետաքրքրությունը: 
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В статье представлено влияние математической экскурсии на общее развитие 

младшего школьника, в частности, на развитие исследовательских способностей. 

Значительную часть предусмотренных программой элементарных знаний можно 

передать детям посредством экскурсий, поскольку таким образом усвоение происходит 

более стабильно и глубоко, а урок становится живым и интересным. Ученики в ходе 

математической экскурсии обогащают свои знания, знакомятся с историей нашей страны, 

развивают свой эстетический вкус, общаются друг с другом, а главное: убедитесь, что 

математика везде. 

Ключевые слова: математика, экскурсия, младший школьник, исследовательские 

способности. 
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The article presents the influence of a mathematical excursion on the general development 

of a younger student, in particular, on the development of research abilities. 
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 A significant part of the elementary knowledge provided by the program can be passed on 

to children through excursions, since in this way the assimilation is more stable and deep, and 

the lesson becomes lively and interesting. During the mathematical excursion, students enrich 

their knowledge, get acquainted with the history of our country, develop their aesthetic taste, 

communicate with each other, and most importantly: make sure that mathematics is everywhere. 

 Keywords: mathematics, excursion, junior schoolchildren, research abilities. 
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INTRODUCTION 

This article examines the American novelist Ernest Hemingway’s idiostyle introduced in 

his war novel A Farewell to Arms (1929). It also examines the novel  within its historical context 

(the Great War and its trauma), and its modernist period as the combination of the two contexts 

serves as a basis for the stylistic stance if the writer. The article shows that Hemingway’s novel is 

created in a simple style having as a basis some realities about WWI by which men and women 

appear to be similarly victimised by the war. The latter leads the writer to a certain style-idiostyle. 

Stylistic devices give coloring to the written text, make the language natural so that readers 

will enjoy and feel the language properly. This article aims to define the notion of stylistic devices 

in linguistics, illustrate their main peculiarities via literary examples in Ernest Hemingway’s 

novel called “A Farewell to Arms” and introduce methods on teaching stylistic devices in ESL 

classroom.  

Keywords: Hemingway, stylistic device, intermediate learners, literary awareness, stylistic 

ornament, teaching stylistic devices, ESL classroom. 
 

CHAPTER 1 

1.1Theoretical Ground for Studying Stylistic Devices 

Stylistic devices form a special group of language means which are more abstract in nature 

than the expressive means [5]. 
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 The interaction or interplay between the primary dictionary meaning (the meaning which 

is registered in the language code as an easily recognized sign for an abstract notion designating 

a certain phenomenon or object) and a meaning which is imposed on the word by a micro-context 

may be maintained along different lines. One line is when the author identifies two objects which 

have nothing in common, but in which he subjectively sees a function, or a property, or a feature, 

or a quality that may make the reader perceive these two objects as identical. Another line is 

when the author finds it possible to substitute one object for another on the grounds that there is 

some kind of interdependence or interrelation between the two corresponding objects. A third 

line is when a certain property or quality of an object is used in an opposite or contradictory sense 

[5]. 

1.2 Films as Corpus of Stylistic Analysis 

A Farewell to Arms is stylistically simple, yet thematically complex. It is a war novel which 

is told by the retrospective narrator Fredric Henry. Frederic, the American ambulance driver, 

introduces us to memories from the war, and he describes the war’s effects on him and his partner 

Catherine in detail. Although Hemingway features a minimalist and simple style in A Farewell 

to Arms, he, thematically, delivers complex messages such as the position of men and women 

within the war context. Hemingway also depicts the war’s impact on men’s masculinity and 

women’s femininity [9]. 

CHAPTER 2 

2.1 The Role of Stylistic Devices in Ernest Hemingway’s  Novel “A Farewell to Arms” 

The following instances of metaphor have been found in the work and each of them has a 

specific coloring here: 

1. In the bed of the river, there were pebbles and boulders, dry and write in the sun, and 

the water was clear and swiftly moving and blue in the channels [4:1].  

In this sentence the expression “the bed of the river” is metaphorical, because the word 

“bed” is a piece of furniture and here it is used for river meaning “the bottom of the river”. 

2. It took the enamel off your teeth and left it on the roof of your mouth [4:3].  

 In this sentence the word “roof” is used for mouth, but its dictionary meaning is “the 

higher part house”. The writer found some similarities between the higher part of the mouth and 

the higher part of the house. 
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Metonymy is based on a different type of relation between the dictionary and contextual 

meanings, a relation based not on identification, but on some kind of association connecting the 

two concepts which these meanings represent [5]. 

3. The battery in the next garden wakes me the morning and I saw the sun coming through 

the window and got out of bed [4:2].  

The word “battery” is used instead of the sounds of bangs which were made by battery 

guns. The second metonymy in this sentence is “the sun” used instead of its part. 

4. People can’t realize what France is like [4:20].  

Here the word “France” is used meaning the places of interest, the nation. In short, 

everything concerning the country. 

1. The day had been hot [4:23]. 

In this sentence the word “day” stands for the word “weather”. 

Things are best of all learned by simile. Ordinary comparison and simile must not be 

confused. They represent two diverse processes. Comparison means weighing two objects 

belonging to one class of things with the purpose of establishing the degree of their sameness or 

difference. To use а simile is to characterize one object by bringing it into contact with another 

object belonging to an entirely different class of things. Comparison takes into consideration all 

the properties of the two objects, stressing the one that is compared. Simile excludes all the 

properties of the two objects except one which is common to them [5]. 

1. This was a game, like a bridge, in which you said things instead playing cards [4:32]. 

2. You have such a lovely temperature and you sleep like a little boy with your arm around 

the pillow and think it’s me [4:111]. 

3. They had no wine waiter because of the war and George would smile ashamedly when I 

asked about wines like fresa [4:119]. 

4.  “He is a good priest,” said Rinaldi. “But still a priest. I try to make the mess like the old 

days. I want to make Federico happy. To hell with you, priest!” [4:184]. 

Another stylistic device which also has the function of intensifying one certain property of 

the object described is hyperbole. It can be helmed as a deliberate overstatement or exaggeration 

of a lecture essential (unlike periphrasis) to the object or phenomenon [1]. 

 I have come across one single example of hyperbole in this novel which is as follows: 
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1. When she cried her whole face went to pieces [4:156]. 

Zeugma is a figure of speech using a verb or adjective with two nouns, to one of which it 

is strictly applicable while the word appropriate to the other is nor used [2]. 

1. At a quarter to five I kissed Catherine (said) good-bye and went into the bathroom to 

dress [4:275]. 

2. “Take a rest and (have) a drink. It’s a grand night and we’ve come a long way.” [4:291]. 

Another stylistic device that I have occurred in the novel is repetition. Here are a couple 

of examples: 

1. “Very clean,” said the house doctor. “Very clean and nice.” [4:103]. 

2. “Ask her if she eats supper with me. No I won’t take her away from you. Thank you. 

Thank you very much, Miss. That’s all.” [4:106]. 

3. “Come to the bed again. Oh, darling, darling, darling,” I said [4:113]. 

 Thus, stylistic devices serve as an ornament to make the piece of writing more attractive 

and worth reading. 

2.2 Activities on Teaching Stylistic Devices in ESL classroom 

Certain activities serve as teaching aids for the ELT classroom in the framework of stylistic 

studies. One definite aspect of ELT is reference to literature of the language taught. This novel 

serves as a good source to teach English as a second language. 

As literature represents the peculiarities of a particular language, the latter is closely 

connected with it. One needs to teach literature as well in order to teach a language. The analysis 

shows that only linguistic knowledge is not enough to understand the notions of the language 

taught. This part of the article is dedicated to some strategies to raise literary awareness among 

learners through teaching them how to interpret the use of stylistic devices in the novel. 

One important aspect of this article is to realize if students can learn to use these linguistic 

forms appropriately in their discourse without being reared and immersed in the English culture; 

and if the acquisition of stylistic devices also helps them gain "fluency and coherence" in their 

speech and improves their ability to understand the information they get.  

I offer the following tasks for intermediate learners and pupils from high school. 
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As today's methodological strategies aim to provide learners with alternatives, I have 

introduced a set of tasks and activities for the learners to decide which one to work on and obtain 

practice.  

Task 1 

 Put the words and phrases correctly to make sentences, translate the sentences into 

Armenian and decide what type of stylistic device have been used in them. 

1. In the bed, and the water was clear there were pebbles and boulders,     of the river  and 

swiftly moving      dry and write in the sun,      and blue in the channels 

2. It   of your mouth     off your teeth     on the roof    took the enamel    and left it 

3. The vineyards    and all the country wet and dead  were thin and bare-branched too     

and brown      with the autumn 

4. the road was empty   through the hills    of a long hill into the river-valley    Beyond 

the mule train    and we climber      and then went over the shoulder 

5. to no such place   of café’s and nights      I had gone    but to the smoke 

Task 2 

Fill in the gaps after reading the first tewnty pages of the novel. 

1. The……. in the next garden wakes me the morning and I saw ….. coming through the 

window and got out of bed. 

2. -I am ... I am the snake of reason. 

-You’re getting it mixed. The apple was reason. 

-No, it was …, he was more ... 

3. “It’s Thursday,” the … said. 

       “It’s a lie. It’s Friday. You’re eating the body of ...” 

4. The … for which we worked were to attack at a place where the river and the … told 

me that I would see about the posts for during the ... The attack would cross the river up above 

the narrow gorge and spread up the hillside. 

5. Does she understand that? She will make you a … boy. A fine … like she is. That’s fine. 

That’s all right. What a … girl. 

Task 3 

Choose the correct version. 
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1. In bed I lay me down my head. Bed and board. Stiff as a board/bird in bed. 

2. “You are. You’re worse than sneaky. You’re like a stick/snake. 

3. The rain had stepped/ stopped and I stepped/stopped out of the bed across the floor to the 

window. 

4. It was still early but the day was dark/dusk and the dusk/dark was coming early. 

5. One misses one’s countrymen/countryman and especially one’s 

countrywoman/countrywomen. 

Task 4 

Paraphrase the following sentences paying attention to stylistic devices. 

1. It took the enamel off your teeth and left it on the roof of your mouth. 

2. Beyond the mule train the road was empty and we climber through the hills and then 

went over the shoulder of a long hill into the river-valley. 

3. The lake widened and across it on the shore at the foot of the mountains on the other 

side we saw a few lights that should be Luino. 

4. “People can’t realize what France is like. 

5. The vineyards were thin and bare-branched too and all the country wet and brown and 

dead with the autumn. 

Task 5 

Decide the type of the stylistic device used in the following sentences. 

Metaphor, metonymy, pun, zeugma, simile, 

1. In the bed of the river, there were pebbles and boulders, dry and write in the sun, and 

the water was clear and swiftly moving and blue in the channels. 

2. While we were talking she was undressing me, and when I was undressed, except for the 

bandages, she washed me, very gently and smoothly. 

3. It took the enamel off your teeth and left it on the roof of your mouth. 

4. The day had been hot. 

5. They helped me and held me up but it was not any use. 

CONCLUSION 

Thus after having analyzed the material thoroughly I  have come to the following 

conclusion: 
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 In his novel Hemingway used stylistic devices to give emotional coloring to the novel, 

i.e. sttylistic devices serve as an ornament for it. 

 There are some stylistic devices suggested by Matebvosian and Gasparian which haven’t 

been found in the work, such as “polyptoton”, “paronomasia”, “parallelism”, “epanalepsis”.  

 Scuh stylistic device as “epithet can be come across nearly in every passage. 

 The material for teaching how to interpret stylistic devices can be included in the EFL 

content as a tool to raise literary awareness among learners. 

 

References 

1. Birch, David and Michael O'Toole (1987) The Functions of Style. London: Pinter. 

2. Crystal D. and Davy D. (1979) Investigating English Style. London.  

3. Ernest H.(1929) A Farewell to Arms. New York. 

4. Galperin I.R. (1995) Stylistics. Moscow: Nauka. 

5. Gasparian S.K. and Matevosian A.I.(2008) English Style in Action. Yerevan. 

6. Assadnassab S. (2005). Hemingway’s depiction of women in A Farewell to Arms. C 

Extended Essay, Retrieved July 2022, from: https://www.diva-

portal.org/smash/get/diva2:1016274/FULLTEXT01.pdf  

 

ՈՃԱԿԱՆ ՀՆԱՐՆԵՐԻ ԴԱՍԱՎԱՆԴՈՒՄՆ ԱՆԳԼԵՐԵՆԸ ՈՐՊԵՍ ՕՏԱՐ ԼԵԶՈՒ 

ԴԱՍԱՐԱՆՈՒՄ 

                                     

Ավետիսյան Է. Ս. (Խ. Աբովյանի անվան հայկական  պետական                                          

                                              մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 

                                                                              avetisyan.elen@inbox.ru 

 

Այս հոդվածն ուսումնասիրում է ամերիկացի վիպագիր Էռնեստ Հեմինգուեյի 

անհատական ոճը՝ ներկայացված իր «Հրաժեշտ զենքին» վեպում (1929): Այն նաև 

ուսումնասիրում է վեպն ինչպես պատմական, այնպես էլ ստեղծման 

ժամանակահատվածին համահունչ համատեքստերում, որը հիմք է ծառայում վիպագրի 

անհատական ոճի համար: Հոդվածից պարզ է դառնում, որ  վեպն ստեղծվել է պարզ ոճով՝ 
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հիմքում ունենալով Առաջին համաշխարհային պատերազմի որոշ 

առանձնահատկություններ, որոնց համաձայն թե´ կանայք, թե´ տղամարդիկ կրում են 

միանման դժվարություններ և զոհաբերություններ՝ որպես պատերազմից տուժածներ: 

Վերջինս վիպագրի համար ծառայում է՝ որպես ուրույն ոճ ստեղծելու աղբյուր: 

Ոճական հնարները հավելյալ երանգավորում են հաղորդում խոսքին՝ այն 

դարձնելով ավելի բնական՝ օգնելով ընթերցողներին ավելի մեծ ճշգրտությամբ 

հասկանալու և զգալու խոսքը: Այս հոդվածի նպատակն է ցույց տալ ինչպես ոճական 

հնարների լեզվական առանձնահատկությունները Էռնեստ Հեմինգուեյի «Հրաժեշտ 

զենքին» վեպում հանդիպած օրինակների հիման վրա, այնպես էլ դրանց կիրառությունը՝ 

անգլերենի՝ որպես օտար լեզվի դասավանդման ժամանակ: 

Հանգուցային բառեր՝ Հեմինգուեյ, ոճական հնար, միջին մակարդակի լեզվական 

իմացություն,  գրական իրազեկություն, ոճական զարդարանք, ոճական հնարների 

դասավանդում, անգլերենը՝ որպես օտար լեզու: 

 

ОБУЧЕНИЕ СТИЛИСТИЧЕСКИМ ПРИЕМАМ В КЛАССЕ АНГЛИЙСКИЙ КАК 

ИНОСТРАННЫЙ ЯЗЫК 

 

                                  Аветисян Э. С. (Aрмянский государственный педагогический  

                                                               университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

                                                                                 avetisyan.elen@inbox.ru 

 

В этой статье рассматривается идиостиль американского писателя Эрнеста 

Хемингуэя, представленный в его военном романе "Прощание с оружием" (1929). В нем 

также рассматривается роман в его историческом контексте (Великая война и ее травма) и 

его модернистский период, поскольку сочетание двух контекстов служит основой для 

стилистической позиции писателя. В статье показано, что роман Хемингуэя написан в 

простом стиле, в основе которого лежат некоторые реалии Первой мировой войны, в 

которых мужчины и женщины кажутся одинаковыми жертвами войны. Последнее 

приводит писателя к определенному стилю - идиостилю писателя. 
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Стилистические приемы придают колорит написанному тексту, делают язык 

естественным, чтобы читатели могли наслаждаться и чувствовать язык должным образом. 

Цель данной статьи - определить понятие стилистических приемов в лингвистике, 

проиллюстрировать их основные особенности на литературных примерах из романа. 

Ключевые слова: Хемингуэй, стилистический прием, учащиеся среднего уровня, 

литературная осведомленность, стилистический орнамент, обучающие стилистические 

приемы, английский как иностранный. 
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Ավագ դպրոցում ուսումնական գործընթացն իրենից ներկայացնում է նոր 

ակադեմիական խմբերի ձևավորում, կոլեկտիվի զարգացման նոր ձևաչափ, իսկ վաղ 

պատանեկության տարիքը զուգակցվում է մեծահասակների և հասակակիցների միջև 

անբարենպաստ հարաբերություններով, նրանց շրջանում ոչ կայուն մրցակցությամբ, 

առաջնորդ լինելու ցանկությամբ, ինչը կարող է տարաբնույթ բախումների պատճառ 

դառնալ: Մեր կողմից կատարված հետազոտության նպատակն ու խնդիրներն են 

ուսումնասիրել և փորձարարական ճանապրհով վեր հանել վաղ պատանիների 

կոնֆլիկտային փոխհարաբերությունների առաջացման պատճառները և դրանց սոցիալ-

հոգեբանական առանձնահատկությունները ավագ դպրոցում։ Հետազոտության 

արդյունքների վերլուծությունը փաստում է, որ վաղ պատանեկության շրջանում 
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կոնֆլիկտների առաջացումը պայմանավորված է տարբեր գործոններով ֆիզիկական և 

հոգեկան անհամաչափ զարգացմամբ, սեռատարիքային, անձնային, մեծահասակների և 

հասակակիցների շփուման առանձնահատկություններով, ինչպես նաև բնավորության 

շեշտվածությամբ։ Փորձարարական ճանապարհով ստացված արդյունքները փաստում 

են, որ կոնֆլիկտային փոխհարաբերությունների և կոնֆլիկտային վարքի առաջացումը 

կապված է նաև վարքի ոչ ճիշտ ռազմավարության ընտրությամբ: 

Հանգուցային բառեր` վաղ պատանեկության, կոնֆլիկտային փոխհարաբերություն, 

բնավորության շեշտվածություն, ռազմավարություն: 

 

Կոնֆլիկտն անհատների փոխազդեցության դրսևորման ձև է՝ տարբեր կողմերի 

հակամարտությամբ: Որպես կողմեր հանդես են գալիս անհատները, սոցիալական 

խմբերը և այլք: Այն դեպքում, երբ հակամարտություններն արտահայտվում են 

միջանձնային մակարդակում,  առաջանում և դրսևորվում են անձի ներքին կառուցվածքի 

մաս կազմող տարբեր դրդապատճառներ [6]: Հասարակության զարգացման 

ժամանակակից փուլում յուրաքանչյուր անձի հաջողությունը կախված է իր անհատական 

որակներից, կրթական գործընթացի արդյունավետության աստիճանից: Ընտրված թեմայի 

արդիականությունն անմիջականորեն կապված է մեր իրականության հետ, քանի որ 

այսօր ավագ դպրոցականների կողմից ստացված սխալ տեղեկատվության բազմաքանակ 

և բազմաբովանդակ հոսքը, մեծահասակների և վաղ պատանիների միջև անբարենպաստ 

հարաբերությունները, հասակակիցների շրջանում ոչ կայուն մրցակցությունը, 

առաջնորդ լինելու ցանկությունը  հաճախ հանգեցնում են կոնֆլիկտային 

փոխհարաբերությունների առաջացմանը և ձևավորմանը։ Այս դեպքում կոնֆլիկտները 

հասարակության մեջ միջանձնային  փոխգործակցության կարևորագույն կողմեր են, 

սոցիալական կեցության բաղադրիչներ, հետևաբար դրանցից հետ չեն մնում նաև վաղ 

պատանիները, մասնավորապես՝ ավագ դպրոցականները: Ավագ դպրոցում  

ուսումնական գործընթացը զուգակցվում է, նաև նոր ակադեմիական խմբում 

հարմարման խնդիրների հետ: Այն  ենթադրում է նոր ակադեմիական խմբերի ձևավորում, 

զարգացման նոր ձևաչափ, կոլեկտիվի ձևավորման գործընթաց, որը կարող է առաջացնել 

տարաբնույթ բախումներ:  

Դ.Բ. Էլկոնինն այս ժամանակահատվածը համարում է կայուն ճգնաժամային 

տարիք՝ պայմանավորված կրտսեր դպրոցական տարիքից վաղ պատանեկության 
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անցումով, իսկ Է. Էրիկսոնը՝ անձնական ինքնորոշման խնդրի լուծման, ինքնության 

հասնելու առանցքային շրջան [10, էջ 6-20]։ Վաղ պատանիների մոտ ձևավորվող բարդ և 

հակասական հատկանիշները, հնարավորություւնների և հավակնությունների 

հնարավոր անհամապատասխանությունները, նրանց զարգացման ներքին և արտաքին 

նախադրյալներն առաջացնում են տարբեր իրավիճակներ, և ստեղծում 

կոնֆլիկտայնության առաջացման և դրսևորման համար բազմաթիվ օբյեկտիվ և 

սուբյեկտիվ նախադրյալներ, ինչը պայմանավորված է  նաև վարքային ոչ համարժեք 

ռազմավարությունների ընտրության հետ [1, 5, 7]: Հոգեկան զարգացման այս նոր փուլը 

բնութագրվում է հասարակության մեջ որակապես նոր սոցիալական դիրքով։ Ինչպես 

նշում է Կ. Ն. Պոլիվանովան «Տարիքային այս փուլում ինքնուրույնության դրսևորումները 

մեծահասակների հետ հարաբերություններում հաճախ տանում են բախման, 

հանգեցնում կոնֆլիկտի» [9]։ 

Տ. Պ. Ավդուլովան դեռահասությունից վաղ պատանեկության անցման շրջանում 

կենտրոնական փոփոխություն է համարվում հոգեբանական հասունացումը, որն 

անմիջականորեն ուղեկցվում է նաև կոնֆլիկտային իրավիճակների առաջացմամբ։ Այլ 

կերպ ասած, այս տարիքի կոնֆլիկտների առաջացման պատճառները պայմանավորված 

են նրաց անհավասար ֆիզիկական և հոգեկան զարգացմամբ [2]։  

Կոնֆլիկտների դրսևորման պատճառներից մեկը առաջնորդության պայքարն է, 

որը առավել ցայտուն արտահայտվում է  հասակակիցների հետ 

փոխհարաբերություններում: Չարդարացված սպասումները, անհանդուրժողականութ-

յունը, ոչ կառուցողական վարքային դրսևորումները, մերօրյան սոցիալ-հոգեբանական 

խնդիրներով պայմանավորված ընտանիքներում բացասական բարոյահոգեբանական 

մթնոլորտը, վստահության բացակայությունը, ծնողական ավտորիտարիզմը, ավագ 

դպրոցում ձևավորվող ակադեմիական խմբերում նոր կարգավիճակը և դրանցից բխող 

խնդիրները, պատճառ են դառնում կոնֆլիկտների առաջացմանը։  

Կ. Լևինի կարծիքով՝ այս տարիքում դիրքի առանձնահատկությունը կայանում է 

նրանում, որ անձը գտնվում է երկու սոցիալական խմբերի միջև, ինչը նման է այն մարդու 

կարգավիճակին, որը սոցիալական հոգեբանության մեջ անվանում են «մարգինալ անձ»։ 

Այդպիսի անձանց բնութագրական է լարվածությունը, անկայունությունը, բարձր 

զգայունությունը, երկչոտությունը, կոնֆլիկտայնությունը, վարքի և տրամադրության 

կոնտրաստների փոփոխությունը և էպիզոդիկ լարվածությունը [8, էջ 205]։ Ըստ Լ. Ի. 
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Բոժովիչիչի այս  տարիքային  շրջանում կոնֆլիկտայնությունը առանձնահատկություն է 

և դրա առաջացման հիմնական պատճառը հակումններն են [4, էջ 79]։  

Առանձնացնում ենք կոնֆլիկտայնության առաջացման երկու պատճառ։ Առաջին․ 

հոգեբանական՝ պայմնավորված անձնային, սեռատարիքային, մեծահասակների և 

հասակակիցների շփուման առանձնահատկություններով, ինչպես նաև բնավորության 

շեշտվածությամբ և այլն։ Երկրորդ․սոցիալական՝ պայմանավորված մակրո և միկրո 

գործոններով։ Այս պատճառները ներառում են վաղ պատանիների սոցիալական փորձը՝ 

սոցիալական անիրազեկությունը, սոցիումում նրանց դերը, հարաբերությունները 

ուսուցիչների և հասակակիցների հետ, մանկավարժական կառավորումը և ուսումնական 

հաստատություններում ծագող, առաջացող խնդիրները [3, էջ 41]։  

Մեր կողմից կատարված հետազոտության նպատակն էր ուսումնասիրել և 

փորձարարական ճանապրհով վեր հանել վաղ պատանեկության տարիքում 

կոնֆլիկտային փոխհարաբերությունների առաջացման պատճառները և դրանց սոցիալ-

հոգեբանական առանձնահատկությունները։ Ենթադրում ենք, որ ավագ դպրոցում նոր 

ակադեմիական խմբերի ձևավորման գոծընթացում վաղ պատանեկության տարիքում 

արտահայտված կոնֆլիկտային վարքը կապված է ոչ միայն ֆիզիոլոգիական և սոցիալ-

հոգեբանական պայմանների փոփոխություններով, այլև նաև է բնավորության 

շեշտվածությամբ և վարքի ոչ համարժեք ռազմավարության ընտրությամբ ։ 

Հետազոտությունն իրականացվել է 2022 թվականի մարտ, ապրիլ ամիսներին, 

Էջմիածին քաղաքի  Գրիգոր Նարեկացու անվան թիվ 2-րդ ավագ դպրոցի 10-ից 11-րդ 

դասարանների աշակերտների շրջանում և նույն քաղաքի՝ Երվանդ Օտյանի անվան թիվ 

7 միջնակարգ դպրոցի 9-րդ դասարանի աշակերտների շրջանում։  

Էմպիրիկ հետազոտության ընթացքում կիրառվել են դիտման և հարցարանային 

մեթոդներ, ինչպես նաև հետևյալ մեթոդիկաները՝, Գ. Շմիշեկի «Բնավորության 

շեշտվածության հարցարանը», Ռ. Քեթթելի «Անհատականության բազմագործոն 

ուսումնասիրության հարցարանը» և Կ. Թոմասի «Կոնֆլիկտային վարքի հակվածության 

ախտորոշման մեթոդիկա», Կ. Թոմասի «Կոնֆլիկտային վարքի հակվածության 

ախտորոշման» մեթոդիկաները: 

Քանի որ մեթոդիկաների սահմաններում ուսումնասիրվող հատկանիշները 

մեծաթիվ էին, ուստի փորձել ենք հետազոտության տվյալները որոշակիրորեն 

խմբավորել՝ կազմելով բարձր միջին և ցածր արտահայտվածության ցուցանիշներ: 
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Արդյունքների վերլուծությունը ցույց է տալիս, որ կոնֆլիկտային իրավիճակում վաղ 

տարիքի պատանիների մոտ  որպես վարքի ձև ամենից շատը դրսևորվում է 

մրցակցությունը, առավել պակաս՝ հարմարումն ու փոխզիջումն, ինչը նշանակում է, որ 

վաղ պատանիները կոնֆլիկտային իրավիճակում պատրաստ չեն փոխզիջումների։                                       

 

Նկար 1. Կ. Թոմասի «Կոնֆլիկտային վարքի հակվածության ախտորոշման» մեթոդիկա                                  
 

 

Նկար 2. Գ. Շմիշեկի «Բնավորության շեշտվածության հարցարան» 

 

   

Նկար 3., Նկար 4. Ռ. Քեթթելի «Անհատականության բազմագործոն ուսումնասիրության 
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Մեր կողմից իրականցրած ավագ դպրոցում վաղ պատանիների շրջանում 

կոնֆլիկտային փոխհարաբերությունների և դրանց առաջացման սոցիալ-հոգեբանական 

առանձնահատկությունների վերաբերյալ փորձարարական հետազոտությունը մեզ թույլ 

է տալիս հանգել հետևյալին, որ կոնֆլիկտները սոցիալական կյանքի անբաժան և 

օրինաչափ մասն են։ Կոնֆլիկտը դիտարկվում է որպես նախորդ զարգացման 

ապակազմակերպման վիճակ և նոր կառույցների սկբնաղբյուր, որպես երկու օբյեկտների 

փոխազդեցություն: Վաղ պատանեկության շրջանում կոնֆլիկտների առաջացումը 

պայմանավորված է տարբեր գործոններով ֆիզիկական և հոգեկան  անհամաչափ 

զարգացմամբ, սեռատարիքային, անձնային, մեծահասակների և հասակակիցների 

շփուման առանձնահատկություններով, ինչպես նաև բնավորության շեշտվածությամբ։ 

Փորձարարական ճանապարհով ստացված արդյունքները փաստում են, որ 

կոնֆլիկտային փոխհարաբերությունների և կոնֆլիկտային վարքի առաջացումը 

կապված է նաև վարքի ոչ ճիշտ ռազմավարության ընտրությամբ՝ բարձր մրցակցության 

(մրցակցային վարք 61%), ցածր փոխզիջման (56%), միջին հարմարման(56%), և ընդգծված 

անհատական առանձնահատկությունների առկայությամբ՝ բարձր 

գրգռվողականությունը(69%), բարձր նևրասթենիան (83%) բարձր ներքին սթրեսը( 65%), 

հանդիսանում են խթան կոնֆլիկտային վարքի դրսևորման համար։ 
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ВЗАИМОДЕЙСТВИЙ СТАРШЕКЛАССНИКОВ 
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Учебный процесс в старшей школе представляет собой формирование новых 

учебных групп, новый формат коллективного развития, а ранний подростковый возраст 

сочетается с неблагоприятными отношениями взрослых и сверстников, неустойчивой 

конкуренцией между ними, стремлением быть лидером, что может вызывать различные 

конфликты. Цель и задачи нашего исследования заключаются в изучении и выявлении 

причин конфликтных отношений младших подростков и их социально-психологических 
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особенностей в старшей школе путем экспериментального исследования. Анализ 

результатов исследования доказывает, что возникновение конфликтов в раннем 

подростковом возрасте обусловлено различными факторами, неравномерностью 

физического и психического развития, половозрастными, личностными, 

коммуникативными особенностями взрослых и сверстников, а также акцентуациями 

характера. Результаты экспериментов доказывают, что возникновение конфликтных 

отношений и конфликтного поведения также связано с выбором неправильной стратегии 

поведения. 

Ключевые слова: ранний подростковый возраст, конфликтные отношения, 

акцентуация характера, стратегия. 

 

SOCIO-PSYCHOLOGICAL CHARACTERISTICS OF THE DEVELOPMENT OF 

CONFLICT INTERACTIONS OF HIGH SCHOOL STUDENTS 
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The educational process in high school is the formation of new study groups, a new format 

of collective development, and early adolescence is combined with unfavorable relationships 

between adults and peers, unstable competition between them, the desire to be a leader, which 

can cause various conflicts. The purpose and objectives of our study are to study and identify the 

causes of conflict relations in younger adolescents and their socio-psychological characteristics in 

high school through experimental research. Analysis of the results of the study proves that the 
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emergence of conflicts in early adolescence is due to various factors, uneven physical and mental 

development, gender, age, personality, communicative characteristics of adults and peers, as well 

as character accentuations. The results of the experiments prove that the emergence of conflict 

relations and conflict behavior is also associated with the choice of an incorrect behavior strategy. 

Keywords. early adolescence, conflict relations, character accentuation, strategy. 
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Հոդվածում ներկայացված է դեռահասության տարիքի ճգնաժամի 

առանձնահատկությունները: Դեռահասների կողմից դրսևորվող ագրեսիան, դրանց 

տեսակները, կապը ցինիզմի և թշնամական հարաբերությունների հետ: 

Հանգուցային բառեր` ճգնաժամ, բնավորության շեշտադրում, 

հարմարվողականության խնդիրներ: 
 

Դեռահասության տարիքը բեկումնային մի շրջան է, որի ընթացքում ինչպես 

կենսաբանական, այնպես էլ հոգեբանական և սոցիալական մակարդակներում 

որակական հզոր փոփոխություններ են տեղի ունենում: Դեռահասության տարիքային 

շրջանը հոգեբանական գրականության մեջ տարբեր անվանումներ է գտել` 

դեռահասության շրջան, անցումային շրջան, պուբերտանտային շրջան: Լ․ Ի․ Բոժևիչը 

դեռահասության տարիքը բաժանում էր երկու փուլի ՝ 12-ից 15 տարեկան, և 15-ից 17 

տարեկան։ Ըստ նրա՝ դեռահասության տարիքի վերջին փուլում ձևավորվում է 

ինքնորոշումը։ Շ. Բյուլերը դեռահաս աղջիկների և տղաների համար աոաջարկում է 

տարբեր տարիքային սահմաններ՝ աղջիկների համար 11-13 տ., իսկ տղաների համար 14-

16տ․, այս պարբերացումը հիմնականում կապվում էր սեռական զարգացման հետ [1, էջ 
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242-245]։ Զ.Ֆրեյդը ղեռահասությունը համարում էր պուբերտանտային շրջան (ըստ. 

Pubertas-սեռական զարգացում, հասունացում), որն ընդգրկում է 12-15 տարեկանը: Է. 

էլկոնինը դեռահասության տարիքը աոանձնացնում է 11-ից 15 աարեկանը [2, էջ 350- 352]:  

Ըստ Ի.3ու. Կուլագինայի դեռահասության տարիքը մանկության ավարտի տարիքն 

է, անցումը մանկությունից հասունության և ընդգրկում է 11-16 տարեկանը: Իսկ 

համաձայն է.էրիքսոնի դեռահասը զարգացող անձ է, ով փնտրում է իր կյանքի համար 

անհարաժեշտ հարցերի պատասխանները «ով եմ ես», «ինչի համար եմ ես», «ինչպիսինն 

եմ ես» և ընդգրկում է 14-18 տարեկանը [3, էջ 140-145]: 

Դեռահասը այս փուլում կարող է դառնալ անկառավարելի, սրվում են 

հարաբերությունները  ծնողների, ուսուցիչների  հետ  և ագրեսիվ են դառնում շրջապատի 

նկատմամբ: 

Այս տարիքում առաջատար գործունեությունը հասակակիցների հետ 

հաղորդակցումն է, որի  շնորհիվ յուրացվում են սոցիալական վարքի նորմեր, 

բարոյանակության նորմեր, ձևավորվում են միմյանց նկատմամբ հարգալից ու հավասար 

հարաբերություններ։ Ուսուցման գործունեությունը մղվում է երկրորդ պլան։ Այս 

ընթացքում ձևավորվում են անձի բարոյական, հասարակական ընկալումը, 

վերաբերմունքը իր, շրջապատի մարդկանց և առհասարակ հասարակության 

նկատմամբ։ Սեռական հորմոնների և աճի հորմոնների ակտիվացման բարդ 

փոխազդեցությունը բերում է ֆիզիկական և ֆիզիոլոգիական զարգացման [2, էջ140-145]: 

Դեռահասի հաղորդակցման համակարգը ներառում է երկու հիմնական սոցիալ-

հոգեբանական ենթահամակարգ «դեռահաս-մեծահասակ» (ծնողներ,ուսուցիչներ), որին 

կցվում է հաջորդ ենթահամակարգը «դեռահաս- հասակակից» (քույր և եղբայր, 

համադասարանցիներ) [4, էջ267]: Համադասարանցիների հետ դեռահասների 

հարաբերությունները ավելի բարդ, բազմազան ու բովանդակալից են դառնում, քան 

կրտսեր դպրոցականի հարաբերությունները։ Շփումը դեռահասի համար դառնում է 

կյանքի ինքնուրույն և շատ կարևոր ոլորտ։ 

Ճգնաժամի սրման նախադրյալ կարող է հանդիսանալ սոցիալական  միջավայրը, 

ընտանեկան անբարենպաստ պայմանները, ծնողների կողմից ընտրված ոչ ճիշտ 

դաստիարակության մեխանիզմները, դպրոցում ուսման մեջ հապաղումները, 

ուսուցիչներին հակադարձելը, դպրոցի կարգապահական կանոններին չհետևելը, 

դասընկերների հետ կոնֆլիկտները, դասերից բացակայելը:   
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Հանրակրթական դպրոցներում իրականացրած հարցման նպատակն էր նպատակն 

էր ախտորոշել դեռահասության ճգնաժամի առանձնահատկությունները և 

դրսևորումները դպրոցում: Հարցմանն մասնակցել են  25 ուսուցիչ: Բոլոր ոււսուցիչներն 

էլ նշում էին, որ 7-9-րդ դասարաններում (13-15 տարեկան)  կտրուկ փոփոխություններ են 

տեղի ունենում աշակերտների մոտ 80- 90%-ի շրջանում: Բացասական 

փոփոխություններից ուսուցիչները նշում էին դասերից փախչելը, կոնֆլիկտները 

ուսուցիչների հետ, ընդհանուր ագրեսիվության աճը, լարվածությունը, 

անտարբերությունը դասերի նկատմամբ, ինքնամփոփությունը: Դասարանում 

անընդհատ տարբեր կոնֆլիկտներ են լինում, ուսուցիչներին հաճախ պատասխանում են,  

կոպտում,  նեղացկոտ են դառնում: Խիստ հաճախանում են դասերից փախչելը, երբեմն 

ամբողջ դասարանով: Շատերը խիստ խռովկան են դառնում: Հատկապես տղաները մի 

տեսակ անհանգիստ են դառնում, տեղում հանգիստ չեն նստում, նկատվում է ագրեսիայի 

մակարդակի բարձրացում: 

Ֆրեյդը գտնում էր, որ ագրեսիան ուղիղ համեմատականորեն կախված է մահվան 

վախի հետ։ Հենց այն էլ հանդիսանում է ագրեսիայի նախահիմք։ Վախը մահից՝ 

բիոլոգիական ուժ է, որը կա յուրաքանչյուր կենդանի օրգանիզմում։ Իսկ ըստ Լորենցի՝ 

ագրեսիան ի հայտ է գալիս ի ծնէ՝ երբ անգամ երեխան առաջին շնչից սկսում է պայքարել 

կյանքի համար։ Նա գտնում էր, որ ագրեսիան օրգանիզմում արտադրվում է առանց 

դադարի՝ ուստի բավական քանակի հավաքվելուց հետո դուրս է գալիս [5, էջ 108]: 

Ուսումնասիրելով դեռահասների սոցիալիզացիայի և ընտանեկան պայմանների 

կապը՝ Ա․Բանդուրը և Ուոլտերսը առանձնացրեցին երեք ընդհանուր 

առանձնահատկություններ, որոնք հիմք են հանդիսանում դեռահասի ագրեսիվ վարքի 

համար 1.ինտիմ հարաբերություններ կազմելու պատրաստականություն 2.խղճի 

զարգացման աստիճանը, 3.ագրեսիաի հանդեպ մոտիվացնող ուժը: 

Ըստ վերոնշյալ հեղինակների՝ ընտանիքը պետք է ստեղծի սոցիալիզացիայի 

համար մինիմալ էֆեկտիվ պայմաններ։ Առաջնահերթ կարևոր պայմանը՝ մոտիվացիան 

է սեփական հետաքրքրությունների հանդեպ և դրանով շրջապատողների հավանության 

արժանալը: Երկրորդ կարևոր պայմանը գիտնականները  անվանում են «Սոցիումի 

ճնշումը», որոնք արտահայտվում են սահմանափակումների և պահանջների ձևերով։ 

Թշնամական  վարքի դրսևորումները և ագրեսիան ընտանիքում առաջանում են 

ծնողական սիրո քիչ լինելու, անընդհատ պատիժների կիրառման և հենց ընտանիքի 

կողմից ագրեսիայի դրսևորման արդյունքում [6, էջ 64]։ Այս դեպքում՝ համաձայն ասոցիալ 
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ագրեսիայի տեսության՝ դեռահասի ագրեսիվ վարքը առաջնահերթ առաջանում է 

ծնողներից մեկի կամ երկուսի հանդեպ ոչ բավարար չափի կապ ունենալու կամ նրանց  

կողմից ոչ բավարար սեր և հոգատարություն ստանալու պատճառով։ Կապվածության 

ֆրուստրացիան դեռահասին տանում է անդադար  թշնամանքի դրսևորման։ Ունենալով 

հեղինակություն,հետագայում նրան չսիրելով  և նման լինելով նրան անգամ 

արտաքնապես՝ կարող է բերել  հենց իր անձի նկատմամբ ագրեսիայի։ Ընտանիքում 

ծնողների նկատմամբ ձևավորված ագրեսիվ վարքը հետագայում տեղափոխվում է ուրիշ 

մարդկանց վրա (դասընկերներ, ուսուցիչների, ընկերների) [7, էջ 139] ։ 

Հանրակրթական դպրոցներում 7-9 դասարանի 120 դեռահասների շրջանում 

իրականացվել է զրույցի, Բասի և Դարկի ագրեսիայի տիպերի և ցուցանիշների 

ախտորոման մեթոդիկան [8, էջ 189-197], Կուկ-Մեդլիի Թշնամանքի ցուցանիշների 

ախտորոշման մեթոդիկան [8, էջ 197-201]։ 

Կատարված հետազոտությունների վերլուծության ադրյունքում առանձնացվել են 

վիրավորանք, կասկածամտություն, նեգատիվիզմ, վերբալ ագրեսիա, դյուրագրգռություն, 

անուղղակի ագրեսիա, ֆիզիկական ագրեսիա, մեղքի զգացում ցուցանիշները, ինչպես 

նաև թշնամանքի արտահատման ցուցանիշները։  

  

նկար1. 

Արդյունքների վերլուծության արդյունքում պարզ դարձավ, որ դեռահասների 

շրջանում գերակշռում է 21% կասկածամտությունը և 21% վիրավորանքը, հաջորդ բարձր 

ցուցանիշը 18% խոսքային /բանավոր/ ագրեսիան է, 13% նեգատիվիզմը, մնացած 

ցուցանիշներւ չեն գերազանցել 10%-ը՝ նյարդայնություն -9%, ֆիզիական ագրեսիա -8%, 

անուղղակի ագրեսիա-7%, մեզքի զգացում -3%։  

8%
18%

7%
13%9%

21%

21%
3%

Բասի և Դարկի ագրեսիայի տիպերի և ցուցանիշների ախտորոշման 
մեթոդիկա  

ֆիզիկական ագրեսիա

խոսքային ագրեսիա

անուղղակի ագրեսիա

նեգատիվիզմ

նյարդայնություն

կասկածամտություն
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նկար 2. 
 

Վերլուծելով Կուկ-Մեդլիի թշնամանքի ցուցանիշների ախտորոշման մեթոդիկան 

պարզ դարձավ, որ թշնամանքի ցուցանիշը 45% միջինից բարձր էր կազմում, 35% միջինից 

ցածր, 11% ցածր և 9% բարձր։ Ցինիզմը ցուցանիշը 50% միջինից ցածր, 47% միջինից բարձր 

և 3% ցածր։ Կարելի է եզրակացնել, որ կասկածամտության, վիրավորանքի ու խոսքային 

ագրեսիայի տեսակների բարձր ցուցանիշներին զուգահեռ միջինից բարձր է նաև 

թշնամանքի ցուցանիշը, իսկ ցինիզմի ցուցանիշը միջինից ցածր է։ 

Կատարած հետազոտությունների արդյունքների հիման վրա մանկավարժ-

հոգեբանների կողմից մշակվեն մեթոդական աշխատանքներ և հանձնարարականներ, 

որոնք կօգնեն ուսուցիչներին, ծնողներին ախտորոշել դեռահասության ճգնաժամի որոշ 

առանձնահատկություններ և նրանց կողմից աշխատանքեր տարվեն օգնելու 

դեռահասներին ավելի արդյունավետ հաղթահարել այս ճգնաժամը:  
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Ժամանակակից հասարակության զարգացման միտումներով և կրթական 

բարեփոխումների ընդհանուր գաղափարախոսությամբ ու քաղաքականությամբ 

պայմանավորված՝ բարձրագույն կրթության հիմնական խնդիրներից է հանդիսանում 

մասնագետների արժեքային կողմնորոշումների, հաղորդակցման կոմպետենցիաների 

ընհդհանուր, մասնագիտական և հաղորդակցման մշակույթի ձևավորումը: Անընդհատ 

վերափոխվող և զարգացող Ելնելով վերոնշյալից սոցիալական փորձը, իրականացվող 

կրթական բարեփոխումները նպաստում են ապագա ուսուցչի նկատմամբ նոր 

պահանջների համակարգի ձևավորմանն ու չափանիշների հստակեցմանը: Ելնելով 

վերոնշյալից հոդվածում ներկայացրել ենք հաղորդակցական կարողությունների՝ որպես 

ապագա ուսուցչի  հենքային  կոմպետենցիայի, ձևավորման գործընթացի 

ուսումնասիրությունը, այդ նպատակով` մեր կողմից իրականացրած հետազոտական 

աշխատանքի արդյունքների վերլուծությունն ու ամփոփումը, և առաջադրել ենք 

ժամանակակից ուսուցչի մասնագիտական հմտությունների մոդելը: 

Հանգուցային բառեր՝ հաղորդակցական կարողություններ, 

կոմպետենտություն,մասնագիտական հմտություններ, նախաձեռնողականություն, 

կոնֆլիկտների կառավարում, համագործակցություն: 

 

Մանկավարժական գործունեությունը սերտորեն կապված է հաղորդակցման հետ, 

որի ուսումնասիրության հրատապությունը պայմանավորված է մանկավարժական 

գիտության զարգացման,հաղորդակցման տեսական և գործնական խնդիրների լուծման  

հետ, ինչն էլ հնարավորություն է տալիս բացահայտելու հանրային այն կապերի ու 

հարաբերությունների նշանակությունը,որոնք նպաստում են արդի քաղաքակրթության 

պահանջներին համապատասխան կրթական համակարգի ձևավորմանը: 
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Մանկավարժական տեսանկյունից արդյունավետ կարելի է համարել այնպիսի 

հաղորդակցումը, որի ժամանակ սովորողների համար ստեղծում են զարգացման և 

ձևավորման բարենպաստ պայմաններ և հուզական ներդաշնակ մթնոլորտ: 

Մանկավարժական հաղորդակցման ժամանակ շատ կարևոր է առաջին 

տպավորությունը, ուստի հաղորդակցման սկզբնական շրջանում մանկավարժը պետք է 

կարողանա ներկայացնել իրեն գրավել նրանց ուշադրությունը [3, էջ 43 ]: Ակնհայտ է, որ 

ապագա ուսուցչի մասնագիտական պատրաստության ռազմավարական նպատակը 

պետք է լինի նրա հաղորդակցական կոմպետենցիաների և հաղորդակցման մշակույթի 

ձևավորումը: Ուստի մեր թեմայի արդիականությունը պայմանավորված է նրանով, որ 

ուսուցչի հաղորդակցական մշակույթի ձևավորվածությունը 21-րդ դարի որակյալ 

կրթության կարևորագույն պահանջն է, նրա մասնագիտական պատրաստվածության 

առաջնային չափանիշը, քանի որ, ի տարբերություն մյուս մասնագիտությունների, 

յուրաքանչյուր առարկայի մանկավարժի համար հաղորդակցվել՝ նշանակում է 

կարողանալ իր գիտելիքները մատուցել, հասանելի դարձնել սովորողներին՝ նրանց մեջ 

ձևավորելով գիտելիքներ, կարողություններ, հմտություններ և դրական արժեհամակարգ: 

 Մանկավարժի մասնագիտական կոմպետենտությունը մասնագիտական 

գիտելիքների, կարողությունների, հմտությունների, փորձի, արժեքային ու կենսական 

տարբեր դիրքորոշումների միջոցով մանկավարժական պրոֆեսիոնալ գործունեության 

ընթացքում ծագող մասնագիտական խնդիրներ լուծելու մանկավարժի ընդգծված 

ունակության և մասնագիտական գործունեության պատրաստվածության 

համապարփակ բնութագրիչն է [2, էջ 95]: 

Մեր կողմից առաջադրված հիմնաղնդրի շուրջ իրականացրել ենք հետազոտական 

աշխատանք, որի նպատակը՝ Հաղորդակցական կարողությունների՝ ուսուցչի  հենքային 

կոմպետենցիայի ձևավորման գործընթացի վերլուծությունն  ու մասնագիտական 

հմտությունների մոդելի առաջադրումն էր: 

Մեր աշխատանքում քննարկել ենք մանկավարժական  հաղորդակցումը,  որպես 

ապագա ուսուցչի մասանագիտական կոմպետենցիա և վերլուծել ենք նրա 

հաղորդակցական մշակույթի ձևավորման գործընթացի բովանդակությունը 

մանկավարժական կրթության ընթացքում: 
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Մասնագիտական կոմպետենտության կառուցվածքի մեջ մտնում են ուսուցչի 

համար նախատեսված  հետևյալ հինգ  բաղադրիչները. Ընդհանուր 

մշակութային,ընդհանուր մասնագիտական,հաղորդակցական,անձնային  և 

ինքնազարգացումը և ինքնակրթությունը:  Այս բաղադրիչներից յուրաքանչյուրն ունի 

իրեն բնութագրող ցուցանիշները [1, էջ 54]: 

Ուսանողի հաղորդակցական մշակույթի ձևավորման առկա վիճակի 

բացահայտման և դրա արդյունավետությանը նպաստող բակալավրի և մագիստրոսի 

կրթական ծրագրում ընդգրկված մանկավարժական ցիկլի որոշ դասընթացների 

նկարագրերի վերջնարդյունքների ու թեմատիկ տրոհումների վերլուծության նպատակով 

իրականցրել ենք հետազոտական աշխատանք: 

Հետազոտական աշխատանքն իրականացրել ենք  մի քանի փուլով: 

  Առաջին փուլի ընթացքում ուսումնասիրել ենք ԲԿԾ-ում դասավանդվող 

առարկայական ցանկը և առանձնացրել ենք որոշ դասընթացներ, որոնք ուսանողի մեջ 

ձևավորում են հաղորդակցական կարողություններ: Այդ դասընթացներն են՝ 

«Մանկավարժական հաղորդակցում», «Տարրական դպրոցում մայրենի լեզվի ուսուցման 

մեթոդիկա /խոսքի զարգացման մեթոդիկա»: Ուսումնասիրել ենք ՄԿԾ-ում 

դասավանդվող մանկավարժական ցիկլի մի շարք դասընթացների առարկայական 

նկարագրերը և թեմատիկ տրոհումները, առանձնացրել և վերլուծել ենք այն 

վերջնարդյունքները, որոնք նպաստում են հաղորդակցական մշակույթի ձևավորմանը, 

ապա թեմատիկ տրոհման մեջ վերլուծել ենք բոլոր այն գործնական պարապմունքները, 

որոնց դասավանդման և ուսուցման մեթոդներն ու առաջադրանքներն ուսուցման 

գործընթացում ենթադրում են հաղորդակցական բաղադրիչի կիրառում: Այդ 

դասընթացներն են՝ «Մանկավարժական մարդաբանություն», «Բարձրագույն և 

մասնագիտական դպրոցի մանկավարժություն», «Կիրառական մանկավարժություն»: 

Երկրորդ փուլի ընթացքում  ուսանողի հաղորդակցական մշակույթի ձևավորման 

առկա վիճակը բացահայտելու նպատակով իրականացրել ենք հարցաթերթիկային 

հարցում ՍԿ և ԿՀՍ ֆակուլտետների  բակալավրի 2-րդ և 4-րդ և մագիստրատուրա 2-րդ 

կուրսերի  ուսանողների շրջանում, կազմել ենք 10 հարցից բաղկացած հարցաթերթիկ, 

բոլոր  կուրսերում էլ առաջարկել պատասխանել դրանց, որից հետո համեմատական 

կարգով վերլուծել ենք ուսանողների պատասխանները, մշակել արդյունքները: 
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Հետազոտությունը հաստատել է, որ ապագա ուսուցչի հաղորդակցման մշակույթի 

ձևավորման առկա վիճակը պայմանավորված է տվյալ ուսանողի մասնագիտության 

ընտրության դրդապատճառներից, հաղորդակցման պահանջմունքերից, 

հաղորդակցման կարողությունների և սոցիալական հմտությունների զարգացման 

աստիճանից, ինչպես նաև անձնային մասնագիտական որակների և հետադարձ կապի 

ապահովման  կարողությունների  ձևավորվածությունից: Հարկավոր է ուսանողներին 

ճանաչելի դարձնել հաղորդակցական ուղղվածություն ունեցող միջառարկայական 

կապերի բացահայտմանը, խնդրահարույց հաղորդակցման խնդիրների լուծմանը, 

կոնֆիկտային իրավիճակների կանխարգելման և դրանց հաղթահարման 

կարողությունների զարգացման արդյունավետ մեթոդների ստեղծման գործնական 

որոնմանը`շփման և տարբեր առարկայական գիտելիքների ինքնուրույն 

աշխատանքների, առաջադրանքների գործնական, ստեղծագործական բնույթի 

բազմազան հանձնարարությունների կատարման հարստացման ճանապարհով : 

Երրորդ փուլի ընթացքում իրականացրել ենք զրույց դպրոցում աշխատող 13 

ուսուցիչների հետ՝ պարզելու համար, արդյո՞ք հաղորդակցական կարողությունները 

նրանք համարում են կարևորագույն կոմպետենցիա իրենց մասնագիտական 

գործունեության մեջ, և որտե՞ղ են դրանք ձևավորվել: 

Ամփոփելով զրույցի ընթացքում տրված հարցերի պատասխանները  մեզ  համար 

պարզ դարձավ, որ ուսուցիչները իրենց հաղորդակցական կարողությունները 

հիմնականում զարգացնում են  աշխատանքի ընթացքում, ինչը հնարավորություն  է 

տալիս  ավելի զարգացնելու  հաղորդակցական հմտությունները, իսկ բուհում 

հիմնականում  սովորում են  տեսական գիտելիքներ: Եղան կարծիքներ, որ կարևորվում 

էր ուսումնառության ընթացքում իրականացված պրակտիկան: 

Այսպիսով, մեր կողմից իրականացրած հետազոտական աշխատանքի արդյունքում 

ներկայացնում ենք մեր մշակած ժամանակակից ուսուցչի մասնագիտական 

հմտությունների մոդելը. 
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КОММУНИКАБЕЛЬНОСТЬ КАК ОСНОВНАЯ ПРОФЕССИОНАЛЬНАЯ 

КОМПЕТЕНЦИЯ БУДУЩЕГО УЧИТЕЛЯ 

 

Бабаян И. Г. (Aрмянский государственный педагогический                                                       

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения)  

bellababayan@gmail.com  

 

В связи с тенденциями развития современного общества и общей идеологией и 

политикой образовательных реформ одной из главных проблем высшей школы является 

ценность специалистов, формирование общей, профессиональной и коммуникативной 

культуры направленностей, коммуникативных компетенций. Постоянно трансформируясь 

и развиваясь на основе вышеуказанного социального опыта, реализуемые образовательные 

реформы способствуют формированию системы новых требований к будущему учителю и 

уточнению стандартов. На основании изложенного в данной статье мы представили 

исследование процесса формирования у будущего педагога базовых компетенций 

коммуникативных навыков. Мы проанализировали и обобщили результаты проведенного 

нами исследования и предложили профессиональные качества современного педагога. 

Ключевые слова: коммуникабельность, компетентность, профессиональные качества, 

инициативность, умение управлять конфликтами, сотрудничество. 
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COMMUNICATION SKILL AS PRIMARY PROFESSIONAL COMPETENCY OF A FUTURE 

TEACHER 

 

Babayan I. G. (Armenian state pedagogical university 

                                                                    after K. Abovyan, Yerevan, Armenia)   

bellababayan@gmail.com  

 

Due to the development trends of modern society and the general ideology and the policy 

of educational reforms, one of the main problems of higher education is the value of specialists, 

the formation of general, professional and communication culture of orientations, 

communication competences. Constantly transforming and developing based on the above social 

experience, the implemented educational reforms contribute to the formation of a system of new 

requirements for the future teacher and clarification of standards. Based on the above in this 

article we have presented the  study of development process of a future teacher's basic 

competency of communication skills. We analyzed and summarized the research results that we 

completed and we have proposed professional skills of a modern teacher. 

Keywords: communication skills, competence, professional skills, initiative, conflict 

management, cooperation. 

 

«ԹԵՄԱ»-ՆԵՐԻՑ ԴԵՊԻ «ԳԱՂԱՓԱՐ»-ՆԵՐ 

 

Բալայան Ա. Ժ. (Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական 

 մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 

astghikbalayan@gmail.com 

 

Ժամանակակից դպրոցում առկա մեծաթիվ ուսումնական առարկաներն ու 

թեմաները հնարավորություն չեն տալիս սովորողների մեջ ձևավորելու 21-րդ դարի 

քաղաքացուն անհրաժեշտ հմտությունները: Կարողունակությունների զարգացումը 

տեղի է ունենում ոչ թե մեկ կամ մի քանի ուսումնական առարկաների միջոցով, այլ 

ուսուցման կազմակերպման ընդհանուր մոտեցումների շնորհիվ: Աշխարհի մասին 
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ամբողջական պատկերացում ձևավորելու, ինչպես նաև սեփական վարքագիծը 

վերլուծելու և սեփական գործողությունները զարգացնելու լավագույն միջոցը 

անհատական և խմբային հետազոտական աշխատանքներն են:    

Հանգուցային բառեր՝ կարողունակություններ, գաղափար, հետազոտության վրա 

հենված, միջառարկայական հմտություններ, ինտեգրում: 

 

Դպրոցական ուսումնական առարկաների մեծ թիվը, դրանց կտրտված, գնալով 

աճող բովանդակության ծավալը, ինչպես նաև դասավանդման մեթոդները 

հնարավորություն չեն տալիս հիմնավոր ու խորը ուսումնասիրել սահմանված 

թեմաները: Մեծաթիվ առարկաների խիտ բովանդակությունը շփոթության մեջ է դնում 

սովորողներին, հիասթափության և սովորելու նկատմամբ բացասական վերաբերմունքի 

ձևավորման առիթ է դառնում, բացի այդ, առարկայական գիտելիքների մեծ մասը 

մոռացվում են: Այնինչ, եթե այդ գիտելիքները ակտիվ, որոնողական, գործնական 

աշխատանքների միջոցով ձեռք բերվեն, ծառայեցվեն ընդհանրական հմտությունների 

զարգացմանը, սովորողների մեջ կձևավորվեն մտածելու, հաղորդակցվելու, 

համագործակցելու կարողունակություններ, որոնք կարևոր են ժամանակակից 

աշխարհում և համարվում են պահանջված աշխատաշուկայում։ 

Կարողունակություն ասելով հասկանում ենք ավելին, քան գիտելիքներն են՝ 

հմտություններ, գիտելիքներ, վերաբերմունք և վարքագիծ [2]: Կան առանցքային 

կարողունակություններ, ինչպիսիք են՝ քննադատական մտածողությունը, 

ստեղծարարությունը, հաղորդակցությունը, համագործակցությունը, սովորելու 

կարողությունը և այլն, որոնք որոշիչ են յուրաքանչյուր սովորողի ուսումնառության, 

կյանքի և աշխատանքի համար: 

Կարողունակությունների զարգացումը տեղի է ունենում ոչ թե մեկ կամ մի քանի 

առարկաների միջոցով, այլ ուսուցման կազմակերպման ընդհանրական մոտեցումներով. 

բոլոր ուսումնական առարկաներն ու արտաուսումնական գործունեության ձևերն են 

ծառայում կարողունակությունների ձևավորմանը: Այլ կերպ ասած՝ 

կարողունակությունը. 
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 անհատի պատրաստվածությունն է հաջող գործունեություն ծավալելու, 

կարողությունն է արդյունավետ կենտրոնացնելու ներքին և արտաքին ռեսուրսները՝ 

դրված նպատակին հասնելու համար, 

 կրթության արդյունքն է՝ արտահայտված սովորողների մեջ գործունեության 

ընդհանրական հմտությունների ձևավորմամբ:   

Կարողունակահենք ուսուցմանը բնորոշ կողմերից են. 

 գիտությունը (կրթության բովանդակությունը) դիտվում է որպես խնդիրների 

լուծման համար անհրաժեշտ համամարդկային փորձի ամբողջություն, 

 գիտությունների հիմունքների ուսումնասիրությունը համարվում է գիտական 

մտածողության մեթոդների ձևավորման միջոց, 

 ուսուցչի և սովորողների կողմից դրվում են «ինչու՞» և «ինչպե՞ս» հարցերը և 

համատեղ որոնվում են դրանց պատասխանները, 

 ուսուցման ձևերն ու մեթոդները կիրառվում են որպես մանկավարժական 

որոշակի նպատակների հասնելու միջոցներ, 

 գիտելիքների և հմտությունների կիրառումն իրականացվում է կենսական (կամ 

դրանց շատ մոտեցված) իրավիճակներում, 

 ուսուցման հիմնական արդյունքը համարվում է գործունեության 

իմաստավորված փորձը,   

 ուսուցման գործընթացի էական սկզբունքն է կյանքի հետ կապը, 

 գնահատվում է կուտակված փորձի՝ գիտելիքների, հմտությունների և այլն, 

կիրառումը տարբեր իրավիճակներում, 

 կարևորվում է ինքնուրույն գործունեությունը, 

 շեշտադրվում է կենսական բարդ խնդիրներ լուծելու կարողության 

զարգացումը… 

Այս համատեքստում կարևոր է ոչ թե սահմանափակվել տեղեկատվության, 

փաստերի սոսկ մտապահմամբ, այլ բավարար ժամանակ տրամադրել հմտությունների 

ձևավորման համար՝ ապահովելով ուսումնական առարկաների բովանդակության 

ուսումնասիրման ուղղահայաց և հորիզոնական կապերը: Նման մոտեցման դեպքում 

առաջնային են դառնում ոչ թե առանձին առարկաների շրջանակում քննարկվող 

թեմաները, այլ այն գաղափարները, լայն հասկացությունները, որոնց շուրջ կառուցվում է 
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կրթության բովանդակությունը: Ուսումնական առարկաների միավորումը մեծ 

գաղափարների շուրջ հնարավոր կդարձնի կոմպետենցիաների համակարգված 

զարգացումը և սովորողների մեջ ցկյանս սովորելու պահանջմունքի ու կարողության 

ձևավորումը: 

Տարրական դպրոցի մայրենիի նոր չափորոշիչը և ծրագիրը կառուցված են 

գաղափարահենք սկզբունքով [1]՝ հնարավորություն տալով միմյանց կապել տարրական 

դպրոցում ուսումնասիրվող բոլոր առարկաներն առանց բացառության և ապահովել 

նպատակների և բովանդակության միասնացում (ինտեգրում): Շեշտը դրված է ոչ թե 

ծավալի, թեմաների առատության և բազմազանության վրա, այլ հիմնական 

գաղափարների ընկալման, խաչվող հասկացությունների միջոցով երևույթների միջև 

կապեր գտնելու, վերլուծություններ կատարելու, եզրահանգումներ անելու, ինչպես նաև 

ստեղծագործելու, ինչ-որ արդյունք ստեղծելու վրա:  

Միջառարկայական նույն 6 թեմաներին անդրադառնալով տարրական դպրոցի 

բոլոր դասարաններում՝ սովորողները աստիճանաբար ընդլայնում և խորացնում են 

դրանք՝ իրականացնելով փոքրիկ հետազոտություններ, ինքնուրույն դատողություններ 

անելով քննարկվող հարցերի շուրջ [3]: Նշանակում է՝ փոխվում է մայրենիի ավանդական 

դասի ընթացքը, երբ կա տեքստ, ու ողջ աշխատանքն իրականացվում է հիմնականում այդ 

տեքստի շուրջը՝ դասագրքի հեղինակի(ների) կողմից տրված հարցերի ու 

առաջադրանքների շրջանակում: Այս դեպքում սովորողները տեքստին վերաբերում են 

որպես ռեսուրսներից մեկին՝ իրենց կողմից ձևակերպված հետազոտական հարցին 

պատասխանելու համար, սակայն ուսումնասիրում են նաև այլ տեքստեր ևս: Նրանք 

հարցերին պատասխանողից և առաջադրանքներ կատարողից վերածվում են նպատակ 

կամ խնդիր ձևակերպողների, հարց և առաջադրանք կազմողների, ապա նոր 

կատարողների:     

Նման մոտեցումը հնարավորություն է տալիս.  

 խորությամբ աշխատելու տարբեր բնույթի և ժանրի տեքստերի շուրջ, 

 զարգացնելու ինքնակազմակերպման հմտությունները, 

 խթանելու համագործակցությունը ուսումնական գործընթացի տարբեր 

կողմերի միջև, 
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 վերլուծելու և համադրելու տարբեր աղբյուրներից ստացված 

տեղեկատվությունը, 

 ձևավորելու տեղեկատվությունը տարբեր նպատակներով կիրառելու 

կարողություն, 

 ձևավորելու և զարգացնելու սեփական անձը և գործողությունները վերլուծելու, 

անհրաժեշտ շտկումներ կատարելու կարողությունը: 
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университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения)  
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Большое количество учебных предметов и учебных тем в современных школах не 

дают возможности сформировать у учащихся навыки необходимыми гражданину 21-ого 

века. Развитие компетенций происходит не за счет одного или нескольких предметов, а за 

счет общих подходов к организации обучения. Лучший способ получить полное 

представление о мире, а также проанализировать и развить собственное поведение и 

действия - это самостоятельные и групповые исследования.    

Ключевые слова: компетенции, концепции, исследование, междисциплинарные 

навыки, интегрирование.    
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FROM “THEMES” TO “CONCEPTS” 

 

Balayan A. Zh. (Armenian state pedagogical university 

 after K. Abovyan, Yerevan, Armenia)  

astghikbalayan@gmail.com 

 

Large number of subjects and educational topics in modern schools do not provide an 

opportunity to develop in students the skills necessary for a citizen of the 21st century. The 

development of competencies does not occur at the expense of one or several subjects, but at the 

expense of general approaches to the teaching and learning. The best way to get a complete 

picture of the world, as well as to analyze and develop your own behavior and actions, is through 

independent and group inquiry. 

Keywords: competencies, concept, inquiry - based, interdisciplinary skills, integration. 
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Բաղդասարյան Ա. Ս. (Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական 

 մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 

   baghdasaryanarmine20@aspu.am 

  

Հոդվածում ներկայացվում է արվեստաբան-մանկավարժ Մերի Երզնկյանի՝ շուրջ 

հինգ տասնամյակի հասնող ստեղծագործական ուղին։ Փորձել ենք արել դիտարկել նրա 

մոտեցումներն ու մանկավարժական հայացքները, ուսուցման հիմնական 

ուղղվածությունն ու մարդակին և մանկավարժական արժեքները։ Դիտարկել ենք 

Մ.Երզնկյանի հրատարակած աշխատանքները։ 

Հանգուցային բառեր՝ արվեստ, հոդված, էսսե, մանկավարժ, արվեստաբան, 

հումանիստ, ուսուցում: 

 

Արվեստաբան, մանկավարժ Մերի Երզնկյանի կերպարը բազմակողմանի է, 

ծավալուն և հետաքրքիր։  
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1962 թվականին ավարտել է Երևանի պետական համալսարանի Բանասիրական 

ֆակուլտետը և հնարավորություն է ստացել շրջագայել Իտալիայում։ Այդ ուղևորությունը 

դարձել է շրջադարձային երիտասարդ բանասերի համար։ Նա միշտ պաշտելու աստիճան 

սիրել է արվեստը, սակայն մինչ Իտալիա կատարած ուղևորությունը տարբեր 

պատճառներով հնարավոր չի եղել ուսումնառել սիրելի մասնագիտությունը։ Հայտնվելով 

Իտալիայում՝ հատկապես՝ Լեոնարդո դա Վինչիի տուն-թանգարանում, ստացել է 

յուրահատուկ հուշանվեր՝ մեդալիոն Լեոնարդոյի ինքնադիմանկարով, որը տպագրված 

էր մեծ վարպետի ստեղծած սարքի միջոցով։ Այս ամբողջ հուզական միջավայրը Մերի 

Երզնկյանի մեջ ամրապնդել է արվեստաբան լինելու ցանկությունը, և նա Իտալիայից 

մեկնել է Լենինգրադ (Սանկտ- Պետերբուրգ) և ընդունվել Ի.Ռեպինի անվան գեղարվեստի 

ակադեմիայի Արվեստի տեսության և պատմության ֆակուլտետը։  

1962–1970 թվականներին աշխատել է ՀԽՍՀ ԳԱ արվեստի ինստիտուտում։  

1976–ից Հայաստանի նկարիչների միության անդամ է։ 

Միանշանակ է, որ տարիների ընթացքում սկսնակ գիտաշխատողից Մերի 

Երզնկյանը դարձել է ականավոր և փորձառու մանկավարժ, գիտնական, որի 

բազմակողմանի և խորը գիտելիքները թույլ են տվել մշակել և ներմուծել նոր 

մոտեցումներ, ձևավորել մասնագիտական սկզբունքներ, որոնք նպաստել են նրա 

աշխարհայացքի ընդլայնմանը, համակարգված գիտելիքների ձեռքբերմանը, ինչն էլ իր 

հերթին ուղղված էր արվեստի պատմության բազմաթիվ հարցերի բացահայտմանը։  

Քառասունհինգ տարուց ավելի Մերի Երզնկյանը համաշխարհային արվեստի 

պատմություն է դասավանդել Խաչատուր Աբովյանի անվան պետական 

մանկավարժական համալսարանում՝ 1970 թվականին բուհ հրավիրվելով նորաստեղծ 

ամբիոնի վարիչ Լուիզա Սամվելյանի կողմից։ Արվեստի տեսության և պատմության 

ամբիոնում Մ․ Երզնկյանը դարձել է արվեստի պատմություն առարկայի հիմնադիրը։ 

Փայլուն տիրապետելով մասնագիտական գիտելիքներին ու հմտություններին՝ նա իր 

յուրաքանչյուր դասախոսության ընթացքում ուսանողներին մատուցել է հնարավոր 

առավելագույն ծավալով նյութ՝ բացի հիմնական թեմայի բուն բովանդակությունից իր 

խոսքը հարստացնելով առատ բնութագրերով, մասնավոր համեմատություններով և 

եզրակացություններով։ Նրա բոլոր դասախոսությունները մեկնարկել են թեմատիկ 

խնդիրների նախաբաններով, որոնք առանձին մասնագիտական ցիկլերում վերածվել են 
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ինքնուրույն նշանակություն ունեցող ծավալուն քննադատական դասախոսությունների։ 

Մ.Երզնկյանը իր դասախոսություններում կարողացել է ստեղծել ներկայացվող 

դարաշրջանի հոգևոր կյանքի բազմագործոն միջավայրը, ինչը բնութագրական է որպես 

աշխատաոճի կոնցեպտ։ 

Հեղինակի ինքնուրույն մտածելակերպը, խորը էրուդիցիան նպաստել են, որ 

Մ.Երզնյանն իր ատենախոսության թեմա ընտրի հայական նատյուրմորտը։ 

Ուսումնասիրելով հայկական նատյուրմորտի ձևավորման սկզբնապատճառները՝ նա 

առաջ է քաշել ժանրի խնդիրները, դիտարկել ստեղծագործությունները՝ կատարելով 

խորը, խիստ վերլուծություններ, բազմակողմանի համեմատություններ՝ տալով 

համապատասխան եզրակացություններ։ Տարիներ հետո հեղինակը ստացել է նաև 

դոցենտի կոչում։ 

Դասավանդման ընթացքում Մ.Երզնկյանը ցուցաբերել է այնպիսի յուրահատուկ 

մարդկային և մանկավարժական որակներ, որ մինչ օրս իր մոտ ուսանած  բոլոր՝ արդեն 

իսկ կայացած արվեստագետները ջերմությամբ են հիշում այդ յուրահատուկ 

դասաժամերը, որոնց ընթացքում սիրելի դասախոսի ուղորդմամբ մուտք էին գործում 

արվեստի աշխարհ՝ ուսումնասիրելով համաշխարհային մեծության վարպետների 

ստեղծագործությունները, բացահայտելով ամեն ստեղծագործության 

յուրահատկությունն ու լեզուն, հմայվելով և ավելին ու ավելին սիրահարվելով արվեստին։ 

Նրանցից շատերը բուհն ավարտելուց հետո իրենց կրթությունը շարունակեցին 

Լենինգրադի (Սանկտ Պետերբուրգ), Մոսկվայի այն բուհերում, որտեղ կարող էին 

ստանալ արվեստաբանի որակավորում։ 

 Լինելով հին աշխարհի արվեստի սիրահար՝ Մերի Երզնկյանը միշտ արժևորել և 

արժեորում է այն կարևոր մարդկային չափանիշները, որոնք հատկապես տարածված էին 

հունական մշակույթում՝ ներդաշնակությունը, մարդասիրությունը, 

արժանապատվությունը։ Անձի ձևավորման համար այս կարևոր չափանիշները նա իր 

ողջ մանկավարժական գործունեության ընթացքում (և ոչ միայն մանկավարժական) 

կարողացել է ներդնել ուսանողների մեջ։  

Մ․ Երզնկյանի դասավանդման մեթոդներն ու մոտեցումները միշտ եղել են 

բազմազան և հետաքրքիր, նպաստել են հիմնարար գիտելիքի փոխանցմանը։ 

Մ.Երզնկյանը ուսուցման կազմակերպման ընթացքում ուսանողներին ուղղորդել է 
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արվեստի աշխարհը բացահայտելուն, նոր գծեր գտնելուն, նպաստել ուսանողների 

ինքնուրույն մտածելակերպի զարգացմանը, ուսուցանել մասնագիտական վերլուծության 

և համեմատության կարևոր սկզբունքները։  

Արվեստաբանը հեղինակ է հարյուրից ավելի հոդվածների, որոնք մեծ 

ուշադրության են արժանացել դեռևս խորհրդային շրջանից։ Հոդվածները հրատարակվել 

են հայրենական և միութենական պարբերականներում և թերթերում։ Մ․ Երզնկյանը 

հանդես է եկել նաև որպես արվեստին նվիրված հեռուստահաղորդումների հեղինակ։  

Ժամանակին նրա հոդվածներին արձագանքել է հայ արվեստասեր հասարակու-

թյունը։  

Իր առաջին հոդվածներում Մ.Երզնկյանը մասնագիտական հայացքը ուղղել է 

հայկական գորգին՝ անդրադառնալով վերջինիս թե՛ խորհդաբանությանը, թե՛ գույնին, 

առանձնակի ուշադրություն դարձնելով տարածաշրջանների գորգերի յուրահատուկ 

լեզվին։ 

Մ. Երզնկյանը առաջինն է, ով ներկայացրել է Երվանդ Քոչարի արվեստը 

համամիութենական մասշտաբով՝ «Իսկուսստվո» ամսագրում [5, стр. 24], և այդ հոդվածը 

համարվել է տարվա լավագույն հոդված, որի մասին հեղինակին տեղեկացրել են 

խմբագրությունից ուղարկված նամակով։ Հեղինակի հոդվածները, էսսեները ուղղված են 

լայն հասարակությանը։ Դրանց շնորհիվ արվեստը մոտենում է մարդուն։ Հոդվածները 

կրում են տեղեկատվական և ուսուցանող բնույթ։ 

Ինչո՞ւ հոդվածներ, այլ ոչ մեծածավալ մենագրություններ։ Արվեստաբանը գտնում 

է, որ հոդվածը՝ որպես արտահայտման միջոց, ավելի արագ ընկալվող է ընթերցողի 

կողմից։ Այդ ժանրը հնարավորություն է տալիս երևույթների, արվեստագետների էության 

արժևորումը հանրամատչելի դարձնել հասարակության համար, դրա հետ միասին 

ակնհայտ է դառնում գեղարվեստական մտքերի և հույզերի արտահայտչականության 

միասնությունը։ Նրա հոդվածագրության մեջ սիրելի ժանր է էսսեն՝ որպես թարմ և 

անմիջական տպավորության մարմնավորում։ Հոդվածներից բացի Մ. Երզնկյանը 

հեղինակել է նաև մեծածավալ աշխատություններ՝ «Կերպարվեստի բառագիրք» [2]՝ 

բաղկացած 550 եզրույթներից, որը մինչև օրս հիմք է ծառայում մասնագիտական 

գիտելիքի համալրման համար։ Եզրույթներից բացի գրքում ներկայացված են նաև մի 

շարք հայ արվեստաբանների կենսագրական տվյալներ, հոդվածներից հատվածներ։  
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Հեղինակի նախաձեռնությամբ առաջին անգամ ռուսերենից թարգմանվել է  

«Արտասահմանյան արվեստի պատմություն» դասագիրքը (հեղ. Ն. Մալցևա, Տ.Կուզմինա) 

[1]։  

Մ․ Երզնկյանը հեղինակել է նաև Խաչատուր Աբովյանի անվան ՀՊՄՀ–ի 90–

ամյակին նվիրված «Սերունդներ» հոբելյանական գրքույկը [3]։ Այս հրատարակության 

մեջ մասնավորապես ներկայացված է համալսարանի Գեղարվեստական կրթության 

ֆակուլտետի 50–ամյա պատմությունը՝ հեղինակի ներածական հոդվածով և 

մանկավարժների սերնդափոխության ուղին։  

Նոր ժամանակաշրջանում Մ.Երզնկյանի հոդվածները դարձել են փոքրածավալ, 

ինչն իրականում պայմանավորված է մասնագիտական ամսագրերի պակասով։ 

Հատկապես դա նկատելի է 1990–ական թվականներին լույս ընծայած հոդվածներում։ 

Սակայն Մերի Երզնկյանի հոդվածներում միշտ հնչում է ռոմանտիզմի ոգին, քանզի 

հեղինակին բնորոշ է մարդասիրությունը, և հետևաբար նա սիրում է արարչագործ 

կյանքը, որտեղ արդիական է լավատեսությունը։ Այս տարրը հատկանշական է նրա բոլոր 

հոդվածների համար և բնորոշ է հեղինակի ստեղծագործություններին։  

Մերի Գուրգենի Երզնկյանն այժմ էլ ստեղծագործում է և հետաքրքրվում 

ժամանակակից արվեստով, գրում է հոդվածներ և էսսեներ, որոնք պարբերաբար լույս են 

տեսնում հանրապետական մամուլում։  

2016 թվականին լույս է տեսել Մերի Երզնկյանի «Հոդվածներ արվեստի մասին» 

ժողովածուն [4]։ Ժողովածուն ներառում է 48 հոդված և էսսե, որոնք տեղադրված են 

դրանց ստեղծման ժամանակագրության համաձայն։ Հոդվածները երկլեզու են, քանզի 

հեղինակը ստեղծագործում է և՛ հայերեն, և՛ ռուսերեն։ Ժողովածուում տեղ են գտել մինչ 

այդ չտպագրված հոդվածներ, որոնցից առավել նշանակալի են Միքելանջելոյի 500-

ամյակին նվիրված հոդվածը և, հատկապես, Ռեմբրանդի «Անառակ որդու վերադարձ» 

կտավի վերլուծությունը։  

Ժողովածուն ամփոփվում է արվեստաբանի՝ սիրելի աշխատանքին նվիրված 

վերլուծությամբ։  

Գիրքը հիմնականում ընդգրկում է հայկական կերպարվեստի բնագավառը։ Դրանք 

մասնավորապես վերաբերում են 20–րդ դարի 1970–1990–ական թվականներին և 
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նվիրված են խոշորագույն արվեստագետներին, հանրապետական ցուցահանդեսներին, 

երիտասարդ նկարիչների։ 

Ամփոփելով մեր խոսքը՝ նշենք, որ նման մանկավարժները, որոնք պաշտում են 

իրենց մասնագիտությունը և կարևորում են հումանիստական արժեքները, երիտասարդ 

սերունդների մոտ ձևավորում են լավատեսական աշխարհայացք, ինչն անհրաժեշտ է 

մարդ, մանկավարժ լինելու համար։  
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MARY YERZNKYAN: ART CRITIC AND PEDAGOGUE 
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The article presents the almost five-decade-long creative path of art critic-pedagogue Mary 

Yerznkyan. The object of our study is her approaches and pedagogical outlook, the main direction 

of education, as well as human and pedagogical values. Our study also encompasses Mary 

Yerznkyan’s published works.  

Keywords: art, article, essay, pedagogue, art-critic, humanist, education. 
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Մարդու կյանքի որակը անմիջականորեն պայմանավորված է բնության, շրջակա 

միջավայրի հետ նրա հարաբերություններից։ Այս առումով շրջակա միջավայրի 

պահպանությունը, բնական պաշարների խելամիտ օգտագործումը, բնական աղետներին 

դիմակայման փորձի ձեռք բերումը գերակա է դառնում հատկապես կրթական 

հաստատությունների գործունեությունում։ Հոդվածում անդրադարձ է կատարվում 

հանրակրթական չափորոշիչներին և առարկայական ծրագրերին՝ բացահայտելու 

անվտանգության բնագավառում կրթական մակարդակի ապահովման, ԱՌՆ 

կարողությունների ձևավորման, բնական կենսագործունեության կանոնների 

իմացության և կիրառման հմտությունների ձևավորման հնարավորությունները։ 

Հանգուցային բառեր՝  ԱՌՆ կրթություն, բնական աղետներ, ԱՌՆ հմտություններ, 

ԱՌՆ գործընթացներ, ուսումնական ծրագրեր, ԱՌՆ թեմաներ: 
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Վերջին տարիներին դիտվում է բնական, տեխնածին և բնապահպանական բնույթի 

աղետների աճ, ինչը բացատրվում է խոշոր տարածքների քաղաքակենտրոնացմամբ, 

գիտատեխնիկական առաջընթացով, որը նպաստում է ոչ միայն աշխատանքային 

պայմանների բարելավմանը, հասարակության բարեկեցության ու մտավոր ներուժի 

մակարդակի բարձրացմանը, այլև աղետների ռիսկի աճին և, որպես հետևանք, 

երկրագնդի կլիմայի վրա անթրոպոգեն ներգործությունների և գլոբալ 

փոփոխությունների առաջացմանը։ 

Աներկբա է, որ մարդը իր բանական գոյության ընթացքում միշտ կախված է եղել 

շրջակա միջավայրի բարվոք վիճակից և այսօր իր չմտածված, անտարբեր և անհոգ 

վերաբերմունքի հետևանքով հասել է նրան, որ գրեթե ամեն օր Երկիր մոլորակի վրա 

տեղի է ունենում բնական և տեխնոծին տարբեր բնույթի աղետներ։  

Աշխարհում հայտնի բնական աղետներից Հայաստանին առանձնահատուկ են 

շուրջ 110 բնական աղետներ։ Եվ այս բոլորը մի տարածքում, որի մակերեսը կազմում է 

29,8 հազար  կմ2։ Բնական աղետները ծագում են ինչպես բնական երևույթներից 

(երկրաշարժեր, հրաբուխեր, երաշտներ, ձնահյուս և այլն) այնպես էլ կրում են մարդածին 

բնույթ։ Մարդու անթրոպոգեն գործունեության հետևանքով (աղտոտվածություն, 

էկոլոգիական համակարգերի ոչնչացում, համատարած անտառահատումներ և այլն) 

խաթարվել է կենսոլորտում տարբեր տեսակների միջև դարերի ընթացքում ձևավորված 

դինամիկ հավասարակշռությունը, որն էլ իր հետ բերել է աղետալի հետևանքներ [2, էջ 

40]։ 

Ուստի առանձնահատուկ կարևորություն է ստանում բնակչության 

պաշտպանությունը բնական և տեխնածին աղետներից հատկապես մեր երկրում, ելնելով 

նրա բնակլիմայական պայմաններից, աշխարհագրական դիրքից և այլ գործոններից։ 

Անհետադարձ հետևանքներ չունենալու և վերացման վտանգը կանխելու համար 

հատկապես կարևորում ենք առետների ռիսկերի նվազեցման մշակույթի ձևավորումը, 

որը երկարատև գործընթաց է և դպրոցին է պատկանում  աճող սերնդի ԱՌՆ կրթության 

առաջատար դերը։ 

Համաձայն 1996թ-ի ,,Երեխաների իրավունքների մասին,, Հայաստանի 

Հանրապետության օրենքի՝ երեխան համարվում է խոցելի խումբ, նա ունի կյանքի 

իրավունք։ Եվ երեխայի կյանքի և առողջության իրավունքի ապահովման գործում մեծ է 
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ԱՌՆ մշակույթի տիրապետումը, որի նպատակը 21-րդ դարում մարդու և 

հասարակության գլոբալ անվտանգությունն է։ 

Աղետների ռիսկերի նվազեցման կրթությունը աղետների ռիսկերի վերլուծության և 

նվազեցման գործողությունները կրթության զարգացման ծրագրերի մեջ ներառման 

համակարգված մոտեցում է, ինչպես նաև  ԱՌՆ-ն գործողությունների, գործընթացների և 

վերաբերմունքի ամբողջություն է, որոնք անհրաժեշտ են կրթության համակարգում 

խոցելիության գործոնների նվազեցման, պատրաստվածության և դիմակայության 

բարձրացման համար [1, էջ 4]։ 

Ընդունելով աղետների ռիսկերի նվազեցման միջոցառումների կարևորությունն ու 

դրանց սոցիալական նշանակությունը, Հյուգոյի 2005-2015 թթ․ գործողությունների 

ծրագիրը հռչակեց դրանց գերակայությունները, այդ թվում կարևորելով գիտելիքի, 

նորարարության և կրթության օգտագործումը բոլոր մակարդակներում անվտանգության 

և աղետներին դիմակայման մշակույթ ձևավորելու գործում [3]։ 

Անվտանգության մշակույթը իր մեջ ներառում է անվտանգության բնագավառում 

որոշակի կրթական մակարդակի ապահովում, այն է՝ անվտանգության 

անհրաժեշտության գիտակցության սաղմնավորում, ամրապնդում, զարգացում, բնական 

կենսագործունեության կանոնների և հմտությունների իմացություն և կիրառում, 

անվտանգ կենսակերպի և մարդկային որակների ձևավորում, ինչը պետք է սկսել մանուկ 

հասակից՝ նախադպրոցական հաստատությունից և կատարելագործել ամբողջ կյանքի 

ընթացքում [1, էջ 8]։   

ԱՌՆ կրթությունը, առաջին հերթին, ուղղված է հասարակության և շրջակա 

միջավայրի միջև հակասությունների նվազեցմանը, բնության և մարդու 

միասնականության և փոխադարձ կապի գաղափարի տարածմանը [5]։ 

Աղետների ռիսկերի նվազեցման համակարգի ձևավորման և զարգացման 

գործընթացում իր ուրույն դերն ունի կրթական համակարգը, առանց որի անհնար է ապահովել 

առաջադրվող խնդիրները [3]: 

Կրթական ոլորտում, Սպիտակի երկրաշարժի դասերից ելնելով, Հայաստանի 

իշխանությունները ձեռնամուխ եղան աղետների ռիսկերի կառավարման 

հաստատութենական հիմքերի ձևավորմանը, անհրաժեշտ ծրագրերի ներդրմանը: Այդ 

կառույցների ստեղծումը նպաստեց բարձրագույն ուսումնական հաստատություններում 
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և հանրակրթության ոլորտի դպրոցներում ռիսկերի նվազեցմանն ուղղված ծրագրային 

ուսուցման իրականացմանը: Աղետների ռիսկերի նվազեցման ցուցանիշներն 

ընդգրկվեցին հանրակրթության կրթական չափորոշիչներում, որը հնարավորություն է 

տալիս աղետների ռիսկերի նվազեցման կրթությունն իրականացնել նաև տարրական և 

միջին դպրոցներում, ինչպես նաև նախադպրոցական հաստատություններում [4]: 

Հիմնական դպրոցում ԱՌՆ մշակույթի ձևավորում կարող են ապահովել  

«Աշխարհագրություն», «Բնագիտություն», «Ֆիզիկա», «Քիմիա», «Ես և շրջակա աշխարհը», 

«Կենսաբանություն» առարկաները։ Եթե անդրադառնանք մինչև այսօր հանրակրթական 

դպրոցներում գործող ՀՀ կառավարության կողմից 2010 թվականի ապրիլի 8-ի N439-ի 

որոշմամբ հաստատված հանրակրթության պետական չափորոշչին ու ծրագրին (2022-23 

ուս տարում ԿԳՄՍ-ի կողմից նախատեսվում է հանրակրթական դպրոց ներմուծել 2022թ-

ի առարկայական նոր չափորոշիչներն ու ծրագրերը), ապա կարող ենք ասել, որ 

բավարար չափով ԱՌՆ խնդիրները  չեն կարևորվել։ Ընդհանուր առմամբ, դպրոցական 

ծրագրերում ԱՌՆ կրթությունը ներգրավված է, սակայն դրա ամբողջականությունը 

դժվար է գոհացուցիչ համարել, նրանցում լիարժեք չի շոշոփվում բնական աղետներին 

դիմակայելու ու դրանցից պաշտպանվելու միջոցների մշակման և տարբեր 

միջոցառումների կազմակերպման հիմնախնդիրներին։ Օրինակ՝ վերլուծելով 5-6-րդ 

դասարանի «Բնագիտություն» և 6-րդ դասարանի «Աշխարհագրություն» առարկաների 

չափորոշիչներն ու ծրագրերը հանգել ենք նրան, որ առարկաները նախատեսում են զուտ 

բնական երևույթների, բնական աղետների առաջացման մեխանիզմների  մասին 

տեսական գիտելիքներ, սակայն կարելի էր անդրադառնալ նաև բնական աղետներին 

դիմակայելու կամ դրանց առաջացման պատճառահետևանքային կապերը 

բացահայտելու և կանխելու միջոցների և բազմապիսի միջոցառումների իրացման 

գործնական պարապմունքների անցկացմանը, իսկ վերջնարդյունքները անպայման 

ներառեն ԱՌՆ կարողություններ և հմտություններ։  

Նույնը կարող ենք ասել նաև «Կենսաբանության» 7-9-րդ դասարանների 

չափորոշիչներում և ծրագրերում։ Աղետներին դիմակայելու պատրաստվածության 

հմտությունների շարքում կարևոր տեղ է գրավում առաջին բուժօգնության 

հմտությունների տիրապետումը։ Դպրոցի տնօրենների, ուսուցիչների և աշակերտների 

հետ զրույցների արդյունքում եկանք այն համոզման, որ ինչպես սովորողները, այնպես էլ 
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մանկավարժական կազմը տիրապետում է առաջին բուժօգնության կանոններին, կարելի 

է ասել, զուտ տեսականորեն։ Իսկ երբ հերթը հասնում է նրա գործնական կիրառմանը, 

հաճախ նրանք դժվարանում են։ Կարծում ենք, որ դա կապված է այն հանգամանքի հետ, 

որ դպրոցներում, հատկապես մարզային և համայնքային,  բացակայում են առաջին 

բուժօգնության պարագաները /բինտեր, մուլյաժներ, որոնց վրա սովորողները սրտի 

կանգի դեպքում պետք է սովորեն կատարել սրտի մերսումներ և այլն/։ Ուստի, այս 

հանգամանքը լուրջ մտածելու և գործելու տեղիք է տալիս, քանի որ ԱՌՆ կրթության 

հիմնական նպատակը արտակարգ իրավիճակներում տեսական գիտելիքները 

գործնականում կիրառել կարողանալն է։  

 Այստեղ կարևոր է նաև մանկավարժի ԱՌՆ բնագավառի գիտելիքների ու 

կարողությունների տիրապետումն է, քանի որ հանրակրթական ուսումնական 

ծրագրերով նախատեսված ԱՌՆ թեմաները սովորողին ուղիղ կապով հասցնողը հենց 

ինքն է։ Եվ այստեղ նույնպես ունենք խնդիր այն առումով, որ հանրակրթական 

դպրոցներում ուսուցիչները բավարար չեն տիրապետում ԱՌՆ բնագավառի  գործնական 

կարողությունների (բացահայտվել է մանկավարժների հետ զրուցելիս)։ 

Այստեղ կարելի է ենթադրել, որ գլխավոր պատճառը ԱՌՆ կրթության ներգրավման 

ուսումնամեթոդական հենքի անկատարություն է։ 

Ըստ Ա․ Բաղդասարյանի, աղետներին դիմակայելու և աղետների ռիսկերի 

նվազեցման կարողությունների և հմտությունների ձևավորմանն ուղղված 

կրթալուսավորական աշխատանքը ենթադրում է․ 

 բնական պաշարների խնայողություն, խելամիտ օգտագործման, բնության 

վերականգնման մաքրման քարոզչություն, 

 աղետների ռիսկերի նվազեցման թրեյնինգներ, 

 բնության բարեկամների հավաքներ, սեմինարներ, դերային խաղերի 

կազմակերպում [2, էջ  43]։ 

Բնական աղետներից պաշտպանվելու և աղետների ռիսկերի նվազեցման 

մշակույթի ձևավորումը բարդ, երկարատև և զարգացման հսկա ճակատ ունեցող 

գործընթաց է,  կարծում ենք, որ 

 ԱՌՆ կրթության ռազմավարության հիմքում պետք է լինի երեխաների 

կարիքներն ու մտահոգություններն և կրթության ոլորտում կառավարության 
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քաղաքականությունը պետք է ուղղված լինի բոլոր մակարդակներում աղետներին 

դիմակայելու պատրաստվածության, անվտանգության և դիմակայման մշակույթի 

ձևավորումը; 

 ԱՌՆ մշակույթը իր մեջ ներառում է անվտանգության տեսակետից որոշակի 

կրթական մակարդակի ապահովում, կարողությունների ձևավորում, բնական 

կենսագործունեության կանոնների իմացություն և կիրառում աղետներին դիմակայելու 

պատրաստվածություն; 

 ԱՌՆ կրթությունը երկարատև և շարունակական գործընթաց է, այն պետք է սկսել 

նախադպրոցական կրթական հաստատություններից, շարունակել դպրոցում և 

կատարելագործել ամբողջ կյանքի ընթացքում;  

 ինչպես հանրակրթության բովանդակությունը սահմանող հիմնական 

իրավական նորմատիվ փաստաթղթերում  բավարար չափով կարևորել ԱՌՆ   կրթության 

խնդիրները; 

 մշակել և տարածել առետների ռիսկերի նվազեցման լավագույն փորձը և 

կազմակերպել աղետներին դիմակայելու պատրաստվածության և ռիսկերի նվազեցման 

վերաբերյալ հանրային իրազեկման բազմաբնույթ աշխատանքներ; 

 քանի որ ԱՌՆ կրթության ապահովող հիմնական առարկաներին հատկացված 

թեմաներն ու ժամաքանակը խիստ սահմանափակ է և ԱՌՆ կրթության բազմաթիվ 

խնդիրներ չեն կարող հանգամանալից ուսումնասիրվել, ապա թերևս առավել 

արդյունավետ ուղին միջառարկայական կապերի զարգացումն է, արտաուսումնական 

պարապմունքների կազմակերպումը (նախասիրական պարապմունքներ, նախագծային 

հետազոտական աշխատանքներ, դասղեկական ժամեր, խմբակներ և այլն); 

 մանկավարժական կադրերի ԱՌՆ գործնական պատրաստվածության որակի 

բարձրացում,  վերապատրաստման դասընթացների կազմակերպում; 

 դպրոցներում բնական աղետներին դիմակայելու և աղետների ռիսկերի 

նվազեցմանն ուղղված աշակերտական համաժողովների անցկացում; 

 Ավարտական դասարաններում նախագծային  ծրագրերի մշակում՝ բնական 

աղետների հնարավոր վնասի ռիսկի նվազեցման միջոցների վերաբերյալ։ 
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ОБРАЗОВАНИЕ ПО СНИЖЕНИЮ РИСКА БЕДСТВИЙ (СРБ) КАК КОМПОНЕНТ 

ОБЩЕСТВЕННОГО ОБРАЗОВАНИЯ 

 

Багдасарян А. А. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

armine_bagdasaryan_77@mail.ru 

 

Качество жизни человека напрямую определяется его отношениями с природой и 

окружающей средой. В связи с этим охрана окружающей среды, разумное использование 

природных ресурсов, приобретение опыта борьбы со стихийными бедствиями становятся 

приоритетными, особенно в деятельности образовательных учреждений. В статье 

говорится об общеобразовательных стандартах и предметных программах для выявления 

возможностей обеспечения образовательного уровня в сфере безопасности, наращивания 

потенциала по снижению риска бедствий, знания и применения правил естественной 

жизни. 

Ключевые слова. обучение СРБ, стихийные бедствия, навыки СРБ, процессы СРБ, 

учебные программы, темы СРБ. 
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DISASTER RISK REDUCTION (DRR) EDUCATION AS A COMPONENT OF PUBLIC 

EDUCATION 
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 after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

armine_bagdasaryan_77@mail.ru  

 

The quality of a person's life is directly determined by his relationship with nature and the 

environment. In this regard, the protection of the environment, the wise use of natural resources, 

and the acquisition of experience in coping with natural disasters become the priority, especially 

in the activities of educational institutions. The article refers to the general educational standards 

and subject programs to identify the possibilities of ensuring the educational level in the field of 

security, building the capabilities of the National Security Agency, knowledge of the rules of 

natural life and the formation of skills in their application. 

Keywords:  DRR education, natural disasters, DRR skills, DRR processes, curricula, DRR 

topics․ 

 

ԿՐԹՈՒԹՅԱՆ ԿԱԶՄԱԿԵՐՊՄԱՆ ՊԱՏՄԱՀԱՍԱՐԱԿԱԿԱՆ ԵՂԱՆԱԿՆԵՐԸ։ 

ԿՈԼԵԿՏԻՎ ՈՒՍՈՒՑՄԱՆ ԷՈՒԹՅՈՒՆԸ 
 

Բաղոյան Ն․Ա․(Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական 

 մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 

narinbaghoyan@gmail.com  
 

Աշխատանքում անդրադարձ է կատարված մինչ այս գոյություն ունեցող ուսուցման 

կազմակերպման պատմահասարակական եղանակներին, ներկայացված է փոփոխական 

կազմով զույգային աշխատանքը որպես ուսուցման նոր եղանակի կայացման 

առաջատար ու համակարգաստեղծ ձև, հիմնավորված է կրթության  կազմակերպման 

գործող խմբային եղանակից դեռ կազմավորման փուլում գտնվող կոլեկտիվ ուսուցման 

եղանակին անցման անհրաժեշտությունն ու անխուսափելիությունը։    
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   Հանգուցային բառեր` ուսուցման էություն, գործունեության տեսակներ, 

փոփոխական կազմով զույգային աշխատանք, ուսուցման կոլեկտիվ եղանակ։   

 Ուսուցումը, որպես ինքնակա տիրույթ առանձնանալով, զարգանում է իր օբյեկտիվ 

օրենքներով, օրինաչափություններով, անցնում է զարգացման իր փուլերը: 

Մանկավարժագիտության հիմնական հարցերից մեկը՝ պարզել ուսուցման պատմական 

զարգացման փուլերը: Դեռևս Սոկրատեսից սկսած՝ տարաբնույթ մոտեցումներ կան, թե 

պատմականորեն ինչպիսին է եղել այս տիրույթը և զարգացման ինչ փուլեր է անցել: 

 Որպես հարց այն առաջին անգամ ձևակերպել և դրա ուսումնասիրությամբ էլ 

անձամբ զբաղվել է Վ. Դյաչենկոն: Ըստ Դյաչենկոյի, եթե ցանկանում ենք գիտականորեն 

հիմնավորված կազմակերպել և զբաղվել կրթության զարգացման հարցերով, ապա պետք 

է պարզաբանել ուսուցման փուլերի էությունը, կարողանալ առաջնորդվել գիտելիքներով, 

պատկերացումներով՝ դրանք գիտական հիմքերի վրա դնելու համար: Իսկ գիտական 

հիմքերի վրա դնել նշանակում է պարզաբանել փուլերի էությունը և առաջնորդվել 

դրանցով: Դյաչենկոյի մեթոդաբանության հաջորդ կարևոր հարցը՝  ինչպես պարզել, թե 

ինչ է ուսուցումը, ուսուցման էությունը: Այս հարցը բավական տարաձայնությունների 

առիթ է տվել: Դյաչենկոն մանրամասն վերլուծել է այս հարցը, հիմնավորել, գրեթե իր 

բոլոր մենագրություններում նշել, որ մինչ այդ տրված սահմանումները թերի են [6]։ 

Մանկավարժագիտական տեսություններում գոյություն ունեն ուսուցման սահմանման 

մի շարք մոտեցումներ։ Ուսուցումը աշխատանք է, ուսուցումը ճանաչողական 

գործունեության տեսակ է, ուսուցումը հաղորդակցություն է  սովորեցնողների և 

սովորողների միջև, ուսուցումը մշակույթի փոխանցում է և այլն։ Այստեղ կարևորը ոչ թե այս 

հարցին պարզապես պատասխանելն է, այլ ուսուցման էության այնպիսի սահմանում 

գտնելը, որը հնարավորինս ավելի ճշգրիտ է արտացոլում ուսուցման ինքնատիպությունը՝ 

որպես պատմահասարակական պրակտիկայի ինքնուրույն ոլորտի [3, էջ 9]։ Վերջին 

տարիներին գիտական տեսակետից սպառիչ է համարվում  «ուսուցումը սովորողների և 

սովորեցնողների միջև հատուկ ձևով կազմակերպված փոխազդեցություն է» 

սահմանումը: Դյաչենկոն լրացնում և ամբողջական է դարձնում այս սահմանումը. 

«Ուսուցումը մարդկանց միջև հատուկ ձևով կազմակերպված հաղորդակցություն է, որի 

ընթացքում վերարտադրվում ու յուրացվում են հասարակական-պատմական փորձը, 

գործունեության տեսակները» [2, էջ 32]: Ուշադրություն դարձնենք սահմանման մի քանի 
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կարևոր կետերի վրա… Նախ, ինչու չի կարելի սահմանել ուսուցումը որպես 

սովորողների և սովորեցնողների միջև հատուկ ձևով կազմակերպված 

փոխազդեցություն: Պատճառն այն է, որ սովորող և սովորեցնող հասկացությունները 

դեռևս սահմանված չեն, պարզ չէ՝ ովքեր են: Դյաչենկոյի քննադատություններից մեկն էլ 

հենց այն է, որ սահմանման մեջ չի կարելի գործածել հասկացություն, որը դեռևս 

սահմանված չէ: Մենք գործածում ենք ուսուցիչ, սովորեցնող, սովորող 

հասկացությունները, ուստի հարց է առաջանում՝ ովքեր են սովորեցնողներն ու 

սովորողները: Սովորողը կարող է սահմանվել որպես ուսուցման գործընթացի 

մասնակից, բայց մենք չենք կարող սահմանել դա առանց «ուսուցման գործընթաց» 

հասկացության սահմանման: Դյաչենկոյի պահանջն այն էր, որ մանկավարժական 

հասկացություն սահմանելիս չպետք է գործածել հասկացություն, որը դեռ ինքը 

սահմանված չէ: Երբ գործածում ենք փոխազդեցություն մարդկանց միջև, այս դեպքում 

դեռ սովորող, սովորեցնող չկա, դրանք հետո կարելի է բխեցնել: Իսկ երբ արդեն 

սահմանում ենք ուսուցումը, ապա մանկավարժության մնացած սահմանումները 

ստացվում են այստեղից…       

 Ինչպես և մնացած գիտություններում, եթե կան սկզբնական, ելակետային 

սահմանումներ, հասկացություններ, ապա մնացած սահմանումներն ու  

հասկացությունները պետք է բխեն հենց ելակետային հասկացություններից: Հաջորդ 

կարևոր պահը՝ վերարտադրություն և յուրացում…    

 Սահմանման մեջ չի նշվում, թե ով է վերարտադրում, յուրացնում, քանի որ 

գործընթացն ինքնին վերարտադրման և յուրացման գործընթաց է: 

Դաս-դասարանային համակարգի առանձնահատկություններից մեկն այն է, որ 

վերարտադրողներն ու յուրացնողները խիստ տարանջատված են, քանի որ հստակ 

տարբերակվում են սովորողներն ու սովորեցնողները, ինչի արդյունքում էլ տալիս ենք 

ուսուցիչ և աշակերտ անվանումները, ինչն էլ իր հերթին հնարավորություն է տալիս 

սահմանել ուսուցիչ և աշակերտ հասկացությունները, այլ ոչ թե դրանք ընդունել 

ինտուիտիվ կարգով: Մենք ընտելացել ենք այն կյանքին, որտեղ  

սովորեցնողին ուսուցիչ են անվանում, իսկ սովորողին՝ աշակերտ (չնայած դեռ պարզ չէ՝ 

ինչու են նրանց այդպես անվանում գիտական մակարդակում)։ Դյաչենկոյի 
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հիմնավորման արդյունքում ամեն ինչ պարզ է դառնում, քանի որ ամեն մի համակարգ 

ունի իր տերմինալոգիան:    

Կոլեկտիվ ուսուցման համակարգում հնարավոր չէ տարանջատել ուսուցչին կամ 

աշակերտին, քանի որ վերարտադրողը և՛ ուսուցիչն է, և՛ աշակերտն է, և՛ տեխնիկական 

այլ միջոցները…      

Այնուամենայնիվ, իսկ ինչ է վերարտադրվում, որն է կրթության բովանդակության 

միավորը: Վերարտադրվում և յուրացվում է պատմահասարակական փորձը: Այսինքն՝ 

ուսուցման բովանդակությունը պատմահասարակական փորձն է: Իսկ 

պատմահասարակական փորձը մարդկային գործունեության տեսակներն են: Այսինքն՝ 

ուսուցման բովանդակության միավորը գործունեության տեսակն է [4, էջ 33]: Հենց սա էլ 

մեթոդաբանության մշակույթն է՝ այն ամենը, ինչը մշակվել, ձևավորվել և վերարտադրվել 

է: Իսկ վերարտադրվում է այն ամենը, ինչ մարդկությունը մշակել, ձևավորել և որպես 

անհրաժեշտություն առանձնացրել է հետագա գոյության համար:  Մանկավարժության 

մեջ բնական ու տրամաբանական է համարվում մի որևէ նորույթի զանգվածային 

ներդրման համար նախնական փորձարարական աշխատանքների կազմակերպումը։ 

Սակայն, եթե նորույթը հանդիսանում է գործունեության կազմակերպման մեթոդիկա 

(կամ տեխնոլոգիա), ապա իմաստ ունի միայն նրա յուրացման հարցադրումը։   

 Նորույթի զանգվածային կիրառման նպատակադրմանը պետք է նախորդի ոչ թե 

նորույթի փորձարկման, այլ նրա յուրացման հարցադրումը։ 

 Գործունեության տեսակները վերարտադրվում, յուրացվում, ներկայացվում են 

իրենց մեթոդներով: Իսկ ինչ վերաբերում է, թե ինչպիսին պետք է լինի կրթությունը 

ապագայում, ապա դրա մասին միայն պատկերացումներ գոյություն ունեն, ինչը 

հնարավորություն է տալիս ենթադրել, հավակնել, որ կյանքը այդ ուղղությամբ է 

զարգանալու և մեր գործունեությունը միտված է նման կրթության կայացմանը: Այսօր 

փաստորեն չկա մի երկիր, որը գոհ լինի իր կրթական համակարգի վիճակից և հրատապ 

չհամարի այդ համակարգի բարեփոխման հարցը [7]։      

 Այլ հարց է, թե ինչպիսին պետք է լինի այդ կրթության բովանդակությունը, 

ինչպիսին  են նրա չափանիշները։ Կարևորն այն է, որ հասկացվեց և  ընդունվեց, որ ոչ թե 

առանձին մարդկանց, այլ հանրության կրթությամբ պետք է զբաղվել։  

  Դյաչենկոյի ձևակերպած նման սահմանումը ծածկում է նախկինում գոյություն 
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ունեցող սահմանումների թերությունները: Ուսուցման տիրույթն ունի պատմական 

զարգացման իր փուլերը, իսկ պարզելու համար, թե ինչ են իրենցից ներկայացնում դրանք, 

պետք է ելնել ելակետային սահմանումից. «Ուսուցումը մարդկանց միջև 

փոխազդեցություն է»:      

 Հաջորդ հարցը, որն անհրաժեշտ է պարզաբանել, այն է, թե ինչպես է 

կազմակերպվում մարդկանց միջև փոխազդեցությունը: Առանձնացնում են մարդկանց 

միջև փոխազդեցության երկու տեսակ՝ անմիջական և միջնորդավորված (գիրք, նամակ, 

տեսանյութ): Անմիջական փոխազդեցությունն էլ առանձնանում է կառուցվածքով 

տարբերվող իր երկու տեսակներով՝ զույգային և խմբային: Զույգային հաղորդակցության 

ժամանակ տեքստն ուղղվում է միայն մեկին և հենց այդ մեկի հարցադրումներն էլ այդ 

առիթով են տրվում, իսկ խմբայինի ժամանակ տեքստն ուղղվում է միանգամից մի 

քանիսին, և նրանցից յուրաքանչյուրն իր համար է հարց տալիս, ինչի արդյունքում մեկի 

տված հարցը կարող է ավելորդ կամ անհետաքրքիր լինել խմբի մնացած մասնակիցների 

համար: Ստացվում է, որ խմբային հաղորդակցության արդյունքում 

փոխմիարժեքությունը կորցնում է իր առանձնահատկությունը: Այս դեպքում 

պատասխանողը պետք է հաշվի առնի, որ պատասխանը ուղղված է բոլորին, և զարգացնի 

հարցն այն տեսանկյունից, որ կարևոր լինի բոլորի համար:  Խմբային հաղորդակցության 

իրականացման մեխանիզմները նույնպես բաժանվում են երկու տեսակի: Առաջինի 

դեպքում տեքստը միանգամից մի քանի հոգու է ուղղվում, իսկ երկրորդի դեպքում 

հաղորդակցությունն իրականացվում է  փոփոխական կազմով զույգերով:    

 Հաստատուն կազմով զույգերի աշխատանքի բովանդակությունն ինքնաբավ է, իսկ 

փոփոխական կազմով զույգերի աշխատանքի բովանդակությունը կախված է նրանից, թե 

ինչ է եղել մինչ այդ և ինչ է լինելու հետո: Առանց նախորդ աշխատանքի հաջորդը չի 

կարող շարունակվել:        

            Այսպիսով՝ Դյաչենկոն առանձնացնում է մարդկանց միջև տեղի ունեցող 

հաղորդակցության հետևյալ 4 տեսակները. 

 միջնորդավորված, 

 զույգերով, 

 խմբային, 

 փոփոխական կազմով զույգերով:        
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Ցանկացած գործընթաց իրականացվում է այս 4 ընդհանուր ձևերի միջոցով: 

Ուսուցման գործընթացում այս 4 ձևերի կիրառումը հնարավորություն է տալիս 

ուսումնական գործընթացն իրականացնել հետևյալ 4 ձևերով. 

 անհատական, 

  զույգային, 

  խմբային, 

  կոլեկտիվ: 

 Սկատկինն ուշադրություն էր հրավիրում նրան, որ կարևորը յուրաքանչյուր ձևի 

իմաստն ու նշանակությունն է: Այն, թե ինչ նպատակի, ինչ խնդիրների լուծմանը կարող է 

ծառայել տվյալ ձևը:   

  Եթե ուսուցումն իրականացվում է առաջին երկու ձևերով, սակայն առաջատարը 

երկրորդ՝ զույգային ձևն է, ապա ուսուցման նման եղանակը կոչվում է ուսուցման 

կազմակերպման անհատական եղանակ (ՈւԱԵ): Պատմականորեն այս եղանակը 

տիրապետող է եղել մինչև միջին դարերը։    

 Առաջին երեք ձևերով իրականացվող ուսուցումը, որտեղ առաջնայինը խմբային 

ձևն է, կրում է ուսուցման կազմակերպման խմբային եղանակ անվանումը (ՈւԽԵ): Այս 

եղանակը կայացել է միջին դարերում և մնացել է տիրապետող մինչև մեր օրերը։ 

 Երբ կիրառվում են բոլոր 4 ձևերը, սակայն առաջնահերթությունը տրվում է 

կոլեկտիվ ձևին, ապա այս դեպքում խոսքը գնում է  ուսուցման կազմակերպման 

կոլեկտիվ եղանակի մասին (ՈւԿԵ):        

 Եթե ուշադիր նայենք, ապա կնկատենք, որ այս եղանակներից յուրաքանչյուրի 

կայացումը պայմանավորված է նախկինում գոյություն ունեցող աշխատաձևերին 

միացնելով նորը և այն դարձնելով առաջնայինը: Հենց այս օրինաչափությունն է նկատել 

Դյաչենկոն․ ուսուցման ամեն մի հաջորդ եղանակի կազմակերպական կառուցվածքը 

տարբերվում է նախորդ եղանակի կազմակերպական կառուցվածքից նրանով, որ 

ավելանում է ուսուցման նոր կազմակերպչական ձև, որը հանդես է գալիս որպես 

առաջատար ու համակարգաստեղծ [4, էջ 36]։ Արդյունքում նա հանգել է այն 

եզրակացությանը, որ ստացված խնդիրն առաջ է քաշում հետևյալ հարցադրումները: Ի՞նչ 

է իրենից ենթադրում փոփոխական կազմով զույգային աշխատաձևը, ինչպե՞ս է 

հնարավոր այն միացնել արդեն գոյություն ունեցող ձևերին և ինչպե՞ս այն դարձնել 
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առաջատար: Հենց այս հենքային հարցերի լուծումն էլ տալիս է ուսուցման հաջորդ 

եղանակի կայացումը:          

 Իսկ ինչպիսի՞ն կարող է լինել հանրակրթության կազմակերպման նոր եղանակը։ 

Առհասարակ, ուսուցման կազմակերպման եղանակը պայմանավորվում է ուսուցման 

գործընթացով, ուսումնական պարապմունքների տեսակով, որն իր հերթին որոշվում է 

ուսուցման գործընթացում օգտագործվող հաղորդակցման ձևերով ու նրանց 

փոխկապակցվածությամբ։     

 Կրթությունը հասարակության բոլոր անդամներին հասանելի դարձնելու համար 

կրթական համակարգն օբյեկտիվորեն ուսուցման խմբային եղանակից անցում պետք է 

կատարի ուսուցման կոլեկտիվ եղանակի, որը լուծումներ է առաջարկում այսօրվա 

մարտահրավերների համար [1, էջ 14]։   

 Եթե փորձենք վերականգնել ուսուցման կազմակերպման եղանակների 

հաջորդականությունը, կստանանք հետևյալ շղթան․ 

 

 

 

 

 

Ուսումնական խմբի բոլոր անդամների համընդհանուր համագործակցության վրա 

հիմնված ուսումնական պարապմունքները բնորոշ են ուսուցման կազմակերպման նոր՝ 

կոլեկտիվ եղանակին, որի հիմքերը դրվել են դեռևս 20-րդ դարի 20-ական թվականներին 

(Ա․ Գ․ Րիվին)։ Ուսուցման այդ եղանակն այսօր անվանվում է նաև համագործակցային 

ուսուցում կամ համագործակցային կրթական համակարգ։ Իսկ համագործակցային 

հարաբերությունների վրա կառուցվող ուսումնադաստիարակչական գործընթացները 

վաղ թե ուշ հանգեցնելու են կրթության կազմակերպման ավանդական ձևերի 

վերանայմանը [5, էջ 27]։ Ուսուցման մի եղանակից մյուսին անցնելու պատմական 

օրինաչափությունը դեռևս չի նշանակում, որ անհապաղ և անպայման պետք է երևան գա 

ուսուցման հաջորդ՝ կոլեկտիվ եղանակը։ Այն դեռ պետք է կառուցել՝ հաղթահարելով 

անցման շրջանի օբյեկտիվորեն առկա յուրօրինակ դժվարություններն ու 

անհատական 
ուսուցում 

խմբային 
ուսուցում 

կոլեկտիվ-
համագործակցային 

ուսուցում 

? 
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հիմնախնդիրները՝ ուսուցման հաջորդ եղանակի հայեցակարգի մշակումը հնարավոր 

դարձնելով այն դեպքում, երբ լուծվի 4-րդ ձևը առաջատար դարձնելու խնդիրը...: 
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ИСТОРИЧЕСКИЕ УСЛОВИЯ ОРГАНИЗАЦИИ ОБРАЗОВАНИЯ. 

СУТЬ КОЛЛЕКТИВНОГО ОБУЧЕНИЯ 
 

Багоян Н. А. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

narinbaghoyan@gmail.com  
 

В статье говорится о существующих способах организации обучения, парная работа с 

вариативным составом представлена как ведущая и системообразующая форма нового 

метода обучения, обосновывается необходимость и неизбежность перехода от 

сложившегося группового метода организации обучения к еще формирующемуся 

коллективному способу обучения.  
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HISTORICAL CONDITIONS OF THE ORGANIZATION OF EDUCATION.  

THE ESSENCE OF COLLECTIVE LEARNING 

 

Baghoyan N. A. (Armenian state pedagogical university 

 after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

narinbaghoyan@gmail.com  

 

The paper refers to the existing methods of organizing the education, the pair work with a 

variable composition is presented as the leading and system-creating form of a new teaching 

method, the necessity and inevitability of transitioning from the current group method of 

organizing the education to the still-in-formation collective way is justified. 

Keywords: the essence of learning, socio-historical experience, activities, pair work with a 

variable composition, collective teaching method.  
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Հոդվածում անդրադարձ է արված ժամանակակից դպրոցի կարևորագույն 

խնդիրներից մեկին՝ կրտսեր դպրոցականի քննադատական մտածողության 

զարգացմանը մաթեմատիկայի դասերին։ Ներկայացված է կոնկրետ թեմաների 
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ուսումնասիրման գործընթացում կրտսեր ուսանողների քննադատական մտածողության 

ձևավորման տեխնոլոգիայի գործնական ներդրումը: Քննադատական մտածողությունը 

պետք է դառնա ժամանակակից կրթական համակարգի ռազմավարական հիմքը, և 

ուսուցիչը պետք է լինի այս գործընթացի կարևորագույն օղակը։ 

Հանգուցային բառեր՝  Տրամաբանական մտածողություն, քննադատական 

մտածողություն, տեխնոլոգիա, քննադատական մտածողության ձևավորում, 

գործունեություն, պրակտիկ գործունեություն: 

 

Արդի աշխարհում կարևորագույն խնդիր է ոչ միայն տեղեկատվության արագ 

ներհոսին տիրապետելը, այլ նաև այն համապատասխան իրավիճակներում կիրառելը։ 

Այս խնդիրը հասարակական գրեթե բոլոր բնագավառներում առկա է, երբ մարդը առանց 

երևույթների մեջ խորանալու եզրակացություններ է անում և տալիս է միակողմանի 

գնահատական։  Քննադատական մտածողության կարևորությունն էլ ավելի է աճում, 

քանի որ տեղեկատվական հոսքերի բազմազանության ու արագության պայմաններում 

մարդուն անհրաժեշտ են գործիքներ ու մեթոդներ, որոնք նրան հնարավորություն կտան 

ֆիլտրել, դասակարգել և գիտելիքի վերածել այն տեղեկատվությունը, որն իրեն 

անհրաժեշտ է։ 

Քննադատական մտածողությունը ապացուցումների համակարգ է, որը կիրառվում 

է իրերի և իրադարձությունների վերլուծության համար՝ տալով հիմնավորված 

եզրակացություններ, և ստեղծում է հիմնավորված գնահատականներ, 

մեկնաբանություններ տալու հնարավորություն, ինչպես նաև իրավիճակին և խնդրին 

համապատասխան ճշգրտորեն կիրառել ստացված արդյունքները [2, էջ 9-21]։ 

Վ.Ն.Բրյուշինկինը առանձնացնում է քննադատական մտածողության 3 մակարդակ, 

որոնցից յուրաքանչյուրն ունի նկարագրության իր տեսակը՝ 

1) էմպիրիկ մակարդակ՝ փաստերի քննադատական ստուգում. 

2) տեսական մակարդակ՝ տեսությունների քննադատական ստուգում. 

3) մետատեսական մակարդակը` կրիտիկական թեստ [1, էջ 41]: 

Գ. Վ. Սորինան ասում է, որ քննադատական մտածողությունը արտացոլման 

հմտությունների առկայությունն է, ի տարբերություն սեփական մտավոր 

գործունեության, սահմանումների, դատողությունների, հարցերի հետ աշխատելու 
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կարողության, վերլուծական գործունեության, ինչպես նաև գնահատման 

կարողությունների զարգացման: Ընդհանուր առմամբ քննադատական մտածողությունը 

բնութագրվում է գործնական կողմնորոշմամբ [4, էջ 21]։ 

Է.Ի. Ֆեդոտովսկայան քննադատական մտածողության մեխանիզմի մեջ 

ներկայացնում է հետևյալ մտավոր գործողությունները, որոնք որոշում են 

պատճառաբանության և փաստարկների գործընթացը՝ նպատակ դնել, խնդիրը 

բացահայտել, հետևանքները կանխատեսել, այլընտրանքային տեսակետները ընդունել 

կամ մերժել: Այն ներառում է ստանդարտ ինտելեկտուալ հմտություններ կիրառելու 

կարողություն՝ բարդ և ոչ միանշանակ իրավիճակներն ու խնդիրները վերլուծելու և 

գնահատելու համար [5, էջ 121]: 

Ըստ մեկ այլ մտածող Տ.Ֆ.Նոել-Ցիգուլսկայայի՝ քննադատական մտածողությունը 

ռեֆլեքսային բնույթ ունի և կապված է հաղորդակցության, անձի հոգեբանության հետ։ 

Այն ընդհանրապես կապված է ոչ միայն ճանաչողական, այլև մոտիվացիոն ոլորտի, 

ինքնագիտակցության հետ։  Երբ մենք փոխկապակցված ենք նյութական աշխարհի 

երևույթների հետ, սովորական մտածողությունը կարող է բավարար լինել [3, էջ 45]: 

Դ.Հալպերը քննադատական մտածողությունը դիտարկում է որպես ճանաչողական 

տեխնիկայի կամ ռազմավարության օգտագործում, որոնք ունեն ցանկալի վերջնական 

արդյունքի հասնելու մեծ հավանականություն: Այս հայեցակարգը բնութագրում է 

մտածողությունը որպես մի երևույթ, որն աչքի է ընկնում վերահսկելիությամբ, 

վավերականությամբ և նպատակասլացությամբ։ Մտածողության այս տեսակը 

օգտագործվում է խնդիրներ լուծելիս, եզրակացություններ ձևակերպելիս,  գնահատման 

և որոշումներ ընդունելիս: Այնուամենայնիվ, աշակերտը օգտագործում է հմտություններ, 

որոնք հիմնավորված են և արդյունավետ կոնկրետ իրավիճակի և լուծվող խնդրի տեսակի 

համար: Նա նշում է, որ քննադատական մտածողությունը պահանջում է 

տրամաբանական եզրակացությունների կառուցում, փոխկապակցված 

տրամաբանական մոդելների ստեղծում և տեղեկացված որոշումների ընդունում՝ որևէ 

դատողություն մերժելու, դրա հետ համաձայնելու կամ դրա քննարկումը որոշ 

ժամանակով հետաձգելու վերաբերյալ [6, էջ 132-133]: 

Ռ. Փոուլը բազմաթիվ գիտական աշխատություններ վերլուծելուց հետո, 

առանձնացրեց   քննադատական մտածողության հիմնական տեսակները՝ 



465 

 

1․ Աֆեկտիվ, այն է՝   մտածողության ինքնուրույնություն, զգացմունքների և 

համոզմունքների փոխհարաբերությունների տեսլականը, հապճեպ  դատողություններից 

զերծ մնալը։ 

2․ Մակրոկոգնիտիվ, այն է՝ ենթադրությունների, եզրակացությունների, 

համոզմունքների հստակություն, կարդացածի նկատմամբ քննադատական մոտեցում,  

նրա էության ըմբռնում, կարդացածի քննադատական գնահատում, նմանատիպ 

իրավիճակների համեմատություն, գիտելիքների կիրառում նոր համատեքստում։ 

3․ Միկրոկոգնիտիվ, այն է՝ ասվածի ճշգրտություն և քննադատություն, ասվածի 

վերլուծություն և գնահատում,  երևույթների ուղղակի և անուղղակի հետևանքների 

վերլուծություն [7, էջ 132-133]: 

Քննադատական մտածողությունը դիտարկվում է որպես տարրական դպրոցում 

կիրառելի ակտիվ մանկավարժական տեխնոլոգիա, քանի որ այն ուղղված է սովորողների 

պասիվ վերարտադրողի դերը ակտիվ մասնակցի դերով փոխարինելուն, սովորողների 

բնականոն զարգացման համար նպաստավոր պայմաններ ստեղծելուն, երեխաների 

տարիքային ու անհատական առանձնահատկություններին համապատասխան 

պայմաններ, աշխատանքի տեմպ ու կազմակերպման ձև ապահովելուն:   

Անդրադառնալով քննադատական մտածողության ձևավորման ուսուցչի 

գործնական գործունեությանը,  ցույց տանք, թե ինչպես է մաթեմատիկայի դասերին նրա 

մասնագիտական գործունեության մեջ տեղի ունենում կրտսեր դպրոցականների 

քննադատական մտածողության ձևավորումը: Օրինակ, «Պատկերի մակերեսի չափումը 

պալետկայի միջոցով» թեմայի ուսումնասիրության գործընթացում ուսուցչի նպատակն է. 

1) երկրաչափական  պատկերի մակերեսը չափելու գործնական հմտությունների 

ձևավորում պալետկայի միջոցով. 

2) տեղեկատվությունը քննադատաբար գնահատելու և ընկալելու կարողության 

ձևավորում. 

3) տարրական հետազոտություն կատարելու կարողության ձևավորում, 

4) խմբում աշխատելու կարողության զարգացում, 

Հետևյալ նպատակներին հասնելու համար գրատախտակին կամ պաստառի վրա 

պատկերել ոտքերի տարբեր չափսերի հետքեր և մեկնաբանել հետևյալ կերպ․ 
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- Սրանք ոտնահետքեր են։ Յուրաքանչյուր ոտնահետք զբաղեցնում է որոշակի 

մակերես։ Դասավորել դրանք ըստ մեծության նվազման կարգով․   

 

Աշակերտներն առաջարկում են հաջորդականության տարբեր տարբերակներ՝ 3, 1, 

5, 2, 4, 6; 1, 3, 4, 5, 6 և այլն: 

Ինչպե՞ս գալ միևնույն կարծիքի: Կարելի է արդյո՞ք օգտվել մակերեսը հաշվելու մեր 

իմացած եղանակից: Ինչու՞: (Պատասխանը հիմնավորվում է)։ 

Ձևակերպեք ծագած խնդիրը։ (Ինչպե՞ս որոշել տձև պատկերի մակերսը)։ 

Այստեղ քննադատական մտածողության ձևավորման փուլը աշակերտների 

գիտելիքների արդիականացումն է, որն արտահայտվում է հետաքրքրության 

առաջացմամբ, թեմայի, խնդրի նկատմամբ հետաքրքրասիրության արթնացմամբ, այն է՝ 

կոշիկի թողած հետքի մակերեսի որոշմամբ: 

Նոր տեղեկատվության իմաստավորումը, նրա քննադատաբար ընթերցումը 

իրականացվում է դասագրքով աշխատանքի արդյունքում, երբ կրտսեր դպրոցականը 

կարդում է պալետկայով պատկերի մակերսի հաշվման եղանակը։  

Կորագծով եզրագծված մակերեսը որոշելու համար օգտվում ենք պալետկայից, որն 

իրենից ներկայացնում է թափանցիկ թաղանթ, որի վրա նշված են 1սմ մակերեսով 

քառակուսիներ։ 

 

 

Տրված նկարում պալետկան դրված է պատկերի վրա: Պատկերի մակերեսը 

պարզելու համար անհրաժեշտ է հաշվել, թե քանի լրիվ քառակուսի կա, դրանք 62-ն են: 

Այնուհետև հաշվեք, թե քանի թերի քառակուսի կա, դրանք 30-ն են: Բաժանեք թերի 

քառակուսիները 2-ի՝ 30:2=15, այնուհետև գումարենք արդյունքները՝62+15=77։ 
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Ռեֆլեքսիան, որի հիմքում ընկած է սեփական կարծիքի ձևավորումը և  ստացված 

տեղեկատվության նկատմամբ վերաբերմունքը, ենթադրում է կորագծով եզրագծված 

պատկերի մակերեսի հաշվման պլանի հստակեցումը։ 

- Ի՞նչ գործողություններ պետք է իրականացնել, կորագծով պատկերի մակերեսը 

պալետով հաշվելիս։ 

Սկզբում անհրաժեշտ է պալետը վերադրել պատկերի վրա, հաշվել լրիվ 

քառակուսիների քանակը, այնուհետև թերի քառակուսիների քանակը, ստացված թերի 

քառակուսիների թիվը բաժանենք 2-ի, որից հետո ստացված արդյունքին ավելացնենք 

լրիվ քառակուսիների քանակը։ 

Առաջադրված խնդրի տեղեկատվության ընդհանրացումը և գնահատումը նրա 

լուծման եղանակները և սեփական հնարավորությունները ենթադրվում է ստանալ 

գործնական աշխատանքի ընթացքում, երբ կրտսեր դպրոցականը սկսում է հաշվել 

ոտնահետքերի մակերեսները։ 

Տեղեկատվության փոխանակումը հետևյալն է, երբ յուրաքանչյուր աշխատանքային 

խումբն իր ստացած արդյունքներն է ներկայացնում միմյանց։Ստացված արդյունքների 

հիման վրա աշակերտները անդրադառնում են ծագած խնդրին և դասավորում 

ոտնահետքերը ըստ հաջորդականության։ Իրականանում է ռեֆլեքսիայի փուլը։ 

Այժմ ներկայացնենք քննադատական մտածողության ձևավորման այլ 

տեխնոլոգիա, որը ենթադրում է կիրառել հետևյալ փուլերը․ 

 Մարտահրավեր 

 Իմաստավորում 

 Ռեֆլեքսիա 

 Ընդհանրացում 

Առաջին փուլում աշակերտն իր առջև հարց է դնում․ ի՞նչ գիտեմ այս թեմայի շուրջ։ 

Երկրորդ փուլը նոր տեեկատվության իմաստավորումն է, նրա քննադատաբար 

ընթերցումը։ Այս փուլն ուղղված է թեմայի նկատմամբ հետաքրքրության ապահովմանը։ 

Երրորդ փուլը՝ ռեֆլեքսիան, կշռադատումն է այն մասին, թե ի՞նչ իմացա ես այս պրոբլեմի 

շուրջ։ Չորրորդ՝ ընդահրացման փուլը իրականացնում է ստացված տեղեկատվության 

լուծված պրոբլեմի և սեփական հնարավորությունների գնահատումը։ 
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Քննադատական մտածողության ձևավորման տեխնոլոգիայի իրականացման 

օրինակ դիտարկենք ուղղանկյուն թեմայի ուսուցումը։ Այն ներկայացնենք հետևյալ կերպ․ 

1. Աշակերտները բաժանվում են խմբերի, որտեղ ուսուցիչն առաջարկում է 

յուրաքանչյուր խմբին հիշել ամեն ինչ ուղղանկյան մասին՝ ստացված արդյունքները 

գրառելով թղթի վրա։ 

2. Տեղի է ունենում մտքերի փոխանակում խմբերի միջև և դրա հիման վրա 

ընդհանուր կարծիքի ձևավորում։ 

3. Ողջ դասարանի կողմից ուղղանկյան մասին ընդհանրական պատկերացման 

ձևավորում։ 

4. Ուսուցիչը քննարկումների արդյունքում գրատախտակին գրում է 

հենակետային բառը, այն է՝ «Ուղղանկյուն»։ Նրա շուրջ հավաքվում է այն 

տեղեկատվությունը, որը առաջարկում են աշակերտները։ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 Տեղեկատվության այսպիսի ներկայացումը սովորողին հնարավորություն է տալիս 

դիտարկվող հասկացության մասին ազատ մտածելու և արտահայտվելու։  

Ռեֆլեքսիայի փուլում կիրառվում է հետևյալ հնարը․ անդրադարձ առանցքային 

տերմիններին։ Տեղեկատվության ընդհանրացումից հետո ուղղանկյուն հասկացության 

սահմանման գրաֆիկական մոդելը կստանա հետևյալ տեսքը․ 
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Այսպիսով, հանդիպելով նոր տեղեկատվությանը կրտսեր դպրոցականը պետք է 

կարողանա դիտարկել նոր գաղափարները տարբեր տեսանկյուններից վերաբերվելով 

դրան քննադատորեն։ Սա ասում է այն մասին, որ քննադատական մտածողությունը 

պետք է դառնա ժամանակակից կրթության ռազմավարական հիմք, իսկ ուսւոցիչը՝ այդ 

գործընթացի կարևոր օղակը, ով կնսպաստի քննադատական մտածողության 

ձևավորմանը արդեն իսկ տարրական դասարաններից սկսած։ 
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 В статье рассматривается одна из важнейших задач современной школы: развитие 

критического мышления младших школьников на уроках математики.  Показана 

практическая реализация технологии формирования критического мышления у младших 

школьников в процессе изучения конкретных тем. Критическое мышление должно стать 

стратегической основой современной системы  образования, а учитель – важнейшим звеном 

в этом процессе. 

Ключевые слова: логика мышления, критическое мышление, технология, 

формирование критического мышления, виды деятельности, практическая деятельность. 
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The article considers one of the most important tasks of a modern school: the development 

of critical thinking of younger schoolchildren in mathematics lessons. The practical 
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implementation of the technology of critical thinking formation in younger schoolchildren in 

the process of studying specific topics is shown. Critical thinking should become the strategic 

basis of the modern education system, and the teacher is the most important link in this process. 

Keywords: logic of thinking, critical thinking, technology, formation of critical thinking, 

types of activity, practical activity. 
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Սույն հոդվածի նպատակն է տեղեկատվական տեխնոլոգիաների միջոցով 

զարգացնել ԿԱՊԿՈՒ սովորողների բանավոր խոսքը, մշակել այն գործիքակազմը, որը 

կօգնի այդպիսի համակազմ ունեցող սովորողների խոսքի զարգացմանը, բացահայտել 

էլեկտրոնային գործիքների կարևորությունը միջին դպրոցի ուսուցման գործընթացում:  

Ուսումնասիրության ընթացքում եկել ենք այն եզրակացության, որ 

տեղեկատվական տեխնոլոգիաներն օժանդակում են  ԿԱՊԿՈՒ սովորողների  խոսքի 

զարգացմանը, որի հիմքում էական դերակատարում ունի ուսուցիչ-աշակերտ 

համագործակցությունը: 

Հանգուցային բառեր՝ ԿԱՊԿՈՒ սովորողներ, խոսքի զարգացում, տեղեկատվական 

տեխնոլոգիաներ, էլեկտրոնային ուսուցում, հաղորդակցական կարողություններ, 

գործիքակազմ: 
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Վաղ շրջանում ԿԱՊԿՈՒ սովորողները ինքնաբերաբար մասնակցում էին 

դասագործընթացին, յուրացնում ուսուցչի խոսքը, ձեռք բարձրացնելով՝ պատասխանում 

էին հարցերին կամ աշխատում որոշակի գրավոր հանձնարարականի վրա: Դա տեղի էր 

ունենում այն պատճառով, որ աշակերտները, պարզապես կրկնելով ուսուցչի ասածը, 

չէին ստեղծագործում և ինքնուրույն մտածում:  Էլեկտրոնային գործիքների մեծ մասը 

անարդյունավետ էր կիրառվում և սակավ էր ծրագրակազմը կարգավորելու համար:  

Վերջին ժամանակներում Հայաստանում անընդհատ վերանայվում և 

կատարելագործվում են կրթական ծրագրերը: Այսօր արդեն գրեթե բոլոր դպրոցները 

հագեցած են համակարգչային կաբինետներով, որոնք օգտագործվում են ինչպես 

ինֆորմատիկայի, այնպես էլ այլ առարկաների դասագործընթացում  (մայրենի, 

մաթեմատիկա, օտար լեզու և այլն): Գրատախտակները, որոնք տարիներ շարունակ 

օգտագործվում էին դպրոցներում, փոխարինվում են «խելացի» գրատախտակներով, 

գրքերը՝ էլեկտրոնային ընթերցանիչներով, թղթե տետրերը՝ էլեկտրոնային տետրերով: 

Բնագրի շուրջ կատարվող աշխատնքներին փոխարինելու են գալիս սահիկավազքերը:  

Տեղեկատվական տեխնոլոգիաների միջոցով իրականացվում են  գործնական 

աշխատանքներ խոսքի զարգացման մեթոդիկայից: Առաջադիր խնդիրը լուծելու համար 

անհրաժեշտ է ստեղծել զարգացնող առարկայական միջավայր տեղեկատվական 

տեխնոլոգիաների ներդրմամբ գործընթացը ճիշտ կազմակերպելու համար: 

Հարկ է Մայրենիի դասագործընթացում համակարգչով հնչեցնել բարեկիրթ խոսքի 

տարբեր նմուշներ: Աշակերտների տարիքային առանձնահատկություններին 

համապատասխան ապահովել խոսքի հնչյունային կուլտուրան, կազմակերպել 

հնչարտաբերական խաղեր ու վարժություններ: Պետք է օգնել, որպեսզի սովորողները 

տիրապետեն առարկաների և երևույթների անվանումներին, նրանց հատկանիշներին, 

երեխաներին ծանոթացնել երևույթների հականիշ և հոմանիշ բառերին: 

Այսօր արդեն ինֆորմատիկայի դասագործընթացում կիրառվող գործիքները 

նախանշում են ուսուցման քայլաշարը, և իրակացվում է ուսուցման գործընթացը խոսքի 

զարգացման համատեքստում: Այս առումով էլեկտրոնային ուսուցման ճշգրիտ 

կազմակերպումը և մեթոդիկան կնպաստի  կրթության առանձնահատուկ պայմանների 

կարիք ունեցող սովորողների ինչպես բառամիավորների յուրացմանը, այնպես էլ 

խոսքակազմության կարողությանը:  
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Մեր օրերում էլեկտրոնային ուսուցումը կարող է օգնել՝ հեշտացնելու  

աշակերտների գիտելիքի յուրացմանը [1, էջ 190], ինչպես նաև խոսքի զարգացմանը:   

ԿԱՊԿՈՒ սովորողները հաճախ կարող են զգալ, որ պայքարում են հաջողության 

հասնելու համար, այնպես որ սովորողների համար պետք է հնարավորություններ 

ստեղծել՝ ճանաչելու և բացահայտելու իրենց  ձեռքբերումները:  

 Այսօր դպրոցում օգտագործվում են տարբեր տեղեկատվական տեխնոլոգիաներ՝ 

ինտերնետ, համակարգիչ, էլեկտրոնային գրատախտակ, ծրագրային ապահովում, վեբ 

գործիքներ և այլն: Երբ ասում ենք ինֆորմատիկա, զուգորդման օրենքի համաձայն 

սովորողների մոտ առաջինը մտքում համակարգիչն է ծնվում: Ինչպես մյուս 

նորամուծությունները, այնպես էլ էլեկտրոնային ուսուցումը բերում է 

հարմարվողականության հետ կապ ունեցող խնդիրներ: Հիմնական առանցքը ուսուցիչ-

սովորող կենտրոնացված կրթության ապահովումն է, դասի վրա հիմնված դեմ առ դեմ 

կիրառվող տեղեկատվական տեխնոլոգիաների ճիշտ օգտագործումը: 

Անհրաժեշտ է երեխաներին ծանոթացնել  հեքիաթների ընկալման մշակույթին 

(ձայնագրությունների ունկնդրում, լսած նյութի քննարկում): Խրախուսել սովորողների 

բառաստեղծումը (առաջարկել երեխաներին ստեղծել նոր բառեր, հյուսել հանելուկներ): 

Չնայած  կիրառվող գործիքներին՝ դեռ առկա են որոշակի դժվարություններ: 

 ԿԱՊԿՈՒ սովորողների մոտ  ընթերցանության և գրելու ավելի դանդաղ  

գործընթաց, քան մյուս սովորողների մոտ: 

 Հիշողության անբավարարության պատճառով տեղեկույթի յուրացման և 

առաջադրանքի կատարման լրացուցիչ ժամանակի պահանջ: 

 Դասագործընթացի քննարկումների ժամանակ մասնակցության ոչ լիարժեք   և 

ոչ համաչափ ապահովում: 

 Մեր տեսական և գործնական ուսումնասիրությունները ցույց են տալիս, որ 

ուսուցիչները սովորողների հետ կարող են լինել էլեկտրոնային ուսուցման օգտագործողի 

դերում [2, էջ 21]: Մանկավարժական գործընթացի ժամանակ առկա դժվարությունները 

հաղթահարելու համար մենք օգտագործեցինք հետաքրքիր քայլաշար: 

1.  Թեստային աշխատանքների կատարում, մասնակցություն  վիկտորինաներին: 

2.  Հեքիաթի ունկնդրում և քննարկում: 
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3.  Հեքիաթային որևէ կենդանու պատկերում: Յուրաքանչյուր աշակերտ 

գրաֆիկական խմբագրիչի գործիքների միջոցով նկարում է կենդանու մարմնի որևէ մաս 

[3, էջ 53]: 

Այս ամենը նպաստում է ոչ միայն խոսքի զարգացմանը, այլև միջանձնային 

հարաբերությունների ձևավորմանը: Արդյունքում դասը դառնում է առավել 

արդյունավետ, իսկ կյանքում  աշակերտներին ազատ գործելու հնարավորություններ է 

տալիս: 

 Դասագործընթացի սկզբում տրվում են բլից հարցեր (ճեպահարցեր): 

Աշակերտներին ներկայացվում է  աշխատելու    քարտեզը: ԿԱՊԿՈՒ սովորողները 

հնարավորություն են ունենում ինքնուրույն օգտվելու  էլեկտրոնային  վարժություններից, 

ապա  գրաֆիկական խմբագրիչից:  Գործընթացը կենտրոնացնում է աշակերտի 

ուշադրությունը, մոտիվացնում է նրան, մղում ավելի լավ ընկալելու իրավիճակը: 

ԿԱՊԿՈՒ սովորողները, օգտվելով նոր գործիքակազմից, հեշտությամբ են 

ինտեգրվում ուսումնական միջավայրին և ձեռք են բերում հաղորդակցական 

կարողություններ, զարգանում է նրանց բանավոր խոսքը: 

Այս ամենը ԿԱՊԿՈՒ սովորողներին մղում է՝ 

ա. շփվել ընկերների հետ՝ շարժումների ժեստերի և արտալեզվական միջոցների 

դրսևորմամբ, 

բ. փոխանցել տեղեկույթ ընկերներին և ուսուցչին: 
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РАЗВИТИЕ УСТНОЙ РЕЧИ УЧАЩИХСЯ НОУО И ИНФОРМАЦИОННЫЕ ТЕХНОЛОГИИ 
 

                                          Галстян А. В. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

ash.galstyan@mail.ru 

                                        Галстян Г. А. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

 hamgalo@mail.ru 
 

Целью данной статьи является развитие устной речи учащихся НОУО посредством 

информационных технологий, разработка средств, которые помогут развитию речи 

учащихся с такими признаками, раскрытие значения электронных средств в учебном 

процессе средней школы.  

В ходе исследования мы пришли к выводу, что информационные технологии 

помогают развитию речи учащихся НОУО, в основе чего лежит значительная роль 

сотрудничества учитель-ученик. 

Все это побуждает учащихся НОУО : 

а. общаться с друзьями посредством движений «жестов» и экстралингвистических 

средств, развивать устную речь, 

б. передавать информацию друзьям и учителю. 

Ключевые слова: учащиеся НОУО, развитие речи, информационные технологии, 

электронное обучение, коммуникативные навыки, набор инструментов. 
 

DEVELOPMENT OF ORAL SPEECH OF PUPILS NSEC AND INFORMATION 

TECHNOLOGIES 

Galstyan A. V. (Armenian state pedagogical university  

after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

ash.galstyan@mail.ru 

                                                                    Galstyan H. A. (Armenian state pedagogical 

university after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

hamgalo@mail.ru 
 

The purpose of this article is to develop the oral speech of pupils NSEC through information 

technologies, to elaborate tools that will help develop the speech of pupils with such 
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characteristics, to reveal the importance of electronic means in the educational process of 

secondary school.  

In the course of the study, we came to the conclusion that information technologies help 

to develop the speech of pupils NSEC, which is based on the significant role of teacher-student 

cooperation. 

All this encourages pupils NSEC: 

       а. To communicate with friends through movements «gestures» and extra-linguistic 

means, to develop oral speech, 

b. To share information with friends and teacher.  

Keywords: pupils NSEC, speech development, information technologies, electronic 

learning, communication skills, set of tools. 
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Հոդվածում հիմնավորվել է այն թեզը, որ ստեղծագործականի որպես ինքնատիպի 

(օրիգինալի) սովորական մեկնաբանությունն անպտուղ է: Նախ պետք է հաշվի առնել, որ 

ոչ մի գիտնական երբեք իր առաջ նպատակ չի դնում որպեսզի իր կողմից հետազոտվող 

հիմնախնդրի լուծումն անպայման լինի ինքնատիպ: Մյուս կողմից, hամացանցում 

տեղավորված ստեղծագործական մտածողության զարգացումը խոստացող բազմաթիվ 

կայքերը վարող մասնագետները երբեք չեն պնդում, թե իրենց դասընթացը յուրացրաց 

ամեն ոք կարող է ցանկացած խնդիր լուծել ինքնատիպ եղանակով: Որպեսզի այս 

հարցում մեր խոսքը լինի առավել տպավորիչ, մենք վերը նշված երկու կարևոր 

հանգամանքներին տվել ենք պարադոքսի, հակասության տեսք: Հոդվածում ծավալված 

քննարկումը բերում է այն եզրակացության, որ իսկապես, ատեղծագործական 

մտածողություն կատեգորիան արդյունավետ կլինի, եթե դրա հիմնային բնութագիր 
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համարել ոչ թե մտքի ինքնատիպությունը, այլ ինքնուրույն հետազոտելու և խնդիրներն 

ինքնուրույն լուծելու կարողությունը: Հոդվածում ներկայացված են հետազոտական 

խնդիրներն ինքնուրույն լուծելու օպտիմալ քայլերը:    

Հանգուցային բառեր՝ ստեղծագործական, ինքնատիպ լուծում, ինքնուրույն 

մտածողության կարողություն։ 
 

1. Ներածություն 

Նորարարական միքը կարևոր տեղ է գրավում ժամանակակից հասարակական 

առաջընթացը պայմանավորող գործընթացներում: Ըստ ժամանակակից ընկալման, 

նորարարության բնորոշ գիծն այն է, որ նորար պրոդուկտն արտակարգ պահանջարկ է 

վայելում: Այդ առանձնահատկությունից հետևում է նորարարական գաղափարների 

երկրորդ կարևոր կողմը՝ լինել արտակարգ շահութաբեր: Ժամանակն է գիտակցել, որ 

երիտասարդ սերնդին հարկավոր է կրթել նորարարություն: Իսկապես, լավագույն 

ներդրումը՝ երիտասարդ սերնդի կրթությունն է: Չինական հին ասացվածքը մեզ 

ուսուցանում է. «Եթե պլանավորում եք մեկ տարի, բրինձ ցանեք. եթե պլանավորում եք 

մեկ տասնամյակ, ծառեր տնկեք. եթե պլանավորում եք ողջ կյանքի համար, կրթեք 

մարդկանց»:  

Ճիշտ է ընդգծված, որ նորարական մտածողության հիմքում ինքնուրույն 

մտածողությունն է: Ինքնուրույն մտածելու հմտությունը ձևավորվում է դպրոցական 

խնդիրների լուծման հարուստ փորձի շնորհիվ: Իսկապես, եթե աշակերտն ընդունակ է 

լուծել խնդիրներ, որոնց լուծման ալգորիթմային եղանակը գոյություն չունի, ապա նրա 

մտածողությունը ինքնուրույն է և այդ չափով՝ նորարական:  

Նորարական մտքի տպավորիչ շատ օրինականեր հայտնի են բոլորիս: Դրանց 

շարքում են գտնվում շոգեքարշը (Ջեյմս Ուայտ), ինքնաթիռը (Ռայտ եղբայրներ), 

էլեկտրական լուսավորությունը (Թոմաս Էդիսոն), հեռախոսը (Ալեքսանդր Գրեմ Բել), 

գոխնավոր հեռուստատեսություն (Պետրոս Ադամյան) և այլն: 

Հաջողակ կրթության մեջ կարևոր են խնդիրների ոչ ստանդարտ լուծումները, նոր 

գաղափարները, ստեղծագործական մտածողությունը և նորարարական մոտեցումները: 

Շատ կարևոր է սակայն նորարարության և առողջ բանականության միջև պահպանել 

հավասարակշռություն, կարողանալ ցուցաբերել ինքնատիպություն, բայց միևնույն 

ժամանակ ապավինել կրթության խնդիրներին: 
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2. Մտածողության մակարդակների հիերարխիա 

Այսօր մարդկային մտածողության թագակիր է համարվում իննովացիոն 

մտածողությունը: Անցյալ դարում այդ տիտղոսը կրում էր ստեղծագործական 

մտածողությունը: Այս հոդվածում ներկայացված իննովացիոն և ստեղծագործական 

մտածողության պարադոքսները մեզ ստիպում են ընդունել, որ մարդկային 

մտածողության թագակրի տիտղոսին անվերապահորեն արժանի է ինքնուրույն 

մտածողության կարողություն: Ինքնուրույն մտածողության անկյունաքարերն են 

վերլուծական մտածողությունը [5] և գաղափարների գեներացիայի կարողությունը  [7, 

10]: Ըստ Ռոբերտ Ջիջյանի, խնդիրների արդյունավետ լուծումն իրականացվում է երկու 

փուլով. հետազոտվող խնդրի վերլուծություն և հետազոտվող խնդրի լուծման գաղափարի 

համադրություն: 

Այս երկու փուլերից յուրաքանչյուրն իրականացվում է քայլերի հստակ 

հաջորդականությամբ. 

Հետազոտվող խնդրի վերլուծություն. 

 Հասկանալ հետազոտվող խնդրի տեքստը։ 

 Որոշել հետազոտվող խնդրի թեման։ 

 Հետազոտվող խնդրի տվյալներում գլխավորն առանձնացնել երկրորդականից։ 

 Հետազոտվող խնդրի տվյալներից կատարել անհրաժեշտ եզրակացություններ։ 

 Հետազոտվող խնդիրը բաժանել ենթախնդիրների։ 

 Կազմել հետազոտվող խնդրի սխեմատիկ գծապատկերը։ 

 Բացահայտորեն արձանագրել հետազոտվող խնդրի կառուցվածքը։ 

 Խնդրի վերլուծության յուրաքանչյուր քայլում ներառել խնդրի հետ առնչվող 

գիտելիք և տեղեկատվություն: 

Հետազոտվող խնդրի լուծման գաղափարի համադրություն 

Ռ. Ջիջյանն ապացուցել է, որ յուրաքանչյուր հիմնահարցի (խնդրի) հնարավոր 

լուծման գաղափարն առաջ է քաշվում որոշ «նախատիպ» խնդրի լուծման գաղափարի 

համանմանությամբ [4, 5]: Դեռևս հին աշխարհի իմաստուններն են արձանագրել, որ 

նյութական աշխարհում ոչնչից ոչինչ չի կարող առաջանալ: Այս սկզբունքն ամբողջապես 

տարածվում է նաև գիտելիքների աշխարհի վրա: Հնում մանուկ երեխայի խելքը 

նմանեցրել են մաքուր գրատախտակի (tabula rasa), որի վրա մանուկի փորձը, և առաջին 
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հերթին՝ նրա ուսուցումն, արձանագրում են առօրյա և գիտական գիտելիքները: Անհատի 

գիտելիքների պաշարը, գլխավորպես՝ լուծված խնդիրների բազմությունը, այն աղբյուրն 

է, որի հիման վրա անհատի մտածողությունում առաջանում են նոր գաղափարներ: Ամեն 

մի նոր լուծում առաջ է քաշվում որոշ նախատիպ խնդրի լուծման գաղափարի 

համանմանությամբ: Այս ճշմարտությունն իր արտացոլումն է գտել հայտնի 

ասածվածքում. նոր գաղափարը, իրականում, լավ մոռացված հինն է: Մնում է ավելացնել, 

որ հին լուծումը տանում է դեպի նոր լուծում՝ համանմանության կամրջով: 

3. Ստեղծագործական մտածողության պարադոքսները 

Նորարարության կարևորագույն հիմքն են ուսանողների սերունդները: Դրանց 

մտածողության կատարելագործման հետ անշեղորեն կավելանա կրթության ոլորտում 

նորարարությունների արդյունավետությունն ու արտադրողականությունը: 

Անցած տասնամյակների ընթացքում գլոբալացման ձևավորվող միտումները և 

միջազգային համագործակցությունը՝ հիմնված ընդհանուր կրթական միջավայրի վրա, 

էական փոփոխություններ առաջացրեցին կրթություն կազամակերպման սկզբունքների 

ոլորտում: Ավանդական կրթական համակարգը կենտրոնացած էր հիմնականում 

գիտելիքների ձեռքբերման վրա՝ ընդհանուր և մասնագիտական  էրուդիցիա ձևավորելու 

համար: Մինչդեռ ժամանակակից կրթական համակարգը պետք է լինի կենտրոնացած 

ճանաչողության ալգորիթմի ստեղծման, քննադատական ըմբռնման, հետազոտական 

հմտություններ ձևավորելու և նորարարության պատրաստակամության վրա: Միևնույն 

ժամանակ ինտերակտիվ և մասնակցային կրթությունն առաջին պլան են մղվում որպես 

նոր սերնդի ուսանողների համար կրթական միջավայրի ձևավորման հիմք [8, 9]: 

Տեղեկատվական տեխնոլոգիաները նոր սերնդի ուսանողների նորարարական 

կրթության համար առաջին, հիմնարար դեր ունենալը և դրանց ազդեցության 

բարելավումը, առկա գործիքների ընդլայնման հետ միասին, կշարունակեն գործել 

կրթության մեջ նորարարությունների արդյունավետության բարձրացմանը [9, 10]: 

Աճող ու զարգացող գիտությանն ուղեկցում են տարբեր բնույթի հակասությունները 

և պարադոքսները [1, 3, 6]։  

Պարադոքս 1. Այսօր համացանացում գործում են բազմաթիվ ու բազմազան 

կազմակերպություններ, որոնք խոստանում են իրենց հաճախորդներին, որ երկու-երեք 

ամսվա ընթացքում կբարձրացնեն և կհզորացնեն իրենց շահառուի ստեղծագործական 



480 

 

մտածողության մակարդակը և ուժը: Սակայն, այդ կազմակերպությունների գործնական 

պարապմունքերում լիովին բացակայում են հաճախորդի լուծումների 

յուրօրինակությունը ուժեղացնող վարժությունները: Ստեծագործական մտածողության 

զարգացումով զբաղվող և ոչ մի մասնագետ երբեք էլ չի փորձել ցուցադրել, թե ինչպե՞ս է 

հնարավոր ցանկացած խնդրի հայտնի լուծման փոխարեն ստանալ յուրօրինակ լուծում: 

Այս փաստը վկայում է, որ յուրաքանչյուր մասնագետ գիտակցում է, որ խնդիրների 

լուծման օրիգինալությունը հնարավոր չէ ապահովել: Խնդրի լուծաման օրիգինալ կամ ոչ-

օրիգինալ լինելը պարզվում է միայն խնդիրը լուծելուց հետո: Հետազոտող գիտնականի 

համար գլխավորը՝ տվյալ խնդիրը լուծելն է, և ոչ ոք իրեն չի հանդիմանի, թե նրա լուծումը 

յուրօրինակ չէ: 

Հետևություն 1. Պարադոքս 1-ը բացահայտում է, որ ստեղծագործականը որպես 

օրիգինալություն մեկնաբանելն անպտուղ, ոչ կարևոր իմաստ է: Ստեղծագործականի 

որպես օրիգինալության իմաստն անվանենք նեղ իմաստ և արձանագրենք, որ այն չունի 

գործնական որևէ արժեք: 

Պարադոքս 2. Եթե դիտարկենք այն անհավանական տարբերակը, որ 

ստեղծագործական մտածուղության ջատագովները հրաժարվեն խնդրի լուծման 

օրիգնալության տարածված մեկնաբանությունից, ապա դա կնշանակի գիտական 

հետազոտության ոլորտում հրաժարվել հասարուկության մոտ տարածված այն 

պատկերացումից, որ ստեղծագործական լուծումը՝ առաջին հերթին, ենթադրում է այդ 

լուծման օրիգինալություն: 

Հետևություն 2. Պարադոքս 2-ի միջոցով բացահայտված հակասությունը 

նշանակում է, որ գիտական հետազուտության ոլորտում ստեղծագործական եզրույթը 

օրիգնալության նեղ իմաստով կամ կիրառելի չէ, կամ էլ դա մի պատահական բնութագիր 

է, որը հետազոտության ընթացքում ընդհանրապես հաշվի չեն առնում: 

Պարադոքս 3. Դժվար չէ ապացուցել, որ առկա գիտելիքների մակարդակով, նոր 

գաղափարը կարող է առաջադրվել միայն համանմանության մտահանգման 

(անալոգիայի) միջոցով (տես Թեորեմ 1): 

Թեորեմ 1. Ցանկացած նոր գաղափար կարող է առաջադրվել միայն 

համանմանության մտահանգման (անալոգիայի) միջոցով  



481 

 

Ապացույց. Իսկապես, մտահանգման եղանակները բաժանվում են երկու տեսակի. 

անհրաժեշտ մտահանգումներ և հավանական մտահանգումներ: Ընդ որում, անհրաժեշտ 

մտահանգումներում տարբերակում են երկու ենթատեսակ՝ դեդուկցիա և լրիվ 

ինդուկցիա: Դեդուկցիան կատարվում է ինչ որ ընդհանուր դատողությունը (աքսիոմը 

կամ սկզբունքը) տարածելով կոնկրետ դեպքի վրա: Պարզ է, որ ընդհանուր սկզբունքը 

տարածելով այդ սկզբունքում ներգրավված դեպքի վրա, հնարավոր չէ ստանալ նոր 

գիտելիք: Լրիվ ինդուկցիան, պարզելով, որ հետազոտվող խմբի յուրաքանչյուր օբյեկտ 

ունի քննարկվող հատկությունը, եզրակացնում է, որ խմբի բոլոր օբյեկտներն ունեն 

քննարկվող հատկությունը: Ակնհայտ է, որ «յուրաքանչյուր» տերմինը փոխարինելով 

«բոլորը» տերմինով, մենք նոր գիտելիք կրկին չենք ստանում: 

Անցնենք հավանական մտահանգումներին, որոնք նույնպես լինում են երկու 

ենթատեսակի՝ ոչ-լրիվ ինդուկցիա և համանմանության մտահանգում (անալոգիա): Ոչ-

լրիվ ինդուկցիան, պարզելով որ հետազոտվող խմբի որոշ քանակի օբյեկտներ ունեն 

քննարկվող հատկությունը, եզրակացնում է, որ խմբի բոլոր օբյեկտներն ունեն 

քննարկվող հատկությունը: Այսպիսի ընդհանրացումով, հաստատվելու դեպքում, 

հետազոտողն իսկապես նոր գիտելիք է ձեռք բերում, բայց ձեռք բերվածը լոկ քանակական 

աճ է նշանակում: 

Մնում է անալոգիան, որը երկու օբյեկտների միջև նմանության հիման վրա 

ենթադրում է, որ դրանցից մեկի մոտ քննարկվող հատկության առկայության դեպքում 

հավանական է, որ այդ հատկությունն առկա է նաև երկրորդ օբյեկտի մոտ: Անալոգիայի 

միջոցով կատարվող այսպիսի ենթադրությունը, հաստատվելու դեպքում նշանակում է 

որակապես նոր գիտելիքի ձեռքբերում: 

Այսպիսով, մենք ապացուցեցինք Թեորեմ 1-ը. նոր գիտելիքը ձեռք է բերվում միայն 

համանմանության մտահանգման (անալոգիայի) միջոցով: 

Թեորեմ 1-ից հետևում է հետևյալ կարևոր եզրակացությունը. Մեծ նորարարական 

գաղափարները հայտնաբերվում են միայն հեռավոր անալոգիաների, շատ հեռավոր 

նմանությունների միջոցով: Այս կարևոր եզրակացությունը գիտակցելով և ըմբռնելով, 

մենք հայտնվում ենք լուրջ դժվարության առջև: Հեռավոր նմանությունների դաշտը 

անծայրածիր է, իսկ նմանությունները՝ թույլ արտահայտված: Ի՞նչ ուղղությամբ, 

մոտավոր ի՞նչ հեռավորության վրա պետք է որոնել տվյալ մեծ հայտնագործության 
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գաղափարը պարունակող անհայտ նմանությունը: Հարցի այսպիսի հստակ 

ձևակերպումից միանգամայն պազ է դառնում, որ մեթոդաբանությունը չի կարող և երբեք 

չի կարողանա առաջադրել և ոչ մի օգտակար խորհուրդ, թե ինչպե՞ս հայտնաբերել մեծ 

հայտնագործության գաղափարը պարունակող հեռավոր համանմանությունը: 

Բայց չէ՞ որ հռչակավոր գիտնականները կատարել են մեծ հայտնագործություններ: 

Ինչպե՞ս են հանճարեղ գիտնականները կատարել իրենց հայտնագործություները: Մեր 

քննարկումից պարզ է դառնում, որ բոլոր տեսական մեծ հայտնագործությունները 

կատարվել են պատահաբար: Հեռավոր համանմանությունների անծայրածիր դաշտում 

մեծ հայտնագործության գաղափարը պարունակող հեռավոր համանմանությունը 

հնարավոր է նկատել միայն պատահաբար: 

Բայց այդ պատահական մեծ հայտնագործության գաղափարը պարունակող 

հեռավոր համանմանությունը կարող է գիտակցել միայն այն գիտնականը, ով որոնում է 

համապատասխան խնդրի լուծումը: Այստեղ է բացվում հանճարեղ գիտնականների 

առավելությունը: Նրանք ընդունակ են իրենց ողջ գիտակից կյանքը նվիրել իրենց 

հետաքրքրող հարցի հետազոտությանը [4]: 
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В статье обосновывается тезис о бесплодности привычной трактовки творчества как 

оригинальности. Прежде всего следует учитывать, что ни один ученый никогда не ставит 

перед собой цель, чтобы решение исследуемой им проблемы было обязательно 

оригинальным. С другой стороны, специалисты, ведущие размещенные в Интернете 

многочисленные сайты, обещающие развитие творческого мышления , никогда не 

заявляют, что любой, кто освоил их курс, может оригинально решить любую проблему. Для 

того чтобы наши слова были в этом вопросе более впечатляющими, мы придали двум 

указанным выше важным обстоятельствам вид парадокса, противоречия. Обсуждение в 

статье приводит к выводу, что категория творческое мышление будет действительно 

эффективным, если главной характеристикой творческого будет не оригинальность, а 

способность самостоятельно исследовать и решать проблемы. В статье представлены 

оптимальные шаги для самостоятельного решения исследовательских задач. 

Ключевые слова: креативность, оригинальность решения, способность 

самостоятельного мышления. 
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The article substantiates the thesis about the futility of the usual interpretation of creativity 

as originality. First of all, it should be borne in mind that no scientist ever sets himself the goal 

that the solution of the problem he is investigating is necessarily original. On the other hand, the 

experts who run the numerous sites on the Internet that promise for the development of creative 

thinking never claim that anyone who has mastered their course can solve any problem in an 

original way. In order to make our words on this issue more impressive, we have given the two 

important circumstances mentioned above the appearance of a paradox, a contradiction. The 

discussion in the article leads to the conclusion that the category of creative thinking will be 

really effective if the main characteristic of the creative is not originality, but the ability to 

independently explore and solve problems. The article presents the optimal steps for independent 

solution of research problems. 

Keywords: creativity, originality of the solution, ability to think independently. 
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 Հոդվածում ներկայացված է շախմատ առարկայի ուսումնական խնդիրները 

տարրական դպրոցում, դիտարկված և բնութագրված են հեղինակի կողմից 

առանձնացված շախմատի ուսուցման առանձնահատկություններն ու սկզբունքները: 
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Հոդվածի նպատակն է ընդգծել շախմատի ուսուցման առանձնահատկությունների ու 

սկզբունքների հաշվառման կարևորությունը՝ սովորողների կողմից ուսումնական նյութի 

յուրացման և ըստ այդմ՝ նրանց շախմատային ընդունակությունների և մտածողության 

զարգացման, գիտելիքների յուրացման, կարողությունների և հմտությունների 

արդյունավետ ձևավորման գործում:   

Հանագուցային բառեր՝ շախմատ, շախմատային մտածողություն, 

ընդունակություններ, փոխներգործուն մեթոդներ, թվային տեխնոգիաներ,  ուսուցման 

սկզբունքներ, տարրական դպրոց, կրտսեր դպրոցականներ: 

  

Վերջին տարիներին Հայաստանի Հանրապետության կրթական համակարգը  

ենթարկվել է ոչ միայն կառուցվածքային այլև բովանդակային բարեփոխումների։ Այժմ 

հանրակրթության բովանդակությունը հիմնական  դպրոցի տարրական աստիճանում  

ըստ ուսումնական բնագավառների ու առարկաների կառուցված է համակենտրոնացման 

սկզբունքով։ Դրան համապատասխան շախմատ առարկայի ուսումնական խնդիրները 

ներառում են սովորողների կողմից շախմատային գիտելիքների  յուրացման, 

կարողությունների և  հմտությունների արդյունավետ ձևավորման, շախմատի ուսուցման 

առանձնահատկությունների ու սկզբունքների հաշվառման  անհրաժեշտության 

գիտակցումը ուսուցիչների կողմից: 

Վերոբերյալը  առաջին հերթին ենթադրում է դասագործընթացում շախմատի 

ուսուցման օրինաչափությունների, առանձնահատկությունների և սկզբունքների 

բացահայտում: Ուստի ելնելով հիմնախնդրի վերաբերյալ գիտամանկավարժական 

գրականության ուսումնասիրությունից և հանրապետության մի շարք դպրոցներում 

շախմատի դասերի դիտարկումներից՝ մենք առանձնացրել են տարրական դպրոցում 

շախմատի ուսուցման գործընթացի  առանձնահատկությունները, սկզբունքները և 

գործառույթները,  որոնց հաշվառումն, կարծում ենք, առավել արդյունավետ կդարձնի այդ 

գործընթացը: 

Առանձնահատկությունները. 

● շախմատի ուսուցումը դպրոցում բնութագրվում է ուսուցչի ուղղորդող, 

աջակցող դերով և սովորողների ուսումնական ակտիվ գործունեությամբ, հետադարձ 

կապի մշտական ապահովմամբ: 
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● Ուսուցչի գործունեության և գործառույթները փոխակերպումը ենթադրում է 

նրա առարկայական, հաղորդակցական կոմպետենցիաների բարձր մակարդակ, 

դասագործընթացի տեխնոլոգիապես իրատեսական պլանի կազմման, 

տեղեկատվական-հաղորդակցական և, թվային տեխնոլոգիաների կիրառման լիարժեք 

իմացություն և տեխնիկական միջոցների հետ աշխատելու կարողություն: 

● Շախմատի ուսուցման գործընթացի արդյունավետ կազմակերպումը 

ենթադրում է  ուսուցման արդյունավետ ձևերի, ժամանակակից միջոցների, մեթոդների և 

թվային տեխնոլոգիաների, ծրագրերի, առցանց դասերի ակտիվ կիրառում, ինչը առաջին 

հերթին նշանակում է շախմատի ուսուցման ավանդական մեթոդներից ու 

տեխնոլոգիաներից անցում ժամանակակից, փոխներգործուն մեթոդական-

տեխնոլոգիական համակարգի: 

● Շախմատային կրթության ընթացքում սովորողների մոտ ձևավորվում են 

նորագոյացություններ, որոնք  ենթադրում  են  փուլային զարգացման հետևյալ 

ալգորիթմը. շախմատի վերաբերյալ տեղեկատվության որոնում, ձեռք բերված 

տեղեկատվական և ուսումնական նյութերի, շախմատային կայքերի և համակարգչային 

ծրագրերի ուսումնասիրում, վերլուծում, ընտրություն, ներքնայնացում, 

ստեղծագործական  երևակայության ակտիվացում, ռեֆլեքսիա: 

● Ուսուցչի և աշակերտների աշխատանքային տետրերի հարմարեցում և 

համատեղում շախմատային կրթության բովանդակությանը` առարկայական 

չափորոշիչների, ծրագրերի, դասագրքերի, ուսումնական ձեռնարկների օժանդակ 

նյութերի  հետ: 

● Շախմատի ոլորտում ձևավորվող տեղեկատվական, թվային կրթական 

միջավայրն  ըստ էության հանդես է գալիս որպես միջնորդավորված օղակ ուսուցչի և 

աշակերտի միջև՝ հնարավորություն է  ստեղծելով ուսուցման գործընթացում 

շախմատային համակարգչային ծրագրերի գործնական կիրառման համար: 

Շախմատի  ուսուցման  սկզբունքները 

● երեխայի տարիքային, անհատական և հոգեբանական 

առանձնահատկությունների հաշվառման սկզբունքը, 

● երեխայի շախմատային ընդունակությունների բացահայտման,  շախմատային 

կարողությունների և մտածողության զարգացման անընդհատության սկզբունքը,   
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● հանրակրթական դպրոցում շախմատային կրթության տարբերակման և 

անհատականացման սկզբունքը, 

● ստեղծագործակյան  ակտիվ գործունեության իրացման սկզբունքը, 

● տարբերակված տարամակարդակ շախմատային առաջադրանքների և 

խնդիրների  կիրառման սկզբունքը, 

● կրթական ծրագրերի տրամաբանական անընդհատության սկզբունքը, 

● համակարգվածության սկզբունքը, 

● շախմատի ուսուցման գործընթացի հումանացման սկզբունքը, 

● շախմատի ուսուցման գործընթացում սովորողի բարենպաստ հոգեբանական 

հարմարավետության ապահովման սկզբունքը, 

● կրտսեր դպրոցականների շախմատային ընդունակությունների 

բացահայտման, շախմատային կարողությունների և մտածողության զարգացման 

անընդհատության սկզբունքը, 

● շախմատից ինքնուրույն աշխատանքների դիդակտիկական և տեխնոլոգիական 

ապահովման սկզբունքը, 

● դասավանդող ուսուցիչների մասնագիտական կոմպետենցիաների  

շարունակական զարգացման  սկզբունքը:  

 Բնութագրենք առաջադրված շախմատի ուսուցման  սկզբունքները: 

1. Երեխայի տարիքային, անհատական և հոգեբանական 

առանձնահատկությունների հաշվառման սզբունքը ենթադրում  է երեխայի 

բարձրարժեքության և յուրահատկության ընկալումը: Այն հանգամանքի հաշվառումը, որ 

յուրաքանչյուր երեխա ունի իր ընկալման և հոգեկան զարգացման 

առանձնահատկությունները, ուսումնաճանաչողական գործունեություն 

իրականացնելու մոտիվացիան և պահանջմունքը: Այսինքն՝«…սովորողների 

ուսումնական գործունեության կազմակերպման բովանդակոությունը, ձևերն ու 

մեթոդները պետք է համապատասխանեն նրանց տարիքային և անհատական 

առանձնահատկություններին» [1,էջ149]: 

 Միևնույն ժամանակ, սովորողների տարիքային և անհատական 

առանձնահատկություններն հաշվի առնելիս՝ ուսուցիչը պետք է հաշվի առնի նաև այն 

հանգամանքը, որ կրտսեր դպրոցականներից շատերը դեռևս առանձնակի 
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հետաքրքրություններ չեն ցուցաբերում շախմատ առարկայի բովանդակության 

նկատմամբ. նրանց ավելի շատ գրավում է խաղը: Հետագայում երեխաների 

հետաքրքրությունները տարբերվում են, երբ արդեն սկսում են խորամուտ լինել շախմատ 

առարկայի բովանդակության մեջ, ավելի խորությամբ են ընկալում առարկայի էությունը, 

որի արդյունքում սկսում են ձևավորվել երկարաժամկետ և կայուն ճանաչողական 

հետաքրքրությունները:  

2. Երեխայի շախմատային ընդունակությունների բացահայտման, շախմատային 

կարողությունների և  մտածողության զարգացման անընդհատության սկզբունքը 

ենթադրում է շախմատային կրթության բովանդակության կողմնորոշումը դեպի երեխայի 

մտավոր, դրդապատճառային ոլորտների, ստեղծագործական երևակայության, 

շախմատային, թվային, տրամաբանական մտածողության և շախմատային 

ընդունակությունների զարգացմանը,  բարոյակամային որակների ձևավորմանը, 

շախմատային գիտելիքների, հտությունների ձեռքբերմանը, ինչպես նաև 

համակարգչային կայքերի շախմատային ծրագրերից օգտվելու կարողությունների 

զարգացմանը, շախմատային վարժանքներին և այլ առցանց դասընթացներին ու 

ծրագրերին հեռավար մասնակցության հնարավորության ստեղծմանը: 

3. Հանրակրթական դպրոցում շախմատի ուսուցման տարբերակման և 

անհատականանացման սկզբունքը. ուսուցման անհատականացումը ենթադրում է 

սովորողների անհատական հատկանիշներ հաշվի առնում, ընդորում դրանք 

յուրաքանչյուրի մոտ ինքնատիպ են և եզակի՝ նրա հոգեկան հատկությունների տարբեր 

համակցություններով: 

Շախմատն ինքնին անհատական սպորտաձև է, ուստի ուսուցչի խնդիրն է 

ժամանակակից անհատականացված և տարբերակված ուսուցման տեխնոլոգիաների 

կիրառման միջոցով վերացնել տարրական դպրոցում շախմատի կրթության 

կազմակերպման խմբային ձևի և նրա անհատականացման միջև եղած 

հակասությունները, ապահովել սովորողների կողմից ճանաչողական և իմացական 

գործընթացների ինքնուրույն իրականացումը՝ զուգակցելով այն աշակերտ-ուսուցիչ 

համաստեղծագործական ուսումնական աշխատանքի հետ: 
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4. Ստեղծագործական  ակտիվ գործունեության իրացման սկզբունքը ենթադրում է 

ուսուցման գործընթացի կենտրոնացումը  սովորողների ստեղծագործական 

գործունեության սեփական փորձի ձեռքբերման վրա։ 

5. Կրթական ծրագրերի տրամաբանական հաջորդականության սկզբունքը  

ենթադրում է, որ կրտսեր դպրոցականին հաղորդվող շախմատի ուսումնական 

նյութը և տեղեկատվությունը պետք է ունենան ավարտուն տրամաբանական 

կառուցվածք: Այսինքն՝ շախմատից սովորողների գիտելիքների, կարողությունների  և 

հմտությունների տիրապետումը պետք է ընթանա տրամաբանական 

հաջորդականությամբ՝ միաժամանակ դրանք կիրառելով գործնականում:  

6. Շախմատի ուսուցման գործընթացի հումանացման սկզբունքը 

ենթադրում է դպրոցի մանկավարժական կոլեկտիվի գործունեության 

աշակերտակենտրոն ուղղվածություն, շախմատ առարկայի դերի ու նշանակության 

շեշտադրում, շախմատի ուսուցման գործընթացում կրտսեր դպրոցականների 

ստեղծագործական բազմաբնույթ գործունության կազմակերպում, երեխաների 

անհատականության, ուսումնական հնարավորությունների հաշվառում: 

7. Շախմատի ուսուցման գործընթացում բարենպաստ հոգեբանական մթնոլորտի 

ստեղծման և պահպանման սկզբունքը ենթադրում է, որ ուսուցչի առարկայական, 

հաղորդակցական, հոգեբանական կոմպետենցիաները, շախմատային փորձը 

հնարավորություն է տալիս շախմատի ողջ դասի ընթացքում պահպանել բարենպաստ 

հոգեբանական մթնոլորտ:  

Այս տեսանկյունից մենք համամիտ ենք ռուս գիտնական Ն.Ե.Շչուրկովայի այն 

դիտարկման հետ, որ «Սոցիալ-հոգեբանական մթնոլորտը տվյալ խմբի, թիմի, կոլեկտիվի 

առավել կայուն և զարգացող հարաբերությունների ապրման հարաբերակցումն է, ինչով 

որոշվում է նրա յուրաքանչյուր անդամի ինքնազգացողությունն ու 

հարմարավետությունը» [3, էջ 224]:  

8. Շախմատից ինքնուրույն աշխատանքների դիդակտիկական և տեխնոլոգիական 

ապահովման սկզբունքի համաձայն յուրաքանչյուր դասարանի  համար շախմատ 

առարկայի համապատասխան ծրագրի կազմումը, դասագրքերի նյութերի և 

համացանցային շախմատային կայքերի ու ծրագրերի ճիշտ համահարաբերակցումը 
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նպաստում է կրտսեր դպրոցականների ինքնուրույն աշխատանքների արդյունավետ 

իրականացմանը:  

9. Դասավանդող ուսուցիչների մասնագիտական կոմպետենցիաների  

շարունակական զարգացման սկզբունքի համաձայն շախմատ առարկայի դասավանդման 

ոլորտում ուսուցիչների   առարկայական և մասնագիտական կոմպետենցիաների աճի 

առավել արդյունավետ ուղին շարունակական ինքնակրթությունն է, մասնագիտական 

վերապատրաստումն, որը կարելի է իրականացնել ինչպես մասնագետների կողմից 

առերես և առցանց կազմակերպվող  շախմատային դասընթացներին, ֆորումներին 

ակտիվ մասնակցության, այնպես էլ տեսական գրականության և համակարգչային 

ծրագրերին խորը ուսումնասիրման ու կիրառման միջոցով:  
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В статье представлены проблемы обучения предмету шахматы в начальной школе, 

рассмотрены и охарактеризованы выявленные автором особенности и принципы 

шахматного воспитания. Цель статьи – подчеркнуть важность учета особенностей и 

принципов обучения шахматам, в усвоении учащимися учебного материала и, 
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соответственно, в развитии их шахматных способностей и мышления, в усвоении знаний, в 

эффективном формировании умений и навыков. 

Ключевые слова: шахматы, шахматное мышление, способности, интерактивные 

методы, цифровые технологии, принципы обучения, начальная школа, младшие 

школьники. 

 

CHARACTERISTICS AND PRINCIPLES OF CHESS TEACHING IN ELEMENTARY SCHOOL 

 

Gevorgyan M. H. (Armenian state pedagogical university 

                                                                    after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

chessmaria@yahoo.com  

 

The article presents the educational problems of the subject of chess in elementary school, 

the features and principles of chess education identified by the author are considered and 

characterized. The purpose of the article is to emphasize the importance of taking into account 

the characteristics and principles of chess teaching, in the assimilation of educational material by 

students and, accordingly, in the development of their chess abilities and thinking, in the 

assimilation of knowledge, in the effective formation of abilities and skills. 

Keywords: chess, chess thinking, abilities, interactive methods, digital technologies, 

learning principles, elementary school, junior high school students. 
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Հոդվածում քննարկվում են  ՄԿԾ ծրագրով  սովորողների շրջանում նախագծային 

գործունեություն իրականացնելու գործընթացի առանձնահատկությունները, 

կազմակերպման քայլաշարը։ 
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Հիմնախնդիրը դիտարկվում է նախագծային գործունեությունը համագործակցային 

կարողությունների  ձևավորմանը  ծառայեցնելու տեսանկյունից։ 

Հանգուցային բառեր` արտահայտություններ, նախագծային գործունեություն, 

համագործակցային կարողություն, ինքնուրույնություն, ստեղծագործականություն։ 
 

Ուսուցչի  մասնագիտական գործունեությունը ենթադրում է  աշակերտների, 

ծնողների և  գործընկերների հետ ամենօրյա տարանպատակ և բազմաբնույթ 

հաղորդակացություն։ Այն  արտահայտելու, սեփական մտքերը, ձեռքբերումները 

ներկայացնելու և փաստարկներով հիմնավորելու, բարեկիրթ մասնագիտական 

երկխոսությունների մեջ մտնելու, փոխըմբռնման հնարավորություն է։ Ուսանողներին 

այսպիսի գործունեության մղող տեխնոլոգիաների մեջ ընդգրկելու հարցում մենք 

առանձնապես արդյունավետ ենք համարում նախագծային աշխատանքը։ 

Արդի հայերենի  բառարանում նախագիծ  բառի հինգ իմաստներից չորսը  սրանք են․ 

1. Կառույցի՝ շինվածքի՝ վերակառուցման և մշակման պլան, 

2. Որևէ պաշտոնական փաստաթղթի՝ բանաձևի, որոշման՝ օրենքի նախնական 

շարադրանքի՝ կառուցվածքի ընդհանուր բնութագրություն, 

3. Աշխատության՝ ստեղծագործության  նախնական և ընդհանուր պլան, որի մեջ  

տրվում է շարադրանքի՝ կառուցվածքի  ընդհանուր բնութագրությունը, 

4. Դիտավորություն, մտադրություն [1,14]։ 

 Ապագա դասվարների մասնագիտական պատրաստության ընթացքում մենք 

մշտապես կիրառում ենք նախագծային գործունեության տարբեր տեսակներ՝ 

հետազոտական, ստեղծագործական, խաղային տեղեկատվական, ուսումնական և այլն։  

Ուսանողների իրականացրած նախագծային գործունեությունն առավելապես 

միտված է ճանաչողական և ստեղծագործական գործունեություն ծավալելու նրանց 

ձգտման խթանմանը, համապատասխան կարողությունների զարգացմանը և ոչ թե նոր, 

սակայն պատրաստի արդյունքների ձեռքբերմանը։ Այսպիսի ընթացքը  ուսանողին 

տանում է այն ճանապարհով, որով ինչ-որ ժամանակ անցել է տվյալ գիտելիքը, 

տեղեկույթը ձեռք բերած մասնագետը՝ տեսաբանը, պրակտիկը, գիտնականը։ Այս 

ճանապարհին ուսանողի ծավալած գործունեությունը նրան զարգացնում է․  նա սովորում 

է մտածել,  ուսումնական տեղեկույթն  «ընդունել»  ոչ թե անվերապահորեն՝ առանց 

քննարկելու, առանց մասնագիտական խորհրդատվությունների, ճշմարտացիության 
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շուրջ դրսևորած կասկածանքի, այլ մտավոր և փորձարարական պարզ 

ուսումնասիրությունների ընթացքում դրված խնդիրների լուծմանը նա հասնում  է 

մտածելու, պրպտելու,  որոնումների ճանապարհով։ Հաճախ այս ճանապարհն ու նրա 

բովանդակությունն ուսանողին հայտնի են լինում բուհում ուսումնասիրած տարբեր 

առարկաներից, զանազան աղբյուրներից, սակայն երբ հիմնախնդիրը ուսանողին 

ներկայացվում է անհայտներով, նախագծային տարբեր հանգրվաններով, նա դրանք 

լուծելու համար ծավալում է իր համար արժեքավոր որոնողական- մտածական 

գործունեությունը։ Այն  նպաստում է որոշակի տեխնոլոգիաների յուրացմանը, քանի որ․ 

 Հստակ նպատակով ուսանողի իրականացրած նախագծային գործունեությունն 

արագացնում է առաջադրված խնդիրները լուծելու համար անհրաժեշտ 

կարողությունների ձեռքբերումը․ 

 Ուսանողների գործունեությունը խարսխվում է ուսումնական և աշխատանքային 

դրդապատճառների, ինչպես նաև նրանց պոտենցիալ հնարավորությունների վրա․ 

 Ուսանողն ունենում է որոշակի թեմայի շուրջ ինքնուրույն  գործունեություն 

ծավալելու հնարավորություն և հենց այդ ընթացքում զգում է իր մասնագիտական աճը․ 

 Հաճախակի իրականացվող նման աշխատանքի արդյունքների լսարանային 

քննարկումները խթանում  են ուսանողի խոսքամտածողական  ակտիվությունը։                              

Հաշվի առնելով նախագծային գործունեության նշված առավելությունները՝ 

«Մայրենիի ուսուցման մեթոդիկա» դասընթացի սահմաններում նախատեսված 

ենթաթեմաների ուսումնասիրությունը մագիստրատուրայում մենք հաճախ 

իրականացնում ենք նախագծային տեխնոլոգիաների կիրառման ճանապարհով։ 

Հիմնական աշխատանքային նախագիծը (օրինակ՝ որևէ ընդհանուր թեմա) 

իրականացնելու համար երկար ժամանակ է պետք (օրինակ մեկ կիսամյակ)։ Այդ 

պատճառով ուսանողներին նախ առաջարկում ենք ոչ ընդարձակ, ոչ ծավալուն 

նախագծային հանձնարարականներ՝ ուսանողների առջև դնելով այնպիսի խնդիրներ, 

որոնք հնարավոր է և արդյունավետ լ;ուծել խմբային աշխատանքի ճանապարհով։ Այս 

նպատակով նախագծային գործունեության հանձնարարականների բնույթին  և  ծավալին  

համապատասխան՝ ստեղծվում են աշխատանքային խմբեր։ Յուրաքանչյուր 

աշխատանքային խումբ պիտի որոշի՝ 

 Ի՞նչ պիտի անի։ 
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 Ե՞րբ  պիտի անի (գործողությունների հաջորդականության  իմաստով)։ 

 Ինչպե՞ս պիտի անի։ 

Նախագծային հիմախնդրի լուծման  հետ կապված հանձնարարականները տրվում 

են խմբերի պատասխանատուներին (նրանց ընտրում է խումբը)։ Պատասխանատուի 

ղեկավարությամբ խմբում կատարվում է աշխատանքի բաժանում․ յուրաքանչյուր 

անդամ ստանում է պարտականության, իր աշխատանքի վերջնարդյունքը (դիդակտիկ 

նյութ, թղթապանակ, հաղորդում և այլն ) ներկայացնում է խմբին, իսկ հետո՝ խմբի 

ղեկավարը՝ լսարանին։ 

Ներկայացնենք ապագա դասվարներով համալրված մագիստրատուրայի  2-րդ 

կուրսի ուսանողների  նախագծային –հաղորդակցական կարողությունների 

ձևավորմանը միտված «Ընթերցողական կարողության ձևավորումը տարրական 

դպրոցում» ենթաթեմայի շուրջ իրականացրած նախագծային գործունեությունը։ 

Նախագծային առաջադրանքի կատարման համար կուրսը բաժանվեց 4 խմբի, 

յուրաքնաչյուր խմբում՝ 5-6 ուսանող։ Յուրաքանչյուր խումբ ստացավ իր ենթաթեման։ 

Խմբի անդամներն ընտրեցին պատասխանատու, մեր օգնությամբ որոշեցին 

նախագծային գործունեության  խնդիրները և դրանց լուծման համար կատարվելիք 

անհրաժեշտ  քայլերը։ 

Ներկայացնենք յուրաքանչյուր խմբի աշխատանքային նախագիծը։ 

Ընդհանուր թեման՝   «Կրտսեր դպրոցականների ընթերցողական  կարողության 

զարգացման մեթոդական  համակարգը»։ 

Առաջին խումբ 

1. Աշխատանքի թեման․ «Կրտսեր դպրոցականների  ընթերցողական 

կարողության  ձևավորման տեսությունն ու պրակտիկան  մեթոդիկայի պատմության 

մեջ»։ 

2. Խնդիրները․ ա) Ուսումնասիրել կրտսեր դպրոցականների կարդալու 

կարողության զարգացման մեթոդիկայի պատմական ընթացքը։  

բ) Ծանոթանալ և հավաքել  (նաև ինքուրույն մշակել) ընթերցողական կարողության 

ձևավորմանը նպաստող արդիական, աշակերտակենտրոն հնարներ։ 
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3. Իրականացվող առաջադրանքներ․ ա)Վերլուծել և համեմատել  առանձին 

մեթոդիստների մոտեցումները կրտսեր դպրոցականների ընթերցողական կարողության 

զարգացման և ձևավորման ուղղությամբ։ 

բ)Ներկայացնել առանցքային մոտեցումները։ 

գ) Ստեղծել հիմնախնդրի ուղղությամբ արդիական հնարների բանկ։ 

4. Ակնկալվող  արդյունքերը․ 

ա) լսարանային հաղորդումներ, բ) ռեֆերատների պատրաստում, գ)թղթապանակի 

ներկայացում։ 

 Երկրորդ խումբ 

1․Աշխատանքի թեման՝ «Հիմնախնդրի արտացոլումը չափորչային  

փաստաթղթերում»։ 

2․Խնդիրներ՝ ա) Ուսումնասիրել տարբեր տարիների ՀՀ տարրական դպրոցի 

չափորոշչային փաստաթղթերում խնդրո առարկայի դրվածքը։  

բ) Վերլուծել  մայրենիի  տարրական  դպրոցում  գործող  ծրագրի 

բովանդակությունն ու կառուցվածքը։  

գ) Ուսումնասիրել և վերլուծել մայրենիի այլընտրանքային դասագրքերը 

հիմնախնդրի տեսանկյունից (պատմահամեմտական վերլուծություն)։ 

3․ Իրականացվող առաջադրանքներ՝ 

ա) Ուսումնասիրել մայրենի գործող դասագրքերը դիտարկվող հիմնախնդրի 

տեսանկյունից։  

բ) Մշակել վերլուծական հանձնարարկաններ։ 

4․Ակնկալվող արդյունքերը՝ 

ա) թեմատիկ փոքրածավալ հաղորդումներ, 

բ) վերլուծական  զեկուցումներ, 

գ) ռեֆերատների ներկայացում։ 

Երրորդ խումբ 

1․Աշխատանքի  թեման․«Ընթերցողական կարողության ձևավորմանը միտված  

ուսումնամեթոդական  նյութերի պատրաստում»։ 

2․Խնդիրները․ ա) Ծանոթանալ հիմնախնդրի լուծմանը նպաստող ուսումնական  

ժամանակակից համալիրին և տեխնոլոգիաներին։ 
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բ) Ստեղծել մեթոդական նյութերի բանկ։ 

3․Իրականցվող  առաջադրանքներ․ ա) Մշակել մայրենիի  որևէ դասի  պլան՝ հաշվի 

առնելով անձակողմնորոշված կրթության սկզբունքերը։ 

4․Ակնկալվող արդյունքները․ 

ա) Ձևավորել հիմնախնդրի ուղղությամբ գոյություն  ունեցող  գրականության  բանկ: 

բ) Ներկայացնել  մասնագիտական գրականության մեջ քննարկվող 

տեսությունները (դիտարկվող հիմնախնդրի շուրջ)։ 

գ) Դասի պլանի  լսարանային ներկայացում (ցուցադրում)։ 

Չորրորդ խումբ 

1․Աշխատանքի թեման․«Դիտարկվող հիմնախնդրի ուղղությամբ անհրաժեշտ 

ուսունաօժանդակ  նյութերին ներկայացվող պահանջները․ դրանց գործածման  

մեթոդիկան։ Փոխգործուն մեթոդները՝ որպես հիմնախնդրի արդյունավետ լուծման 

գործոններ»։ 

2․Խնդիրները․ա)Ուսունասիրել քննարկվող հիմնախնդրի ուղղությամբ առկա  

դիդակտիկ նյութերի և խաղերի բանկը։ 

բ) Ծանոթանալ  փոխգործուն մեթոդների կիրառման մեթոդիկային։ 

3․Իրականացվող առաջադրանքերը՝ ա)Ստեղծել  դիդակտիկ նյութերի և 

ուսուցողական խաղերի բանկ։ 

բ) Մշակել փոխգործոն  մեթոդների բանկ, փորձարկել դրանց կիրառման 

արդյունավետությունը։ 

4․Ակնկալվող արդյունքները՝ 

ա) Թղթապանակների ներկայացում, քննարկում։ 

բ) Փոխներգործուն մեթոդների  և դրանց  արդյունքների ներկացում, քննարկում։ 

Նախագծային գործունեություն իրականացնող խմբերը համագործակցում են ոչ 

միայն խմբի, այլև գործընկեր խմբերի անդամների հետ։ Հենց սա էլ մեծապես նպաստում 

է, որ աշխատանքի արդյունքների քննարկմանը  ակտիվորեն մասնակցեն բոլորը։ 

Եզրակացություն։ Ուսուցչի, մասնավորպես դասվարի պատրաստման  

գործնականությունը չպետք է կապել միայն մանկավարժական պրակտիկաների հետ։  

Այսօրվա ուսանողական  նստարանին նստած սովորողները նորարարություններին  և 

այլընտրանքային մեթոդներին, մոտեցումներին (անգամ անընդունելի)ոչ միայն  պիտի 
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ծանոթանան,  պիտի սովորեն,այլև նրանց  մանկավարժական կրթությունը ևս պիտի 

ընթանա  նույնպիսի մեթոդներով։ Ուսանողները  գործնականորեն  հենց բուհական  

կրթության ընթացքում պետք է տիրապետեն այդ տեխնոլոգիաներին՝  ձեռք բերելով  

համագործակցության ճանապարհով ստեղծագործական  գործունեություն ծավալելու, 

արդյունքները վերլուծելու կարողությունները։ 
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ПРОЕКТНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ, КАК СРЕДСТВО РАЗВИТИЯ СОТРУДНИЧЕСКИХ 

УМЕНИЙ БУДУЩИХ УЧИТЕЛЕЙ НАЧАЛЬНЫХ КЛАССОВ                                                  

     

 Гюламирян Дж. А. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

gyulamiryan@mail.ru 
 

В представленной статье автор обосновала необходимость умения осуществления 

проектной деятельности учителей начальных школ, входящего в их профессиональную 

компетенцию. 
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На уроках родного языка, развивая предполагаемую учебной программой проектную 

деятельность, младшие школьники приобретают целую систему умений, каждый элемент 

которого воздействует не только на расширение и удовлетворение познавательных 

интересов младших школьников, формированию у них системы ценностей, но и общению 

- развитию навыков взаимодействия. 

В статье автор преподнесла в рамках изучаемого в магистратуре курса "Методики 

изучения родного языка" специальную программу - "Организация методологии проектной 

деятельности", ее пошаговым подготовительным этапам и в этом процессе - смыслу и 

компонентам осуществляемой в каждой группе работе.  

 

PROJECT ACTIVITY AS A MEANS OF DEVELOPING FUTURE TEACHERS’ COOPERATIVE 

SKILLS 
 

Gyulamiryan J. H. (Armenian state pedagogical university 

 after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

gyulamiryan@mail.ru 

 

In the represented article the author has substantiated the necessity of project activity skills 

along with other professional competences of elementary school teachers. While carrying out 

project activity during mother tongue lessons, junior pupils gain a whole system of abilities. Each 

component of these abilities leads not only to the enhancement and satisfaction of junior pupils’ 

cognitive interests on the educational topic assigned by the school program, but also to the 

formation of value system components and to the development of communication and 

cooperative skills. In the article the author has represented the sequence of preparation stage of 

the project activity that is being carried out within the frames of the special course “Methodology 

of project activity organization” under the main course “Methodology of teaching mother tongue” 

in the master’s degree faculty of Primary Education. Furthermore, the author has represented the 

content and components of the work that each group has fulfilled during this process. 
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Հոդվածում ներկայացված է ապագա մանկավարժի գործունեության մոդելը՝ 21-րդ 

դարի ուսուցչին ներկայացվող անձնային որակների և մասնագիտական պահանջների, 

արժեքների և համամարդկային ու ազգային մարտահրավերների տեսանկյունից։ 

Վերլուծված է ապագա մանկավարժի նկարագիրը առաջանցիկ կրթության 

հիմնախնդիրների տեսանկյունից,որի հիման վրա էլ մշակվել  է նրա գործունեության 

մոդելը։ 

Հանգուցային բառեր՝ թվային ուսուցիչ, մեդիագրագետ, առաջանցիկ կրթություն,  

արժեքների մոդել, կոմպետենտություն: 

 

21-րդ  դարի տնտեսություններն ու հասարակությունները ձևավորող ուժերը զգալի 

և կայուն մարտահրավերներ են ներկայացնում կրթական համակարգին՝ 

մասնավորապես հանրակրթությանն ու մասնագիտական կրթությանը: Այս 

համատեքստում 21-րդ դարի աշխատուժից պահանջվող արդեն իսկ փոփոխված 

հմտությունները ենթադրում են, թերևս ճանաչողական արժեք ունեցող 

մասնագիտությունների հետ, մրցակցային իր բնույթով ՏՀՏ-ի ստեղծագործական 

կիրառական ներդրման կարևորությունը: Մշտարդի ուսուցչի մասնագիտության 

մերօրյա կարևորությունը ընդգծելու համար անհրաժեշտ է գիտակցել և ընդգծել, որ 21-րդ 

դարի ուսուցիչը շարունակական և հիմնարար արագ փոփոխությունների միջավայրում 

պետք է աջակցի ապագա սերունդներին «վերազինվել» գիտելիքներով և կայուն 

արժեքներով՝ օգտագործելով ուսուցման և դասավանդման համար պոտենցիալ իր ողջ 

ներուժը: 
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21-րդ դարում գլոբալ նախախնամությանը մասնակից լինելու համար մրցունակ 

ուսուցիչ և սովորող փոխհամագործակցային աշխատանքը հիմնված է հմտությունների 

յուրացման և դրսևորման վրա, որի ականատեսն ենք բոլորս, երբ մերօրյա դպրոցը  

չափորոշչահեն  պահանջներից  ելնելով՝  անցում է կատարել  կարողունակությունների  

վրա  հիմնված  ուսուցմանը: Ուստի  ապագա մանկավարժի գործունեության մոդելը 

մշակելիս հաշվի ենք առել ոչ միայն ներկա պահին կրթության ոլորտում իրականացվող 

բարեփոխումները, այլև նրա առաջանցիկ զարգացման հեռանկարները՝  ուղղված 

կրթության որակի բարելավմանը, մատչելիության և հասանելիության տեսանկյունից։ 

Յուրաքանչյուր անհատ ունի տաղանդ։ Տնտեսության պահանջներին համահունչ 

կրթական համակարգի առաքելությունն է  զարգացնել այդ տաղանդը, որպեսզի 

յուրաքանչյուր ոք կարողանա մասնակցել արժեքաստեղծման գործընթացին և ապրել 

լիարժեք կյանքով [4, էջ 10]: 2019թ.-ի Հայաստանի մրցունակության ազգային  զեկույցում 

մանրամասնորեն վերլուծված և հասցեագրված է աշխատաշուկայի մարտահրավերները, 

կառուցվածքային փոփոխությունններ և զարգացման հնարավորությունները։ Զեկույցում  

անդրադարձ է կատարված աշխատաշուկայի փոփոխվող պահանջներին 

համապատասխան սովորողների մետահմտությունների ձևավորման 

անհրաժեշտությանը՝ անկախ ապագայում ընտրվող մասնագիտությունից, շեշտադրում 

է արված մարդկային կապիտալի զարգացման առաջնահերթության  և երկրի 

զարգացման ռազմավարությունում ներառականության աճի գաղափարախոսությունը։ 

Իհարկե պարզ է դառնում, որ սովորողների մետահմտությունների ձևավորման համար 

առաջնային և կարևոր կերպարը առաջնորդ ուսուցիչն է, որի մանկավարժական 

գործունեության ողջ բովանդակությունը պետք է ուղղված լինի սովորողի տաղանդի 

բացահայտմանը, զարգացմանը նրա առաջնորդմանը՝ դրա համար ապահովելով մի շարք  

դիդակտիկական պայմաններ և լուծելով սովորողների մանկավարժահոգեբանական 

հարմարման խնդիրները։  «Մանկավաժական խնդիրների նկատմամբ մանկավարժի ոչ 

ստանդարտ, ստեղծագործական մոտեցումը նպաստում է մանկավարժական 

գործընթացի արդյունավետությանը, որակի բարձրացմանը, սովորողների 

անհատականության զարգացմանը» [2, էջ 51]: 

 «Ժամանակակից կրթական համակարգում առաջնահերթ խնդիր է նոր 

դարաշրջանի ուսուցչի կերպարի ստեղծումը» [1, էջ 113]:  Պրոֆեսիոնալ ուսուցիչը 
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«լիցենզավորված մասնագետն է, ով ունի արժանապատվություն և բարձր 

հեղինակություն և բարոյական արժեքներ, ինչպես նաև տեխնիկական և 

մասնագիտական կարողություններ» [Պրոֆեսիոնալ ուսուցիչների էթիկայի օրենսգիրք, 

1997]: Պրոֆեսիոնալ ուսուցիչը մասնագիտական ուսումնառության խիստ 

ակադեմիական պատրաստության չորս (բակալավրիական) և երկու (մագիստրոսական) 

տարի անցնելով ստանում է մանկավարժի որակավորում:  

Պրոֆեսիոնալ ուսուցիչը իրեն ընկալում է այնպիսին, ով կարող է ազդել 

փոփոխության կամ ուսուցման վրա (արդյունավետության զգացում), քանի որ նա 

փորձագետ է, թե ի՞նչ է սովորեցնում (առարկայական գիտելիքներ), և թե ինչպե՞ս է նա 

դասավանդում (մանկավարժական գիտելիքներ): Բացի դասավանդման 

կոմպետենցիայից, ուսուցչի մոտ  պետք է ձևավորված լինեն մի շարք մասնագիտական 

որակներ, որոնք հնարավորություն են տալիս նրան դրսևորելու էթիկական և բարոյական 

վարքագիծ: Ուսուցչի նկարագիրը նրա այցեքարտն է, իսկ  առաքելությունը՝  

մանկավարժական գործունեության նրա փիլիսոփայությունը, որը պետք է լինի բնական 

և իրական. հետևողականությամբ, արդարամտությամբ,  ռացիոնալ և անհրաժեշտ 

հուզականությամբ աշխատանքին նվիրվելու նրա կարգախոսը՝ զուրկ 

հավակնություններից և արհեստականությունից:  

Մոտիվացված, արժևորված-գնահատված ուսուցիչները արժեքների մոդելներ են։ 

Հիմնական մանկավարժական արժեքներից են հանդուրժողականությունը, 

ժողովրդավարությունը, խաղաղությունը, շրջակա միջավայրի անվտանգությունը, 

մարդու իրավունքները և համերաշխությունը, բարյացկամությունը և խիղճը, 

պատասխանատվությունը:  

21-րդ դարի ուսուցչի ամենակարևոր կոմպետենցիան հումանացված կրթական 

միջավայրի ապահովումն է, որը նպաստում է յուրաքանչյուր սովորողի բարեկեցությանը 

և ձևավորում է նրա հարուստ հոգևոր աշխարհը: «Կրթական միջավայրի հումանացումը 

հնարավոր է, եթե ուսուցիչը կարողանա ստեղծել  յուրաքանչյուր երեխայի 

բարեկեցությունն ապահովող միջավայր» [3, 23]: 

Ուսուցչի կարևոր դերը թվային դարաշրջանում առաջատար «սովորողի» դերն է, 

որին ներկայացված պահանջներից մատնանշում ենք հատկապես. 
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 փոխակերպվող հասարակության մեջ մետառեֆլեքսիվ ընդունակությունների 

առկայությունը, 

 գլոբալ մտածողությամբ օժտված , 

 լինեն տեխնոլոգիական գիտելիքներով զինված, 

 ուսուցիչները  սովորեցնեն և սովորեն սովորողներից, 

 աջակցեն համագործակցային ուսուցմանը, 

 լինեն նորարար, ստեղծագործ, արագ սովորող և «բաց» նորի հանդեպ, 

 կյանքի համակարգային հմտություններ կրող՝ տեղեկատվական, 

մեդիաանվտանգության, տեխնոլոգիական  և գոյատևման  ու պայքարի 

հմտություններ/հատկապես հայ ուսուցչի կերպարի դեպքում/: 

Վերոնշյալը համապարփակ ամբողջացրել ենք հետևյալ աղյուսակում. 

Ապագա մանկավարժի գործունեության մոդելը 

Ուսուցչին 

ներկայացվող 

պահանջները 

Անձնային որակներ Մասնագիտական 

որակներ 

Արժեքային 

համակարգը 

1. Իր  աշխատանքը  

նախագծելու 

կարողությանը. այդ 

թվում՝ 

       ա)սեփական 

ուսումնառության 

գործընթացն 

արդյունավետ 

ծրագրելու,առանձի

ն դասընթացների, 

թեմատիկ 

միավորների և 

դասերի պլանների  

մշակում, 

 Մարդկայնությու

ն 

 Բարություն 

 Համբերատարու

թյուն 

 Անկեղծություն 

 Պատասխանատ

վություն 

 Գթասրտություն 

 Հարգանք 

մարդկանց հանդեպ 

 Բարոյականությ

ուն 

 Լավատեսությու

ն 

 Սեր  և հարգանք 

երեխաների,ծնողնե

րի,կոլեգաների 

հանդեպ 

 Երեխաների 

իրավունքները 

պաշտպանելու 

կարողություն 

 Աշխատասիրութ

յուն 

 Աշխատունակու

թյուն 

 Պարտաճանաչու

թյուն 

 Հայրենիք 

 Աշխատանք 

 Հավատք 

 Երեխա 

 Ազատություն 

 Կրթություն 

 Բարություն 

 Գեղեցկություն 

 Գիտելիք 

 Առողջություն 

 Օրենք 

 Սեր 

 Քաղաքացի 

 Պետություն 
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        բ)  ինքնուրույն 

կամ 

գործընկերների 

հետ միասին 

ուսումնական 

նյութերի  

ստեղծում, 

2.  Ուսուցման 

գործընթացն  

արդյունավետ 

իրականացնելու 

կարողությանը,այդ 

թվում`  

       

ա)տարբերակված 

ուսուցման  

իրականացում, 

       բ)սովորողների 

տարիքային, 

հոգեբանական  և 

կազմաբնախոսակ

ան 

առանձնահատկութ

յունների 

անհատական և 

խմբային 

գործունեության 

շարժառիթները և  

վարքագծի  

հաշվառում,  

 Դաստիարակվող

ների նկատմամբ 

հետաքրքրվածությ

ուն 

 Բարյացկամությ

ուն 

 Արժանապատվո

ւթյուն 

 Հայրենասիրությ

ուն 

 Դրական 

դիրքորոշման 

կարողություն    

 Աուտոհոգեբան

ական 

կոմպետենցիա 

 «Բաց» նորի 

հանդեպ 

 Անձնային 

հասունացում 

 Ժողովրդավարա

կան հարգալից ոճի 

դրսևորում 

 Քաղաքացիակա

ն դիրքորոշման 

առկայություն 

 Սեփական անձը 

ճանաչելու  և 

գնահատելու 

կարողություն 

 Կազմակերպված

ություն 

 Համառություն 

 Արդարամտությո

ւն 

 Վարպետություն 

 Մանկավարժակ

ան տակտ 

 Պահանջկոտությ

ուն 

 Ապրումակցում 

 Հումորի զգացում 

 Ինքնակրթությու

ն 

 Ինքնակատարել

ագործում 

 Սկզբունքայնությ

ուն 

 Նպատակասլաց

ություն 

 Նվիրվածություն 

սեփական 

մասնագիտությանը 

 Հանդուրժողակա

նություն 

 Սթրեսակայունու

թյուն 

 Համագործակցու

թյուն 

 Էկոլոգիական 

անվտանգություն 

 Խաղաղասիրությ

ուն 

 Մարդու 

իրավունքներ և 

համերաշխություն 

 Հանդուրժողակա

նություն 

 Ժողովրդավարու

թյուն 

 Հարգանքի 

դրսևորում  այլ 

կրոնական 

պատկանելության 

ներկայացուցիչներ

ին 

 Խիղճ  

 Գթասրտություն 

 Պատասխանատ

վություն 
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       գ)կրթության 

բովանդակության 

յուրացումն 

ապահովող 

ուսուցման 

ժամանակակից 

մեթոդներ և 

հնարներ 

ներդնելու, 

      դ) կրթության 

համար 

բարենպաստ 

սոցիալ-

հոգեբանական 

միջավայրի  

ստեղծում, 

3.Սովորողների  

գնահատման 

ձեռքբերումների 

կարողությանը, այն   

որպես սովորողի 

խրախուսման և 

նրա 

շարունակական 

զարգացումն 

ապահովող միջոց, 

4.Անդրադարձ 

(ռեֆլեքսիա) 

կատարելու  

կարողությանը՝  

 Հուզական  

գրագիտություն(հա

վասարակշռվածու

թյուն, 

զսպվածություն,ինք

նակարգավորում և 

ինքնակառավարու

մ) 

 «Ես»կոնցեպցիա

ն,ինքնավերլուծութ

յան և 

ինքնագնահատման 

կարողություն 

 Հարափոփոխ 

աշխարհում  

անընդհատ 

հարմարվելու 

ունակություն 

 Առաջնորդման 

դրական 

կարողություններ 

 Գոյատևման ու 

պայքարի 

կարողություններ 

 

 

 

 Կառուցողական 

մոտեցման 

կարողություն 

 Ռեֆլեքսիվ  և 

մետառեֆլեքսիվ 

կարողություններ  

  Անվտանգ 

կրթական 

միջավայրը  

կանխատեսելու և 

նախագծելու 

կարողություն 

 Ռազմավարակա

ն մտածողություն 

 Քննական 

մտածողություն 

 Մանկավարժակ

ան գործընթացում 

ռիսկերը 

բացահայտելու, 

կանխարգելելու և 

նվազեցնելու 

կարողություն 

 Մանկավարժակ

ան գործընթացում 

երկկողմանի 

ազդեցությունը 

վերլուծելու 

կարողություն 
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որպես 

կրթադաստիարակչ

ական գործընթացի 

ընթացքին և 

արդյուքներին   

մշտական 

անդրադառնալու, 

իր և աշակերտների 

աշխատանքի 

արդյունքները 

շարունակաբար 

ամփոփելու և  

գնահատելու, 

սեփական 

պլանները 

վերանայելու և 

վերակառուցելու 

 միջոց,  

5.Մասնագիտական  

զարգացման 

հմտություններին, 

 այդ թվում` 

      ա) ինքնուրույն և 

գործընկերների 

հետ 

մասնագիտական 

նպատակային 

հետազոտություննե

րի  իրականացում, 

ամփոփում և 

 Մի քանի քայլ 

առաջ մտածելու 

կարողություն 

 Առողջ 

ապրելակերպի 

մշակույթին 

տիրապետելու 

կարողություն 

 Մասնակցային 

ակտիվության 

դրսևորում  

կրթական  

տարաբնույթ 

նախաձեռնությունն

երին 

 ինքնաքննադատ

ություն և 

պահանջկոտությու

ն սեփական անձի 

հանդեպ 

 Հետազոտական 

աշխատանք 

կատարելու,հետազ

ոտությունների 

արդյունքները 

վերլուծելու և այդ 

արդյունքների 

ներդրման 

կարողություն 
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եզրակացություննե

րի ներկայացնում, 

      բ)  

մասնագիտական 

սեփական 

զարգացման  

պլանավորում   և 

իրականացում[5]:   

 

 Մեդիագրագիտո

ւթյուն 

 Մասնագիտակա

ն ոլորտում 

մեթոդական փորձի 

համակարգման, 

ընդհանրացման և 

տարածման 

կարողություն 

 Երեխաներին 

օգնելու 

հասկանալու,ընդու

նելու և 

գնահատելու 

բազմազանությունը 

 Բազմակարծիքու

թյան ընդունելու 

կարողություն 

 Այլընտրանքային 

մոտեցումներ 

կիրառելու 

կարողություն 

մասնագիտական 

խնդիրների 

լուծման դեպքում 

 

Այսպիսով, վերոնշյալ բաղադրիչները մարմնավորում են ապագա ուսուցչի  

կերպարը, նրա անհատականությունը, և մեր համոզմամբ, բարձրագույն ակադեմիական-

կրթական, հոգևոր և բարոյական արժեքներով մշակութային ուսուցիչը իր իսկ 

արդյունավետ մասնագիտական գործունեության մոդելավորմամբ, հանդիսանում է 
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 В статье представлена модель деятельности будущего педагога в сфере требований, 

личностных и профессиональных качеств, ценностей, общечеловеческих и национальных 

вызовов, предъявляемых к учителю XXI  века.Анализируется профиль будущего педагога с 

точки зрения проблемы опережающего образования и на основе которых была разработана 

модель его деятельности. 
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The article presents the activity model of a future pedagogue in the domain of 

requirements, personal and professional qualities, values, global and national challenges 

presented to the teacher of the 21st century. The profile of the future pedadogue is analyzed from 

the point of view of the problems of progressive education, based on which the model of his 

activity has been developed.  
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ԱՐԵՒՄՏԱՀԱՅ ԿՐԹՈՒԹԵԱՆ ՀԵՌԱՆԿԱՐՆԵՐԸ ՀԱՅԱՍՏԱՆՈՒՄ 

 

Դանիէլեան Ս. Դ. (Խ. Աբովեանի անուան Հայկական 

 Պետական Մանկավարժական Համալսարան) 

spyurksd1948@gmail.com 

 

Յօդուածը նուիրուած է Հայաստանում արեւմտահայ կրթութեան կանոնակարգման 

հեռանկարին: Այն ի ցոյց է դնում ճգնաժամային, խորքի մէջ աղէտալի վիճակը, որի 

հետեւանքները իրատեսօրէն վտանգում են արեւմտահայերէնի վաղուայ օրը: 

Մատնանշւում են քայլեր, որոնք կարող են նոր ճանապարհի վրայ դնել արեւմտահայ 
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կրթութեան հիմնախնդիրների լուծումը Հայաստանում եւ բնականաբար, Սփիւռքում: 

Բերւում են օրինակներ Հայաստանի եւ Սփիւռքի գիտնականների, գրողների, 

մտաւորականների մօտեցումներից (Հրանդ Մատթէոսեան, Արամ Առաջին Կաթողիկոս, 

Յովսէփ Նալբանդեան եւ ուրիշներ): Հեղինակը հակադրւում է այն մտայնութեանը, թէ 

լուծումներ չկան, եւ ապագան կարելի է տեսնել միայն արեւելահայերէնի եւ արեւելահայ 

մշակոյթի միայնակ դերակատարութեան մէջ, ինչը վտանգում է դարերի պատմութիւն 

ունեցող արեւմտահայերէնի եւ նրանով ստեղծուած մշակութային ժառանգութեան 

պահպանութիւնն ու իւրացումը: 

Լուծումների մէջ կարեւորւում են յատկապէս Սփիւռքի ուսուցչի պատրաստումը, 

արեւմտահայ կրթութեան գծով մագիստրոսական ծրագրերի իրագործումը Խ. Աբովեանի 

անուան Հայկական Պետական Մանկավարժական Համալսարանի բացառիկ 

դերակատարութեամբ: 

Հանգուցային բառեր՝ Հայաստանի Հանրապետութիւն, արեւմտահայ կրթութիւն, 

արեւմտահայերէն, Սփիւռքի վարժարաններ, միասնական ծրագիր, մագիստրոսական 

կրթութիւն: 

 

Արեւմտահայ կրթութեան հարցադրումները Հայաստանում կազմում են թնճուկ, 

որի լուծման ուղիները տասնամեակների մէջ մեզ կանգնեցրել են Մհերի փակ դրան 

առջեւ։ Հարեւանցի կարեկցանքով ենք վերաբերւում արեւմտահայ կրթութեան 

արմատական հարցին, որ արդէն ուղիղ հարիւր տարի ծառացած է արեւելահայերիս 

առջեւ, սակայն յամառութեամբ այն օրակարգի բաղադրիչ չենք դիտում՝ բաւարարուելով 

մակերեսային վերապատրաստութիւնների շրջանակով։  

Կրթական Սփիւռքը թողլքուած վիճակում է, ամենօրեայ արեւմտահայ դպրոցները 

շարունակական փակման առջեւ են։ Չկան միասնական դպրոցական ծրագրեր, 

ծնողներից շատերը երեխաների հայեցի կրթութիւնը բաւարարելու պահանջը տեսնում 

են միօրեայ վարժարանների յարաճուն առկայութեան մէջ։ Կայ ահագնացող ուրիշ վտանգ 

եւս. Սփիւռքի դասարաններում ներկայացուած են արեւելահայն ու արեւմտահայը, 

նշանակում է՝ ամենօրեայ փորձութեան ենթարկւում է, աղարտւում է լեզուն։ Կայ առաւել 

ահաւորը՝ Սփիւռքի վարժարանը մասնագիտացած ուսուցիչ չունի. բաւարարւում է 

ընդհանուր գրագիտութեամբ, լաւագոյն դէպքում՝ էնտուզիազմով։ Հայերէնի ուսուցիչ 
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ընդունելիս աւելի յաճախ յենւում են քառամեայ կամ երկամեայ հայագիտական 

դասընթացների տեղեկագիր-հաւաստագրերի, երբեմն նաեւ՝ երկրորդական վարժարանի 

երէկուայ սաների վրայ: Չկան ուսուցչի պատրաստման համալսարանական օղակներ: 

Չկան միասնական պարտադիր ուսումնական ծրագրեր. իւրաքանչիւր վարժարան իր 

նախասիրած նիւթերով, հեղինակներով է առաջնորդւում՝ մէկը միւսից անկախ ու 

անտեղեակ։ Արեւմտահայերէնը գիտականօրէն համակարգուած չէ, նշանակում է՝ 

համակարգուածն չէ մատուցումը: Մանկավարժական մեթոդների խնդիր չի էլ ծագում։ Եւ 

բնական է՝ արեւմտահայ դպրոցը, հետեւաբար եւ՝ արեւմտահայերէնը խորը ճգնաժամ են 

ապրում, աւելի ստոյգ՝ մահաքունի մէջ են։ Դեռ ժամանակին, մահից ընդամէնը երեք 

տարի առաջ, Վահան Թէքէեանը իրական այլ կարգի տագնապ էր ապրում արեւմտահայ 

լեզուն «արքայական գերեզման» դնելու շուրջ. 

Լեզուն որով գրեցի՝ երկրի երեսը քիչեր 

Կը կարդային զայն արդէն ու պակսեցա՜ն անոնք ալ... 

Հարիւր տարի վերջ միայն, իր այս ձեւով, այս սըխալ 

Կամ ճիշդ ձեւով ու հնչմամբ՝ լեզուն անուշ զոր խօսեր 

Էին անուշ տըղաքներ, գուցէ խօսող չունենայ, 

Եւ քերթուածները, որոնց մէն մի բառին ու վանկին 

Վըրայ ես սիրտ հատցուցի՝ գուցէ անկիւն մը պառկին 

Առանց որ մէկը դընէ իրենց բուն շեշտն անոնց վրայ... [2, էջ 194]։ 

Այսինքն՝ լեզուն դանդաղ կորսւում է, ու դրա հետ՝ նաեւ մտածողութիւնն ու 

բանաստեղծական աշխարհի յաճախանքը։ Ահա շարունակական նահանջի 

համատարած տխուր վկայութիւնը. «ցաւ մ’ալ այս է հիմա ցաւերէն ետք անհամար», 

որոնցով «խոցուած հոգիս կրնայ իր երգով ըսփոփե՜լ սիրտը ոմանց» [2, էջ 194]։ 

Արեւմտահայերէնի այսօրուայ տակնուվրայ վիճակը ստեղծել է ազգային հոգեւին 

լինելութեան նօսրացած ցանց, Սփիւռքում բերել յատկապէս հայապահպան օրահաս 

խնդիրներից կուտակուած, օրաւուր խորացող ճեղքուածքներ։ 

Արեւմտահայերէնի գնահատութիւնների երկրորդ դաշտը մշակուել է 

Հայաստանում։ Միայն կրթական համակարգում կարելի է նշել երկու աղաղակող փաստ: 

Առաջին՝ խորհրդային շրջանի վաղ տարիներից մինչեւ այսօր հանրակրթական 

դպրոցներում գործում է հանրայայտ տխուր աւանդոյթը. արեւմտահայ տարրական 
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լեզուական հմտութիւններ արեւելահայ աշակերտները բոլորովին չեն ստանում, բայց 

գրականութեան դասերին հիմնական եւ աւագ դասարաններում պարտաւոր են իւրացնել 

ծրագրերում տեղ գտած արեւմտահայ գրողի բնագրերը, ինչը իրատեսական լինել չի 

կարող. սովորողն այդպէս էլ չի ըմբռնում Պետրոս Դուրեանի, Դանիէլ Վարուժանի եւ 

այլոց լեզուն, բառի նշանակութիւնը, գեղարուեստական պատկերի խորքը, լայն 

խորհրդով՝ շարժումը կամ գեղագիտութիւնը: Հարուստ զինանոցից փշրանքներ: Հայրենի 

աշակերտը ի վիճակի չէ ազգային մտքի ծանրութիւն վերցնելու իր ակամայ 

անպատրաստութեան պատճառով։ Էլ չենք խօսում ուսուցչի համալսարանական թերի 

պատրաստուածութեան մասին, որը խորհրդային ժամանակներից եկած աւանդոյթ է։ 

Երկրորդ․ արեւմտահայ լեզուն եւ գրական ծրագրային տիրական դէմքերը՝ դպրոց 

թէ համալսարան, «գոյատեւում են» թշուառ ժամաքանակի «շնորհիւ»։ Ուսուցիչը չգիտի՝ 

ինչը ինչպէս հասցնել։ Թիւր է մեզանում տարածում գտած այն տպաւորութիւնը, թէ 

համալսարանում իրավիճակը պիտի որ շտկուի։ Ի հա՛րկէ, ո՛չ։ Վաղուայ բանասէրը 

Պետական Համալսարանում կամ Մանկավարժականում (նոյն վիճակն է Գիւմրիում, 

Վանաձորում, Գորիսում, Ստեփանակերտում եւ այլուր, առաւել՝ մասնաւոր 

ուսումնական բարձրագոյն հաստատութիւններում) ուսման վեց տարիների ընթացքում 

(բակալաւրիատ եւ մագիստրատուրա) անցնում է առնուազն 850-900 ժամ լեզուական 

տարաբնոյթ դասընթացներ, որոնցից արեւմտահայերէնին տրուածը ողորմելի 

ժամաքանակ է՝ ո՛չ այս, ո՛չ այն՝ բակալաւրիատում զուտ 32 ժամ, այն էլ՝ 4-րդ լսարանի 

միայն մէկ կիսամեակում, շաբաթական ընդամէնը մէկ պահով։ 

Դա գալիս է կրթական պատասխանատուների, ինչպէս նաեւ դասագրքերով 

ամրագրուած ոչ հեռատես վերաբերմունքից, երբ արեւմտահայ լեզուն չի դիտւում 

արեւելահայերէնին զուգակշիռ, իբրեւ գրական հայերէնի քոյր կարգավիճակ, այլ՝ 

ածանցեալ համակարգ, ըստ էութեան՝ ոչ պետական, այլ՝ բարբառներին  հաւասար։ 

Լեզուաբանը համակերպուել է խորհրդային ժամանակներից ի վեր տեղ գտած մասնակի 

«Ժամանակակից հայոց լեզու» հասկացութեան հետ, որտեղ արեւմտահայերէնը 

մերժուած է։ Վերցրէք հայոց լեզուի ակադեմիական կամ մեթոդական որեւէ գիրք։ 

Մասնագէտը յենուած է միայն արեւելահայ կանոնակարգման չափանիշներին:  

Հենց այդ պատճառով չէ՞, որ արձակագիր Հրանդ Մատթէոսեանը մեզանում 

առաջին անգամ չարագուշակ կանխազգացումով բարձրաձայնում է, թէ 
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արեւմտահայերէն չի լինելու, «...լինելու է մեծ, միասնական հայոց լեզու՝ 

արեւելահայերէնի հիմքով», թէ՝ հենց «արեւելահայերէնն է, որ, այնուամենայնիւ պահելու 

է յիշողութիւնը գրաբարի եւ բարբառների մասին, պահելու է արեւմտահայ մշակոյթը» [3, 

էջ 327]։ Չյաղթահարուած տարակուսանքը դեռ մի կողմ, դրա առթիւ վիճարկումը՝ եւս։ Այդ 

ինչպէ՞ս է արեւելահայերէնը իր վրայ պահելու արեւմտահայ մշակոյթի ծանրութիւնը։ 

Բարձր դերակատարութիւն վերագրելով արեւելահայերէնին՝ արդի արձակի 

առաջատարը վստահութիւն է յայտնում, թէ իբր միակ ճանապարհը սա է՝ 

«Արեւելահայերէնը իր մէջ պիտի ներառի ստեղծուած մնայուն արժէքները» [3, էջ 327-328]։  

Այնուհանդերձ, խորհուրդ էր տալիս զգոյշ լինել՝ «Մենք աշխարհով մէկ փռուած 

ժողովուրդ ենք, կէսը դրսում է, կէսը՝ ներսում. մեզ համար Չեչնիա չէինք կարող սարքել, 

փակուել չէինք կարող... Բնութագիրը սա է, փաստօրէն՝ դժուար» [3, էջ 80]։ Ճիշդ է՝ դժուար, 

նաեւ՝ անիրագործելի: Չեչնիան կռիւն է, գզվռտոցը, որ արեւմտահայ լեզուի ապագան 

մերժելու ճանապարհ է ենթադրելու, քանի որ նրա հետ լուսանցքից այն կողմ մնալու է 

արեւմտահայ մշակոյթի, գրականութեան գործօնը, որը, ենթակայական 

տպաւորութեամբ, դառնալու է ածանցեալ՝ արեւելահայ գրականութեան՝ իբր տիրական 

ներկայութեան պատճառով։  

Գրականութեան երկատումի հին բանաձեւն է սա, մինչդեռ արժէքների 

մրցակցութեան ասպարէզ չպիտի լինի, այլ հայեացքի լայնախոհութիւն, մի քիչ էլ՝ 

հանդուրժողութիւն: Ի դէպ, մենք 20-րդ դարասկզբի գրական պարտադրուած 

մասնատումի փորձերի մասին գիրք ենք գրել՝ «Միջուկի տրոհումը» խորագրով, որտեղ 

«միջուկը» ազգային գրականութեան ամբողջութեան տեսալականն է: Ի՞նչ է ստացւում. 

ճիշդ եւ ճիշդ միջուկի երրորդ տրոհումն է մօտենում մեզ, եւ՝ ոչ աննկատ։ Իսկապէ՞ս ոչինչ 

չի պատահի, եթէ արեւելահայերէնի բացարձակ գերիշխանութիւն լինի։ 

Մէկ այլ տեսանկիւնից՝ դասակարգումի այս փաստը գալիս է վկայելու Մեծի Տանն 

Կիլիկիոյ Կաթողիկոս Արամ Առաջինի ընդհանրական առումով բացառիկ իմաստուն 

ձեւակերպումը՝ երեւան հանելով Հայաստանի քաղաքական պարպումի եւ Սփիւռքի 

բարոյական մաշումի փիլիսոփայութեամբ փոխկապակցուած իրատեսական  

գնահատականը. «Եկէք ըլլանք իրապաշտ ու անկեղծ։ Հայաստանը կը պարպուի, իսկ 

Սփիւռքը կը մաշի» [1]։ 
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Եկել է ժամանակը, որ կարեւորուեն արեւմտահայ կրթական անհրաժեշտ 

կարգաւորումները Հայաստանի Հանրապետութիւնում, ի մասնաւորի՝ հունի մէջ դրուի 

Սփիւռքի ուսուցչի պատրաստութեան մագիստրոսական ծրագիրը, որ մինչեւ հիմա 

շրջանցուած է եղել առաջնային կրթական ծրագրերից։ Հետեւա՞նքը․ գրական մայր լեզուի 

արեւմտահայ երակը աղէտալի, անխնամ ու բարձիթողի վիճակներում է։ 

Հայրենիք – Սփիւռք համաժողովներից մէկի ժամանակ անակնկալ հրապարակ 

նետուեց արտառոց ու արհեստածին տեսակէտ արեւմտահայութեան քանակի շուրջ, ինչը 

մատնացոյց արեց լաւ քօղարկուած հոգեբանական հակադարձութիւն, թէ ինչու պատկան 

մարմինները այնքան էլ համակիր չեն արեւմտահայ կրթութեան պահանջին. տասը 

միլիոն չե՞ն հայերը, բայց, ըստ մտացածին նոր մեկնութեան՝ պարզւում է՝ նրանցից 

ընդամէնը երկու միլիոն են արեւմտահայերը։ Կամայական թուախաղի ցոլքում կար 

թաքնուած վատթարը. պաշտօնապէս հրապարակ նետուեց նոր արտառոց միտք, թէ այդ 

«եղած-չեղած» երկու միլիոնից էլ ընդամէնը 170 հազարն են, որ առօրեայում գործածում 

կամ քիչ թէ շատ հասկանում են արեւմտահայերէնը։ 

Այսինքն՝ ի՞նչ է, ուզում են հիմնաւորուա՞ծ համարել Մելգոնեան Կրթական 

Հաստատութեան եւ անցած մէկուկէս տասնամեակին արեւմտահայ յայտնի ու անյայտ 

վարժարանների փակման վճիռները։ Յովսէփ Նալբանդեանի ճշգրտած տուեալներով 

վերջին 45 տարիներին, դեռ չհաշուած Սուրիոյ պատերազմի հետեւանքով կրթական 

աւերի պատկերը, փակուել է 207 արեւմտահայ կրթութեամբ դպրոց։ Մէկ այլ 

հաշուարկով՝ 2000 թուականին Սփիւռքի հայկական ամենօրեայ դպրոցներ յաճախում 

էին հայ աշակերտութեան 4,5 % - 5 %-ը, իսկ այսօր՝ ընդամէնը 2 % - 2,5 %-ը [4]։ Սա միայն 

ահազանգ չէ, սա մե՛ր թողտուութիւնն է, մե՛ր անտարբերութիւնը։ Հասել ենք նրան, որ 

Սփիւռքի հիմնական եւ երկրորդական վարժարաններում ուսուցումը հնարաւոր չի 

լինում իրագործել նաեւ ուսուցիչների համալսարանական կրթութեան բացակայութեան 

պատճառով: Աւելորդ չէ նշել, որ հայաստանեան վերապատարաստութիւններն անգամ 

վերջին շրջանում մտել են գնումների ոլորտ եւ ըստ էութեան կանխորոշուած 

ընտրութեամբ են իրագործւում: 

UNESCO-ն է այսօր հաստատում, թէ արեւմտահայերէնը «իբրեւ վտանգուած լեզու 

մը [6, p. 40], անհետանալու իրական սպառնալիքին տակ է, եթէ զայն հզօրացնելու 

ուղղուած լուրջ նախաձեռնութիւններ չըլլան» [5, էջ 12]։ Եւ աւելին՝ «Ներկայ սերունդը, 
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հաւանաբար, վերջինն է, որ կրնայ կասեցնել եւ կամ շրջել լեզուի կորստեան այս շրջանը» 

[5, էջ 12]։ Հայաստանում եւ Սփիւռքում հատուածաբար եւ, ցաւօք, մէկս միւսից 

տարանջատ, կարծես զուր ջանքեր ենք փորձում գործադրել, ինչ-ինչ քայլերի գնալ՝ 

իրավիճակ շտկելու, մինչդեռ մեր հաւաքական անլրջութեամբ, անհոգութեան 

տօնավաճառին մեր ակամայ մասնակցութեամբ, աւելի ու աւելի ենք արեւմտահայերէնը 

խրում ճահճախուտը՝ դուրս մղելով գործածական Մեծասքանչը մեզնից փախչող 

էութեան հետ։ 

Հարցադրումը բոլորիս է հասցէագրուած՝ ոսկեղէնիկ լեզուի կորստեան ներկայի 

այս գահավէժ ընթացքները կասեցնելու պատրաստ թէ անպատրաստ մարտնչողներիս, 

կամ, որ խորքի մէջ նոյնն է՝ լեզուն վերջնականապէս Լեթա գետը նետելու պատրաստուող 

ակամայ վերջին սերնդի թիապարտներիս։ 

Ելնելով այն հանգամանքից, որ Սփիւռքի ողջ տարածքում չկան արեւմտահայ 

կրթութան համալսարանական ստորաբաժանումներ՝ նախապէս մշակուած 

համապատասխան ծրագրերով, որտեղ պատրաստեն հայագէտ ուսուցիչներ՝ 

անհրաժեշտ ենք համարում արեւմտահայ կրթութեան կազմակերպման մի քանի քայլ՝  

Առաջին. ձեւաւորել Արեւմտահայերէնի Գիտամեթոդական Կառավարման 

Համահայկական Բարձրագոյն Խորհուրդ (կենտրոնը՝ Երեւան), որի կազմում 

կ’ընդգրկուեն կրթութեան համահայկական գործադրութեան պատասխանատուներ՝ 

Ամենայն Հայոց եւ Մեծի Տանն Կիլիկիոյ Կաթողիկոսութիւնների, Կաթողիկէ եւ 

Աւետարանչական յարանուանութիւնների, ՀՀ Վարչապետի, ՀՀ Կրթութեան, 

Գիտութեան, Մշակոյթի եւ Սպորտի նախարարութեան, Խ. Աբովեանի ան. Հայկական 

Պետական Մանկավարժական Համալսարանի, ԵՊՀ-ի, Պէյրութի Հայկազեան 

Համալսարանի, «Կիւլպենկեան» Հաստատութեան, «Համազգային» Հայ Կրթական եւ 

Մշակութային եւ Հայ Բարեգործական Ընդհանուր Միութիւնների ներկայացուցիչներով, 

ինչպէս նաեւ արեւմտահայ կրթութեան երախտաւորների մշտական ներգրաւումով։    

Երկրորդը կարծես կատարման նախնական փուլում է. Խ. Աբովեանի անուան 

Հայկական Պետական, հայրենիքում միակը դարձած մանկավարժական համալսարանի 

մէջ բացել արեւմտահայ բովանդակութեամբ մագիստրոսական երկամեայ բաժանմունք, 

ուր ուսուցման աւարտին հայագիտական կրթական բազայի յենք ունեցող Սփիւռքի եւ 

հայրենի ուսանողներին կը տրուեն հետեւեալ որակաւորումները՝ ա) սկզբնական 
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կրթութեան ուսուցչի (արեւմտահայ գրաճանաչութիւն), բ) արեւմտահայերէնի եւ հայ 

գրականութեան ուսուցչի (հիմնական եւ երկրորդական վարժարաններ), գ) հայոց 

պատմութեան եւ կրօնի ուսուցչի (վարժարանների տարրական, հիմնական եւ 

երկրորդական բաժիններ)։ 

Երրորդ. ստեղծել մշտապէս գործող գիտամեթոդական գործադիր վարչութիւն։ Այն 

կը յանձնարարի համայնքների կրթական պատասխանատուներին եւ թեմական 

առաջնորդներին կազմել Սփիւռքի վարժարանների եւ գիտակրթական 

հաստատութիւնների ճանաչողական հնարաւորինս ամբողջական քարտէս։ Ի վերջոյ, 

կարելի է եւ պէտք է համադրել, ապա մի քանի տարին մէկ քննարկել եղած 

ուսումնամեթոդական ծրագրերը, առարկայացանկերը, վերցնել նորարարականը, 

առաջաւորը, տրամադրել ժամանակի թելադրանքով հնարաւորինս միասնական 

մօտեցումներ կրթական ծրագրերում՝ տեղական իւրայատկութիւնների հաշուառումով։ 

Չորրորդ. ունենալ կայքէջ, ուր կը լինեն կազմակերպական, կրթական եւ գիտական 

էջեր, որոնք կը ձգտեն միասնական ու հետաքրքրական դարձնել ուսուցչական եւ 

աշակերտական առօրեան (արդիւնաւէտ օրինակներից մէկը ՀԲԸՄ վիրտուալ 

համալսարանի փորձն է), ՀՀ պատկան մարմիններին առաջարկել բացելու 

պաշտօնական արեւմտահայ համահայկական հեռուստաալիք՝ նորութիւնների, 

ուսումնական եւ գրամշակութային, երաժշտական, պատմական եւ աշխարհագրական, 

պետական քաղաքական նպատակային ծրագրերի յագեցած հարուստ 

բովանդակութեամբ, որը կը սփռուի աշխարհով մէկ՝ փառատօնների եւ յայտնի 

նախաձեռնութիւնների իրագործումով ապահովելով արեւմտահայ երիտասարդ 

զանգուածների համախմբումը Հայաստանի Հանրապետութեան քաղաքական, կրթական 

եւ մշակութային օրակարգերի շուրջ։ 

Նոյն նպատակներին կը ծառայի, անտարակոյս, համահայկական էլեկտրոնային 

շաբաթաթերթը, որը Սփիւռքի ինքնութեան պաշտպանութեան յուսալի երաշխիք կարող 

է դառնալ։ 

Եւ վերջապէս, հինգերորդ. հիմնել «Գիտական եւ կրթական Սփիւռք» 

գիտամեթոդական քառամսեայ հանդէս՝ դասական ուղղագրութեամբ, որը կը ձեւաւորի 

արեւմտահայերէնի լեզուամշակութային զարգացման ռազմավարական բազմուղի 

ճանապարհը, խորքով կը մշակի նրա՝ իբրեւ մայր լեզուի ընկալումը, նոր հեռանկարները, 
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կ’անդրադառնայ գրամշակութային ժառանգութեան հիմնախնդիրներին, կը քննի 

կրթական նորարար առաջադրութիւնների ներդրման արդիւնաւոր ուղիների 

համակարգը, ուշադրութեան կենտրոնում կը պահի ժողովրդի պատմութեան, 

Արեւմտեան Հայաստանի, Ցեղասպանութեան, Սփիւռքի ձեւաւորման, ազգային 

դասական կուսակցութիւնների անցած եւ ընթացիկ գործունէութեան, հայոց եկեղեցու 

պատմութեան հարցադրումները, կը փորձի լրջմիտ մօտեցում ցուցաբերել հայ մշակոյթի՝ 

իբրեւ մէկ ամբողջութեան ընկալումների շուրջ։  

Սպասում ենք հայութեան մտաւորական երկու հատուածների, պետական եւ 

հոգեւոր մարմինների, ուսուցչական լայն զանգուածների, կրթութեան 

կազմակերպիչների, հայագէտ ուսանողութեան, գրողների, գիտնականների շահագրգիռ 

արձագանգին, բոլոր նրանց, ում համար թանկ է արեւմտահայ կրթամշակութային 

ճակատագիրը։ 
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ПЕРСПЕКТИВЫ ЗАПАДНОАРМЯНСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ В АРМЕНИИ 
 

Даниелян С. Д. (Армянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

spyurksd1948@gmail.com 
          

 Статья посвящена перспективам регулирования западноармянского образования в 

Армении. Показано кризисное, катастрофическое состояние, последствия которого 

реально угрожают завтрашнему дню западноармянского языка. Отмечены шаги, которые 

выведут на новый путь решения проблем западноармянского образования в Армении и, 

естественно, в диаспоре. Приведены примеры подходов ученых, писателей, 

представителей интеллигенции Армении и диаспоры (Грант Матевосян, Арам Первый 

Католикос, Овсеп Налбандян и др.). Автор протестует против мысли о том, что решений 

нет, и будущее видится только в «одинокой» роли восточноармянского языка и 

восточноармянской культуры, что ставит под угрозу сохранение и усвоение 

западноармянского языка, имеющего многовековую историю, и созданное на нем 

культурное наследие․ В решениях особо подчеркивается подготовка учителя диаспоры, 

реализация магистерских программ по западноармянскому образованию при 

исключительной роли Армянского государственного педагогического университета им. Х. 

Абовяна. 

Ключевые слова: Республика Армения, западноармянское образование, 

западноармянский язык, гимназии диаспоры, единая программа, магистерское 

образование. 
 

THE PERSPECTIVES OF WESTERN ARMENIAN EDUCATION IN ARMENIA 

 

Danielyan S. D. (Armenian state pedagogical university 

                                                                    after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

spyurksd1948@gmail.com 

 

The article is dedicated to the perspective of the regulation of Western Armenian 

education. It shows the critical, deeply catastrophic situation, the consequences of which 
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realistically threaten the future of the Western Armenian laungauge, Steps are pointed out, which 

can put the solution of the problems of Western Armenian education on a new path in Armenia 

and, of course, in the Diaspora. Examples are given from the approaches of scientists, writers, 

intellectuals of the Diaspora (Hrant Matevosyan, Catholicos Aram the First, Hovsep Nalbandyan 

and others). The author opposes the mentality that there are no solutions, and the future can only 

be seen in the role of the Eastern Armenian language and Eastern Armenian culture alone, which 

endangers the preservation and appropriation of the centuries-old Western Armenian language 

and the cultural heritage created by it. 

Among the solutions, the preparation of Disapora teachers, the implemention of master’s 

programs in Western Armenian education, with the exclusive role of the Armenian State 

Pedagogical University after Kh. Abovyan are highlighted.     

Keywords: the Republic of Armenia, Western Armenian Education, Western Armenian 

language, Diaspora shcools, unified program, Master’s degree. 
 

ՀՈՒԶԱԿԱՆ ԻՆՏԵԼԵԿՏԻ  ՆՇԱՆԱԿՈՒԹՅՈՒՆԸ  ՄԱՆԿԱՎԱՐԺԻ  ԳՈՐԾՈՒՆԵՈՒԹՅԱՆ 

ՄԵՋ 
 

Դավիթավյան Լ․Ս. (Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական 

 մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան)  

davitavyanlilit-phd21@aspu.am 
 

Հոդվածում ներկայացվում և քննարկվում  են հուզական ինտելեկտի 

ակադեմիական հետազոտությունների աղբյուրները, նրա կարևորությունը    

մանկավարժի գործունեության մեջ։ Հետազոտական ճանապարհով բացահայտվել են 

մանկավարժի գործունեության մեջ մասնագիտական և անձնային կարևոր 

հատկանիշները, մանկավարժի հուզական ինտելեկտի բարձրացման մեխանիզմները։ 

Հանգուցային բառեր՝ հուզական ինտելեկտ, հուզական կոմպետենտություն,  

սոցիալական ինտելեկտ, ներանձնային ինտելեկտ, միջանձնային ինտելեկտ։ 
 

Հասարակական զարգացման տարբեր դարաշրջաններում հրատապ են դառնում 

տարաբնույթ ոլորտային խնդիրներ։ Մեր օրերում  մեծագույն խնդիր է 

անհանդուրժողականությունը, էգոիզմը, ապրումակցման անկորողությունը,  հուզական 
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անգրագիտությունը, որոնք ներթափանցում են կյանքի գրեթե բոլոր  ոլորտները։ 

Կրթության  բնագավառում՝ հատկապես մանկավարժական գործունեության մեջ,  բացի 

մասնագիտական կոմպետենտությունից, մանկավարժից պահանջվում է նաև հուզական 

կոմպետենտություն՝ սովորողների հույզերը, վարքը, մոտիվացիան  հասկանալու համար։ 

Երբեմն ուսուցիչները բախվում են սպասվածի և իրականության 

անհամապատասխանության խնդրին,  որի հետևանքով սպառում են խանդավառության 

պաշարը, աշխատանքից հիասթափվում և դառնում անտարբեր [2]  ։ Այդ ամենը ազդում 

է երեխաների վրա՝ կրթության հանդեպ հարուցելով բացասական զգացմունքներ։ 

Մանկավարժի գործունեության մեջ, որպես  ուսուցման արդյունավետությունը խթանող 

եղանակ,  կարևորվում է ապրումակցումը, սովորողների տարիքային և անձնային 

առանձահատկությունների իմացությունը, հաղորդակցման հմտությունները, 

կոնֆլիկտներն ու բախումները հարթելու կարողությունը, հույզերը կառավարելու 

ունակությունը։  Հաճախակի կրկնվող հուզական  անբարենպաստ վիճակները 

մանկավարժի մոտ առաջացնում են դյուրագրգռություն, տագնապայնություն,  

հոռետեսություն, որն էլ բացասաբար է անդրադառնում  մասնագիտական 

գործունեության արդյունավետության վրա [5, էջ 216]։ Ահա այս պարագայում 

հատկանշական է խոսել մանկավարժի հուզական ինտելեկտի զարգացման  մասին, 

որպես   հոգեբանական դժվարին իրավիճակներում  սովորողների հետ արդյունավետ 

փոխհարաբերություններ հաստատելու միջոց։  Հուզական ինտելեկտ տերմինը իր 

ամբողջական տեսքով  առաջին անգամ մեկնաբանվել է 1990 թ․ «Նյու Յորք Թայմզ» 

պարբերականում հրատարակված հոդվածի միջոցով, որի հեղինակներն էին 

հոգեբաններ Ջոն Մեյերը և Փիթեր Սալովեյը։ Ինչպես ցույց են տալիս մասնագիտական 

գրականության վերլուծությունները, հուզական ինտելեկտը կազմված է մի շարք 

կարողություններից. 

 Սեփական հույզերի ճանաչում, երբ գիտակցվում են սեփական զգացմունքները, 

հույզերը, դրանց առաջացման մեխանիզմները, հետևանքները և ազդեցությունը մեր 

կյանքում՝  դրանով իսկ կառավարելի դարձնելով այն։ 

 Հույզերի կառավարում, երբ վերահսկվում  և կարգավորվում են հուզական 

վիճակները, օրինակ` անզուսպ տագնապը, զայրույթը , դյուրագրգռությունը և այլն։ 
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 Ինքնամոտիվացիա, երբ հուզական ինքնավերահսկումը դառնում է 

մոտիվացիոն գործոն, իսկ ինքնատիրապետումը՝ ցանկացած ձեռքբերման հիմնաքար։ 

 Ուրիշների հույզերը հասկանալը, երբ գիտակցվում է այլոց հուզական 

ապրումների հիմքում ընկած դրդապատճառները, ձևավորվում է ապրումակցման -

(էմպատիա) կարողություն, իսկ հակառակ պարագայում՝ հուզական անտարբերություն։ 

Ապրումակցող մարդիկ ընկալունակ են սոցիալհոգեբանական  նուրբ ազդակների 

նկատմամբ, որոնք ցույց են տալիս, թե ինչի կարիք ունեն ուրիշները ։  

 Հարաբերությունների ստեղծում և պահպանում, երբ կառուցվում են 

միջանձնային առողջ հարաբերություններ, պահպանվում և ամրապնդվում [1, էջ 81]։ 

Անձի կառուցվածում  հուզական ինտելեկտի դերը տարբեր ձևով է մեկնաբանվում, 

օրինակ`  որպես ինտելեկտի տեսակ (Ջ․ Դ․Մայերի, Փ․ Սալովեյի,  Դ․ Կառուզոյի և 

ուրիշներ),  որպես անձի  հուզական ոլորտի բաղկացուցիչ մաս (Գ. Մ. Բրեսլավ, Է. Լ. 

Նոսենկո, Ն. Վ. Կովրիգա և ուրիշներ),  հույզերի և ինտելեկտի խաչմերուկում գտնվող 

երևույթ (Ա. Վ. Կարպով,Ա. Ս. Պետրովսկայա,  կոնգնիտիվ կարողություն (Ռ. Բար-Օն, Դ. 

Գոլման)։  Ըստ մի շարք հեղինակների(Հ․ Գարդներ, Ջ․ Դ․ Մայերի, Փ․ Սալովեյի, Ռ. Բար-

Օն, Դ․Վ․Լյուսին, Ե․Լ․Նոսենկո և ուրիշներ)` առանձնացվում են հուզական ինտելեկտի 

երկու տեսակներ՝ միջանձնային և ներանձնային, որոնք վերաբերում են թե՛ սեփական և 

թե՛ այլոց հույզերին։ Ըստ այդմ էլ կատարում են հետևյալ ֆունկցիաները՝ գնահատող, 

կարգավորող, ուղղորդող, մոտիվացիոն, ադապտացիոն [4, էջ 14]։ Դենիել Գոուլմանի 

1995թ․ լույս տեսած  «Հուզական ինտելեկտ» աշխատության մեջ ներկայացվում է 

հուզական ինտելեկտի հնարավորությունները կյանքի բոլոր ոլորտներում, որտեղ 

հուզական ինքնակարգավորումն ու ապրումակցումը առաջնային են [1 էջ 11]։   

Մանկավարժի հուզական ինտելեկտը ընդգրկում է չորս կարևոր հմտություններ, 

որոնք նկարագրում են անձնային և սոցիալական կոմպետենտությունը։ Անձնային 

կոմպետենտությունը մանկավարժի  այն կարողունակությունն  է, որի շնորհիվ 

գիտակցվում, կարգավորվում և կառավարվում են սեփական  հույզերը՝ 

ինքնագիտակցման և ինքնակառավարման մեխանիզմներով։  Ինքնագիտակցումը 

սեփական հույզերը գիտակցելու, իսկ ինքնակառավարումը՝ դրանք արդյունավետ 

օգտագործելու կարողունակությունն է։ Սոցիալական կոմպետենտությունը իր մեջ 

ներառում է սոցիալական միջավայրում տեղի ունեցող երևույթներն ու գործընթացները 
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ճանաչելու, գիտակցելու կարողունակություն, այլոց հույզերը, կարիքները, վարքը, 

դրդապատճառը հասկանալու, ապրումակցելու ունակություն։ Սոցիալական 

կոմպետենտությունը հնարավորություն է տալիս կառուցել արդյունավետ 

փոխհարաբերություններ սովորողների հետ , զարգացնել և պահպանել դրանք [5]։  Ավագ 

դպրոցահասակների շրջանում, մեր կողմից կատարված հետազոտության արդյունքների 

վերլուծությունը թույլ է տալիս առանձնացնել  մանկավարժի գործունեության մեջ 

մասնագիտական և անձնային կարևոր հատկանիշները։ Դրանք են՝ արդարամտությունը, 

սերն ու հարգանքը երեխաների նկատմամբ, համբերատարությունը, ապրումակցման 

կարողություն, հումորի զգացումը։ Ըստ սովորողների, մանկավարժի կողմից 

անթույլատրելի համարվող հատկանիշներն են՝ կոպտությունը, անհարգալիս 

վերաբերմունքը, անհանդուրժողականությունը, գիտելիքների պակասը, կառավարման 

հմտությունների բացակայությունը։ Հետազոտության արդյունքում եկանք այն 

եզրահանգման, որ աշակերտների կողմից բարձր է գնահատվում այն ուսուցիչը , ում 

ուշադրության կենտրոնում է աշակերտի հոգեբանական կարիքները, ապրումակցման 

կարողությունը, ով կարողնում է կառավարել զայրույթը՝ ցուցաբերելով 

հանդուրժողականություն և համբերատարություն։ Եթե մանկավարժական 

գործունեության  մեջ ներառվեն հուզական ինտելեկտի պարզ հմտություններ, 

հատկապես ինքնագիտակցումն ու լսելու, ապրումակցելու կարողությունը, ապա 

կրթության որակը էապես կփոխվի։ 

Մանկավարժի հուզական ինտելեկտի զարգացման համար առաջարկվում են մի 

շարք հոգեկարգավորող վարժանքներ  և տեխնիկաներ ։ 

Առաջինը ինքնագիտակցության հետ տարվող աշխատանքն է․ անհանգստություն 

պատճառող մտքերի դուրս բերումը, տագնապի  ազդանշաններին հետևելը,   մարմնային 

զգացողությունները նկատելը։ 

 Անհրաժեշտ է սովորել վիճարկել դեպրեսիվ մտքերը՝ դրանց հիմնավորությունը 

կասկածի տակ դնելով և փոխարինելով ռացիոնալ, տրամաբանական և կառուցողական 

մտքերով։ 

 Մշակել բացասական մտքերը շեղելու արդյունավետ եղանակներ`ըստ 

անհատական անձնային հատկանիշների։ 
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 Դրականորեն վերաբերվել սեփական անձին  և գտնել որևէ դրական հատկանիշ, 

անհանգստացնող իրավիճակում հայտնվելիս։ 

 Հետևել մասնագիտական նոր գաղափարներին, դասավանդման ըթացքում 

օգտագործել նորարարական մեթոդներ՝հաշվի առնելով սովորողների տարիքային 

խումբը։  

 Մտովի վերջից սկսել, որը գիտակցումն է այն բանի, թե դեպի ուր ես գնում,  

որտեղ ես հիմա, և որ գործողություններդ են ճիշտ ճանապարհով քեզ տանում ։ 

 Հոգեկան հավասարակշռության հասնելու լավագույն տարբերակներից մեկ՝ 

կերպարների պատկերացումն է։ Պատկերները ծառայում են որպես ազդանշաններ, որոնք 

խթանում են նյարդային համակարգը և լարված մկաններում առաջացնում բարենպաստ 

ենթագիտակցական արձագանք։ Անհրաժեշտ է պատկերացնել այն զբաղմունքը, 

կերպարը, կամ տեսարանը, որը առավելագույնս թուլացնում է։ Յուրաքանչյուր 

վարժություն պետք է սկսել  հանգիստ, համաչափ շնչառությունից։  Կան պատկերացման 

համար բազմաթիվ վարժություններ, որոնցից  յուրաքանչյուրը առանձնահատուկ է 

այնքանով, որքանով տարբեր են դրանք կատարող մարդիկ [3, էջ 139]։ 

Մեր կյանքի հասարակական և հուզական չափումներն իրար կապված են, քանզի 

մեր հուզական կյանքը  գլխավորապես զարգանում և դրսևորվում է ուրիշների հետ 

ունեցած մեր հարաբերություններում։ Բախումների, կործանված հույսերի, ատելության 

սթրեսից խուսափելու համար, ներդաշնակություն, խաղաղություն ձեռք բերելու համար, 

անհրաժեշտ է ուշադրություն դարձնել մոտիվացիայի և վարքականոնի 

ուսումնասիրությանը։ Անհրաժեշտ է նախ հասկանալ, ապա միայն հասկացվել։ 
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ЗНАЧЕНИЕ ЭМОЦИОНАЛЬНОГО ИНТЕЛЛЕКТА В ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ПЕДАГОГА 
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Эмоциональный интеллект – это способность понимать, различать  свои   эмоции и 

других людей. Личностная компетентность – это способность человека, благодаря которой 

собственные эмоции распознаются, регулируются и управляются, а социальная 

компетентность включает в себя способность распознавать и понимать явления и процессы, 

происходящие в социальной среде, способность понимать и сопереживать окружающим. 

эмоции, потребности, поведение и мотивация других людей. Одним из факторов, 

определяющих эффективность обучения, является способность воспитателя к 

сопереживанию, знание возрастных и личностных особенностей учащихся, 

коммуникативные способности, умение разрешать конфликты и конфликты, умение 

управлять эмоциями. 

Ключевые слова: эмоциональный интеллект, эмоциональная компетентность, 

социальный интеллект, внутриличностный интеллект, межличностный интеллект. 
 

THE SIGNIFICANCE OF EMOTIONAL INTELLIGENCE IN THE ACTIVITIES OF THE 

TEACHER 
 

Davitavyan L. S. (Armenian state pedagogical university 

                                                                    after K. Abovyan, Yerevan, Armenia)   

davitavyanlilit-phd21@aspu.am 
 

Emotional intelligence is the ability to understand, discriminate between your own 

emotions and those of others. Personal competence is a person's ability to recognize, regulate and 

manage their own emotions, and social competence includes the ability to recognize and 

understand phenomena and processes occurring in the social environment, the ability to 

understand and empathize with others. emotions, needs, behaviors and motivations of other 

people. One of the factors that determine the effectiveness of training is the teacher's ability to 
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empathize, knowledge of the age and personality characteristics of students, communication 

skills, the ability to resolve conflicts and conflicts, the ability to manage emotions. 

Keywords: emotional intelligence, emotional competence, social intelligence, intrapersonal 

intelligence, interpersonal intelligence. 
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Հայ ազգային քաղաքակրթությունը և դպրոցը անցել են դարավոր ճանապարհ: Հայ 

դպրոցն ունեցել է վերելքի դարեր: Դրանց մեջ մեծագույնը հինգերորդ դարի 

գիտակրթական վերելքն էր, որը միջազգային հայագիտության մեջ հայտնի է Ոսկեդար 

անվանումով:  

Հայկական կրթական մակարդակը միշտ էլ ձգտել է կապեր պահպանել առաջադեմ 

երկրների կրթական մակարդակի հետ ու յուրացնել այլ ժողովուրդների գիտակրթական 

լավագույն փորձը: 

Պետականության կորստի դարերում հայ ժողովրդի ինքնությունը, դպրոցը, 

գիտությունը, գրականությունը շարունակել են իրենց առաջընթացը շնորհիվ հայ 

եկեղեցու հայրենանվեր ու լուսավորյալ հոգևոր առաջնորդների: 

Այսօրվա հայ դպրոցը, վերցնելով համաշխարհային տեխնիկական առաջընթացի 

փորձը, պետք է շարունակի մնալ ազգային լեզվով, պատմությամբ ու մշակույթով: Դա 

բնավ չի հակասում նրա համամարդկային գաղափարներով մարդասերներ 

դաստիարակելու պահանջին և չի սահմանափակում անձի ազատությունը: 

Հանգուցային բառեր՝ դպրոց, ավանդույթ, մեթոդ, տեխնիկական առաջընթաց, 

ազգային մտածողություն: 

Ներածություն 

Մանկավարժությունը մարդկությանն ուղեկցում է հնագույն ժամանակներից, այն 

արդեն իր առանձին դրսևորումներ է ի հայտ բերում գրերի գյուտից հետո: Ներկա 
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հնագիտական պեղումներից պարզվում է, որ Ք.ծ.ա.՝ V հազարամյակում, Բելգրադի մոտ 

գտնվող Վինչ բնակավայրում խեցեղեն անոթների վրա հայտնաբերվել են Փյունիկյան 

այբուբենը հիշեցնող տառեր [13-174]: 

Հայ իրականության մեջ նույնպես մանկավարժական միտքը ձևավորվել է հնագույն 

ժամանակներում: Եթե հույն մատենագիր Պլուտարքոսը իր «Զուգահեռ 

կենսագրություններ» աշխատության մեջ վկայում է, թե Հայոց արքա Արտավազդ II-ը 

(մ.թ.ա.-66-34) «հորինում էր նույնիսկ ողբերգություններ և գրում ճառեր ու պատմական 

երկասիրություններ, որոնցից մի քանիսը մինչ այժմ պահպանվել են»: Սա իր ժամանակի 

համար քաղաքակիրթ երկրի աներկբա ու խոսուն վկայություն է: 

Հայ ժողովրդի հոգևոր կյանքը ու շեշտված ազգային դպրոցը կապվում է հինգերորդ 

դարի առաջին տարիների ու Հին կտակարանի թարգմանության հետ, որն ըստ Մաշտոցի 

կենսագիր Կորյունի, հայոց տառերի հեղինակը սկսել է «նախ Սողոմոնի Առակներից, որ 

սկզբում հենց հանձնարարում է ծանոթ լինել իմաստության, ասելով, թե՝ «Ճանաչել 

զիմաստութիւն և զխրատ, իմանալ զբանս հանճարոյ», որ և գրվեց այն գրագրի ձեռով. 

միաժամանակ և սովորեցնում էին մանուկներին՝ գրագիրներ պատրաստելով նույն 

դպրության համար» [7-53]: 

Հինգերորդ դարը մեր մշակույթի ու հոգևոր կյանքի համար որակվեց որպես 

Ոսկեդար: Դպրոցներ բացվեցին ողջ Մեծ Հայքում՝ Արցախից մինչև Եփրատ գետ: 

Դպրոցական, նաև բարձրագույն կրթության խնդիրը դարձավ հայ ժողովրդի համար 

պետական քաղաքականության առաջնահերթություն: 

Պատմահայր Մովսես Խորենացին, որը պարապել էր V դարի համաշխարհային 

նշանավոր կենտրոնների մատենադարաններում ու շփվել այդ վայրերի կրթական 

հաստատությունների ուսուցիչների հետ, հայ հանրությանը պատգամում է հետևորդը 

դառնալ իր ժամանակի հունահելլենական մշակութային ու կրթական կյանքին: Իսկ նա 

եղել էր Եդեսիայում, Ալեքսանդրիայում, ուր ստացել էր բարձրագույն կրթություն, 

Հռոմում, Աթենքում, Բյուզանդիոնում: 

Հայ կրթության ընթացքը Ոսկեդարից մինչև մեր օրերը 

Հայ միջնադարյան գրականության, կրթական համակարգի մտածողության վրա 

որոշակի ազդեցություն է թողել «Գիրք Պիտոյից» աշխատությունը, որը Հայաստանի 

բարձրագույն դպրոցներում ընդունված դասագիրք էր՝ արդեն V դարի  վերջում 
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հունարենից փոխադրված հայերեն: Մեզ հասած Ոսկեդարի հեղինակների 

մատյաններից՝ Եզնիկ Կողբացի, Մովսես Խորենացի, Եղիշե և Ղազար Փարպեցի, երևում 

է վերջիններիս ծանոթությունը «Գիրք Պիտոյից» ձեռնարկին: Այս գրքի երկրորդ գլխում, 

որը վերնագրված է «Յաղագս խրատու», կա խիստ ուշագրավ ենթախորագիր՝ «Կրթութիւն 

է ամենայն ինչ» [2-57]: 

«Կրթութիւն է ամենայն ինչ» պատգամը սրբորեն պահել պահպանել են հայ 

եկեղեցու նշանավոր ու հայրենանվեր գործիչները երկար դարերով, նաև այն դժվարին 

ժամանակներում, երբ Հայաստանը կորցրել էր պետականությունը: 

XIX դարի նշանավոր հայագետ Մարի Ֆելիսիտե Բրոսսեն, որը 13 հայ պատմիչների 

գործեր թարգմանել է գրաբարից ֆրանսերեն, իր «Անիի ավերակները» (“Les ruines d’Ani”) 

երկհատորանոց աշխատության մեջ ներկայացրել է հայ Բագրատունիների 

«տիեզերահռչակ» մայրաքաղաք Անիի եզակի մշակութային ու կրթական մակարդակը, 

իսկ Մխիթար Այրիվանեցու պատմության թարգմանությանը կցված մեկնություններում 

Բրոսսեն նկատում է, թե հայ իշխանական դասն իրենց օժտված որդիներին դարձնում էին 

բարձրաստիճան հոգևոր առաջնորդներ և այդ կերպ ապահովում հայ ժողովրդի 

կրթական ու գիտական մակարդակը: Ողջ միջնադարում հատուկ հոգատարություն կար 

կրթության նկատմամբ. «Գիտելիքներ ունենալը, գիտնական լինելը շատ հարգի էր 

հասարակության մեջ և նույնքան կարևոր էր, որքան հարստությունը և մեծահամբավ 

լինելը» [4 -38]: 

Միջնադարյան Հայաստանի համալսարանները, չնայած մահմեդականների 

անմարդկային հալածանքներին, շարունակում էին կրթել օժտված հայորդիներին: Այդ 

համալսարաններից հայտնի էր հատկապես Տաթևինը՝ Գրիգոր Տաթևացու 

գլխավորությամբ, որի համբավը տարածված էր ողջ հսկայածավալ Մեծ Հայքում: Իր 

քարոզգրքերում, մեկնություններում, Գրիգոր Տաթևացին շարունակ շեշտում է 

կրթության կարևորությունը, արտաքին գիտություններից օգտվելը: Սողոմոնի 

առակների մեկնությանը նվիրված երկում Տաթևացին, հետևելով հույն փիլիսոփաներին, 

մեկնությունը վարում է հարց ու պատասխանի ձևով. 

Հարց. Ի՞նչ է նշանակում արտաքին իմաստուններից մեկի խոսքը, թե միայն 

իմաստասեր հոգին է անմահ: 
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Պատասխան. Այսինքն՝ առանց վարժանքի և կրթության առաքինություն հնարավոր 

չէ ստանալ, որով հոգին ապրում է հավիտյան [3-16]: 

Ուշադիր հետևելով հայ միջնադարի մեծ մտածողների կրթությանն ու 

դաստիարակությանը վերաբերող մտքերին՝ տեսնում ենք համամարդկայինի ու 

ազգայինի մի հանրագումար: Առաքինությունը, բարոյական մաքրությունը, 

մարդասիրությունն առկա են հայ հերոսական «Սասնա ծռեր» վիպերգում, որի երրորդ՝ 

«Սասունցի Դավիթ» ճյուղը հանճարեղ Թումանյանը մշակեց հայ մանուկների համար: 

Նպատակը՝ հայերի ամեն եկող նոր սերունդ պետք է լինի մարդասեր, նաև հայրենասեր 

ու ազգասեր: 

Հայ դպրոցի պատմության մեջ երևելի է նաև 1610 թվականը, երբ Սյունիքի տեր 

Մելիք Հայկազնի ջանքերով Տաթևի վանքի մոտ բացվում է Սյունյաց Մեծ անապատը՝ 

կրթական ու լուսավորչական նոր լիցք հաղորդելով պետականությունը կորցրած Մեծ 

Հայքին: Մանուկ Աբեղյանի կարծիքով այդ նոր ուսումնական կենտրոնը պետք է 

վերածներ հայ հին կրթական համակարգի ավանդույթները, ծաղկեցներ գիրն ու 

գրականությունը և օգտվեր եվրոպական լուսավորությունից, որ մեր նոր գրականության 

համար նույն դերը պիտի խաղար, ինչ որ բյուզանդականը՝ հին գրականության համար 

[5-75]: 

Հայ դպրոցը մեծ նվաճումների է հասել XIX դարում՝ Իտալիայում և Ռուսաստանում: 

Դրա համար պարտական ենք մեծ ուսուցիչ Մխիթար Սեբաստացուն և Լազարյաններին, 

որոնք Մոսկվայում բացեցին աշխարհահռչակ Լազարյան ճեմարանը: 

Ռուս առաջին գրողը, որը 1933-ին ստացել է Նոբելյան մրցանակ, եղել է Իվան 

Բունինը: Իր համառոտ ինքնակենսագրության մեջ նա երախտագիտությամբ է հիշում 

ազնվական ծագում ունեցող իր տնային ուսուցչին, որն ավարտել էր Լազարյան 

ճեմարանը, գիտեր մի շարք լեզուներ ու իր բազմագիտակությամբ ձևավորեց ապագա մեծ 

գրողին [11-78]: 

Շատ մեծ մտածողներ, գիտնականներ իրենց ինքնակենսագրականներում չեն 

մոռանում նշել, թե գիտության, գրականության, արվեստի բնագավառներում 

նվաճումների հասել են իրենց ուսուցիչների շնորհիվ: Նշանավոր ֆրանսիացի հայագետ 

Մարի Ֆելիսիտե Բրոսսեն, որը մեզ է ավանդել ֆրանսիական հայագիտության հիմնադիր 

Ա.-Ժ. Սեն-Մարտենի կենսագրությունը, ձևակերպել է հետևյալ խորիմաստ բանաձևը. 
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«Երջանիկ է այն մարդը, որը կյանքում հանդիպում է լուսամիտ ուսուցչի» [6-7]: Այսօր էլ 

չեն հնացել հայ ժողովրդի համար պաշտելի կաթողիկոսի՝ Խրիմյան Հայրիկի 

մանկավարժական դասերը, որոնք ներկայացված են նրա «Պապիկ և թոռնիկ» 

ուսուցողական աշխատության մեջ: 

Վենետիկի Մխիթարյանների «Բազմավէպ» հանդեսը իր հիմնադրման՝ 1843 

թվականից առ այսօր մեծ տեղ է հատկացնում կրթության և դաստիարակության 

խնդիրներին: Երկար տասնամյակներ «Բազմավէպի» ուշադրության կենտրոնում է եղել 

եվրոպական աեաջադեմ երկրների կրթական օրինակելի փորձը: 

«Բազմավէպի» շուրջ կեսդարյա մանկավարժական ու բարոյախոսական դասերը 

կարելի է հետևյալ թեմատիկ բաժանման ենթարկել՝ 

ա) Հնադարեան ժամանակների մանկավարժական ու բարոյախօսական դասերը 

բ) Չինական եւ արեւելեան դաստիրակութեան պատուիրանները 

գ) ԺԹ դարի դպրոցական կրթութիւնը եւ դրա առաջադիմական միտումները 

դ) Աշակերտի նկատմամբ անհատական մոտեցման անհրաժեշտութիւնը 

է) Բնութիւնը եւ աշակերտը, ծնողը եւ ուսուցիչը՝ նրանց կապը եւ 

համագործակցութիւնը 

զ) Կրթութեան եւ դաստիարակութեան միասնական լինելը 

է) Օրինակի եւ ոչ քարոզի միջոցով դաստիարակելու անհրաժեշտութիւնը 

ը) Զննական առարկաների եւ ուսուցողական նիւթերի դերը կրթութեան 

գործընթացում 

թ) Աշխարհի որ քաղաքում, ի՞նչ նշանաւոր մարդիկ են ծնուել ու ե՞րբ 

ժ) Սահանափակ գիտելիքների տէր մարդը չի կարող ուսուցիչ լինել 

ժա) Ուսուցիչը պետք է ծանոթ լինի մանկավարժական մեթոդներին եւ ունենայ 

սեփական մեթոդը 

ժբ) Կնոջ դաստիարակութեան ու կրթութեան խնդիրները [1-181] 

Տպավորություն չստեղծվի, թե ինձ ծանոթ է միայն մանկավարժության զուտ 

հայկական փորձը: Հայկականը միշտ էլ աղերսներ է ունեցել այլ ժողովուրդների փորձի 

հետ: Դա է ճշմարիտ գիտաճյուղի պահանջը: Սակայն օտար ազդեցություններից պետք է 

օգտվել ընտրովի ձևով: Այդ մասին հատուկ զգուշացում ունի մեծ մանկավարժ Լևոն 

Շանթը, որը փաստում է, թե ուրիշ ժողովրդին տիրել ցանկացող որևէ ազգ ջանում է 
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վերացնել տվյալ ժողովրդի լեզուն, ազգային ավանդույթները, որպեսզի «մոռացնել տա 

ազգային անհատականությունը ու ձուլի-խառնի տիրողի զանգվածին» [8-83]: 

Այս մտահոգությունը ունեն նաև այլ ազգերի նշանավոր մտածողները, որոնք այսօր 

համարձակորեն հանդես են գալիս գլոբալիզացիայի քարոզի դեմ, որը փոքրաքանակ 

ժողովուրդներին փորձում է հեռացնել իրենց ազգային արմատներից: 

Սերբ նշանավոր հնագետ, լեզվաբան, միջազգային ճանաչում ունեցող գիտնական 

Ռադիվոյե Պեշիչը իր «Ես մեղադրում եմ լռությունը» (“Я обвиняю молчание”) գրքում 

գրում է, թե երկիրը, հայրենիքը, ծագումը, նույնականությունը կենսականորեն հատուկ են 

մարդուն: Դա մշտական, անմարելի զգացմունք է: Մարդը չի կարող կտրվել իր ծագումից, 

հրաժարվել դրանից: Իսկ ծագումը, ըստ էության մարդու կրոնն է [12-173-174]: 

Այսօրվա դպրոցը չի կարող նույնը լինել ոչ Պլատոնի, Արիստոտելի, ոչ Մեսրոպ 

Մաշտոցի ու Սահակ Պարթևի, ոչ Անանիա Շիրակացու, Անանիա Նարեկացու, Ներսես 

Շնորհալու, Գրիգոր Տաթևացու, Մխիթար Սեբաստացու, Խաչատուր Աբովյանի և ոչ էլ XX 

դարասկզբի որևէ դպրոցի: 

Տեխնիկական առաջընթացը ձևավորել է նոր դպրոց, նոր տեխնիկական 

հագեցվածությամբ ու նոր պահանջներով: 

Այսօրվա մանկավարժությունը մշակել է բազմաթիվ մեթոդներ, որոնք կիրառվում 

են նաև մեր բուհում և մեր դպրոցներում: Բերում եմ Ամերիկայի Միացյալ Նահանգներում 

շատ տարածված մեթոդական ձեռնարկից մի մեթոդ, որը կոչվում է «Ավտոբուսը»: 

 

կատուներ                                                                       շներ 
բարձրաձայն                                                                  հանգիստ 
վազող                                    քայլող 
պահել դրամը                                                                ծախսել դրամը 
ավտոբուսի վարորդ                                                     հեծյալ 
երկնասուզակ                                                                 ջրասուզակ 
խնդիր լուծող                                                                 խնդիր ստեղծող 
համբուրգեր կամ հոթ            ճուտ կամ աղցան [9-7] 
դոգ 
 

Այս ձեռնարկում դասընթացները կոլեկտիվ են, ու սովորողները՝ աշակերտ թե 

ուսանող, միասնական են դասապրոցեսում ու շրջան կազմած՝ այսինքն ֆիզիկապես ու 

մտքով միմյանց շաղկապված: 

 

 

Ավտոբուսը              
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Գիտաֆանտաստիկ գրական տեսակը շարունակում է զարգանալ: Գիտենք, որ Ժուլ 

Վեռնի ֆանտաստիկ վեպերն իրականություն դարձան: Իրականություն են դարձել նաև 

հրաշապատում հեքիաթների թռչող գորգերը, ափսեների մեջ հեռվում գտնվող 

հարազատներին տեսնելը և նման հրաշքներ: 

Հավանաբար այն, ինչը մտածում է մարդը, հնարավորի սահմաններում է: 1979-ին 

Փարիզում լույս է տեսել Միշել Քոզեմի “Alpha de la Licorne” ֆանտաստիկ վեպը, որում 

պատկերված է տիեզերքի համաստեղություններից մեկի ամենամեծ մոլորակը, ուր 

ապրում են բանական արարածներ գերզարգացած կյանքով: Չկան ընտանիքներ, 

ուտելիքի փոխարեն կուլ են տալիս հաբեր և խմում հյութ: Երեխաները ծնվում են ոչ թե 

կանանցից, այլ ինկուբատորներում: Այդ բանական արարածները շատ տխուր կյանքով 

են ապրում և երկիր մոլորակից գողանում են հայտնի գրողների, որպեսզի նրանք իրենց 

զրույցներով փոքր-ինչ հետաքրքիր դարձնեն իրենց միօրինակ կյանքը [10-113-138]: 

Սա յուրօրինակ զգուշացում է ապագայի համար: Մարդկային կյանքը հետաքրքիր 

է իր բազմազանությամբ՝ տարբեր մշակույթներով, լեզուներով, տարբեր 

ճարտարապետությամբ, նկարչությամբ, երաժշտությամբ, սովորություններով: 

Դպրոցը պետք է ունենա ներկա տեխնիկական հագեցվածությունը, սակայն երբեք 

չպետք է վերացվեն ազգային լեզուները: 

Բոլորս էլ գիտենք, որ Հայաստանի Ազգային ակադեմիայի երկրորդ նախագահ, 

համաշխարհային հռչակի տեր աստղագետ Վիկտոր Համբարձումյանը փայլուն 

տիրապետում էր մի քանի լեզուների և առաջին հերթին անգլերենին: Սակայն երբեք ոչ մի 

հայի հետ նա չի խոսել ուրիշ լեզվով, բացի հայերենից: 

Հայոց լեզվի, հայ գրականության, հայ ժողովրդի պատմության իմացությունը երբեք 

չի խանգարում այսօրվա հայ դպրոցը և բուհը պահել աշխարհի առաջավոր բուհերի 

կարգավիճակում, այլ ճիշտ հակառակը: 

Ուզում եմ հիշեցնել, թե Ֆինլանդիայի Օլուի համալսարանի պրոֆեսորը ինչ 

պատասխանեց իմ այն հարցին, թե որ դասարանում են անցնում ֆիննական «Կալեվալա» 

ազգային էպոսը: Նա պատասխանեց, թե այն անցնում են առաջին դասարանից մինչև 

վերջինը և Հելսինկիում կա հատուկ ինստիտուտ, որը զբաղվում է միայն «Կալեվալայով»: 
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ОБЩИЕ ПОЛОЖЕНИЯ И ОБЯЗАТЕЛЬНЫЕ ТРЕБОВАНИЯ ДРЕВНЕАРМЯНСКОЙ, 

СРЕДНЕВЕКОВОЙ И СОВРЕМЕННОЙ ПЕДАГОГИИ 
 

Долуханян А. Г. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

aelita.dolukhanyan@gmail.com 
 

Армянская национальная цивилизация и школа прошли долгий путь. Армянская 

школа знала века процветания. Величайшим из них был научно-образовательный подъем 

V века, известный в мировой арменоведческой науке как Золотой век. 
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 Армянский уровень образования всегда стремился поддерживать связь с уровнем 

образования передовых стран и перенимать лучший научный и образовательный опыт 

других народов. 

В века утраты государственности самобытность, школа, наука и литература 

армянского народа продолжали свой прогресс благодаря патриотическим и просвещенным 

деятелям Армянской церкви. 

Сегодняшняя армянская школа, учитывая опыт мирового технического прогресса, 

должна и дальше оставаться верной  национальному языку, истории и культуре. Это 

отнюдь не противоречит еë потребности воспитывать гуманистов с универсальными 

идеями и не ограничивает свободу личности. 

Ключевые слова: школа, традиция, метод, технический прогресс, национальное 

мышление. 

 

COMMON PRINCIPLES AND OBLIGATORY DEMANDS OF OLD ARMENIAN, MEDIEVAL 

AND MODERN PEDAGOGY 

 

Dolukhanyan A. G. (Armenian state pedagogical university 

                                                                    after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

aelita.dolukhanyan@gmail.com 
 

The Armenian national civilization and school have passed a long way. The Armenian 

school knew centuries of flourishing. The greatest of them was the scientific and educational rise 

of the 5th century, known in armenology as the Golden Age. 

Armenian educational level always strived to support the connection with the educational 

level of the advanced nations and to assimilate the best scientific and educational experience of 

other peoples. 

During the periods of loss of the statehoodness, the Armenian people identity, school, 

science and literature continued their progress, thanks to the patriotic and enlightened activities 

of the Armenian Church leaders.  
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Today, the Armenian school, taking into consideration the experience of world technical 

progress, must remain faithful to national language, history and culture. It absolutely does not 

contradict the need to educate humanists with universal ideas and does not limit the freedom of 

the personality. 

Keywords: school, tradition, method, technical progress, national thinking. 
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ԱՌԱՆՁՆԱՀԱՏԿՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐ ԱՎԱԳ ԴՊՐՈՑԻ ՄԱԹԵՄԱՏԻԿԱՅԻ ԴԱՍԸՆԹԱՑՈՒՄ 

 

Դովլաթյան Ն. Ս. (Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական 

 մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 

dovlatyannorvard08@aspu.am  

 

Հոդվածում քննարկվում են ֆունկցիայի սահման հասկացության ներմուծման հետ 

կապված մեթոդական և մանկավարժական հարցեր, որոնք պետք է լուծվեն ուսուցչի 

կողմից: Նշվում են այն պատճառները, որոնցով պայմանավորված է նշված 

հասկացության յուրացման դժվարությունները, այնուհետև առաջադրվում են որոշակի 

պահանջներ, որոնք կարող են նպաստել ֆունկցիայի սահման հասկացության հաջող 

յուրացմանը: 

Հանգուցային բառեր՝ ֆունկցիա, ֆունկցիայի սահման, մեթոդիկա, 

մանկավարժություն, հանրակրթական դպրոց: 

 

Ներկայումս մաթեմատիկայի դպրոցական դասընթացում լայնորեն կիրառվում են 

մաթեմատիկական անալիզի հասկացություններն ու մեթոդները [1]։ 

Ավագ դպրոցում մաթեմատիկական անալիզի հիմունքների ուսուցման ընթացքում 

հատուկ ուշադրություն է դարձվում հիմնական հասկացությունների ձևավորման 

հարցերին, ինչպես նաև մշակվում կարողություններ՝ օգտվելու դրանցից տարբեր 

խնդիրների լուծման ժամանակ։ 
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Մաթեմատիական անալիզի հիմնական հասկացություններից մեկի՝ ֆունկցիայի 

սահմանի գաղափարի ներմուծման ժամանակ ուսուցիչը միաժամանակ պետք է լուծի 

հետևյալ մանկավարժական խնդիրները․ 

ա) ինչպե՞ս հասնել սովորողների կողմից ուսումնասիրվող հասկացության էության 

ընկալմանը; 

բ) ի՞նչ ձևով աշակերտներին սովորեցնել ճիշտ օգտագործել ֆունկցիոնալ 

հասկացությունները, մասնավորապես «Ֆունկցիայի սահման» հասկացությունը; 

գ) ինչպե՞ս նպատակաուղղված ձևով կենտրոնացնել սովորողների ուշադրությունը 

այդ հասկացության գաղափարա – տեսական կողմի վրա; 

դ) ինչպե՞ս ցույց տալ ֆունկցիոնալ հասկացության կիրառական 

առանձնահատկությունները և այլն։ 

Ուսուցչի խնդիրը կայանում է նրանում, որ հասանելի ձևով սովորողների 

գիտակցությանը հասցնի ներմուծվող հասկացության բովանդակությունը, 

չնեսեմացնելով դրանով այդ գաղափարի գիտական մակարդակը։ 

Ավագ դպրոցի սովորողների համար, ինչպես հաջորդականության, այնպես էլ 

ֆունկցիայի սահմանի հասկացության յուրացումը որոշակի դժվարություն է հետևյալ 

պատճառներով․ 

1) Սահմանի հասկացությունը կապված է իր բնույթով բավականին բարդ 

անվերջության գափարի հետ, որը դժվար է հասկացվում սովորողների կողմից։ 

2) Նշված թեման մեկուսացված է «Հանրահաշիվ և մաթեմատիկական անալիզի 

հիմունքներ» դասընթացի մյուս թեմաներից։ 

3) Թեման դեռևս մեթոդական պատշաճ մշակման չի ենթարկվել, դրա ուսուցմանը 

հատկացված ժամաքանակը քիչ է և այլն։ 

Հաջորդականության և ֆունկցիայի սահմանի հասկացության հաջող յուրացման 

նպատակով կազմված են որոշակի պահանջներ, որոնք հիմնված են մի շարք մեթոդական 

հետազոտությունների վրա [2]։ Դրանցից են՝ 

ա) Հիմնական դպրոցում նախապատրաստական աշխատանքների 

անհրաժեշտությունը; 

բ) Դպրոցական մաթեմատիկայի տեսական դասընթացի գիտական հիմքերի 

ստեղծումը; 
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գ) Նյութի շարադրման մատչելի ձևերի մշակումը՝ հասկացությունների 

գիտակցական յուրացման նպատակով։ 

Ֆունկցիայի սահմանի հասկացության ներմուծման յուրացումը կարելի է 

ապահովել նպատակաուղղված խնդիրների ուսուցման միջոցով։ 

Դիտարկենք ֆունկցիայի մի օրինակ, որտեղ սովորողների հետ ուսումնասիրվում է 

ֆունկցիայի վարքը տրված կետի շրջակաքում [3]։ Աղյուսակային և գրաֆիկական 

հետազոտությունների հիման վրա սովորողները նախապատրաստվում են ձևակերպելու 

ֆունկցիայի սահմանի սահմանումը « − » լեզվով, ապա ընդհանրացնելով այն, հանգում 

որոշակի ալգորիթմի՝ տրված կամայական  -ին համապատասխան –ի արժեքը 

գտնելուն։ 

Դիցուք տրված է ( ) = 2 ∙  ֆունկցիան, = 3 կետում ֆունկցիան որոշված չէ։ 

Իսկ ինչպե՞ս է պահում իրեն այդ ֆունկցիան = 3 կետի մոտակայքում։ Կազմենք 

աղյուսակ․ 

 2,9 3,1 2,99 3,01 2,999 3,001 ․․․ 3 

( ) 9,8 10,2 9,98 10,02 9,998 10,002 ․․․ 10 

( ) − 10 0,2 0,02 0,002 ․․․ 0 

 

Աղյուսակից երևում է, որ երբ → 3 ապա ( ) → 10 և | ( ) − 10| → 0: 

Գրվածը կարելի է արտահայտել այսպես․ Ցանկացած դրական  թվի համար 

կարելի է գտնել այնպիսի դրական  թիվ, որ բոլոր ≠ 3 թվերի համար, որոնք 

բավարարում են 

                                              | − 3| <                                         (1) 

պայմանին, տեղի կունենա 

                                                         | ( ) − 10| →                                (2) 

անհավասարությունը։ 

Օգտվելով աղյուսակից, կարող ենք նախորոք ֆիքսված = 0,2 թվի համար ընտրել 

> 0 թիվը։ Այն կարող է  հավասար լինել 0,1-ի։ Իրոք, եթե | − 3| < 0,1, ապա  

| ( ) − 10| < 0,2 ։ 
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Այնուհետև առաջարկվում է այսպիսի վարժություն․ Օգտվելով աղյուսակից, 

նախորոք ֆիքսված = 0,002 թվի համար ցույց տալ այնպիսի > 0 թիվ, որ (1) 

անհավասարությունից հետևի (2)-ը։ 

Նախորոք ֆիքսված > 0 թվի համար 

> 0 թիվը կարելի է ընտրել նաև գրաֆիկի 

օգնությամբ։ 

Տանք  դրական թիվը։  առանցքի վրա 

(0; 8) կոորդինատներով կետի երկու 

կողմերից տեղադրենք  երկարությամբ 

հատվածներ։ Այնուհետև կատարելով 

կառուցումներ գտնում ենք (2 − ;  2 + ) 

միջակայքը։  

Այսպիսով, ընտրում ենք այնպիսի > 0 թիվ, որ կամայական ≠ 3 կետի համար, 

որն ընկած է այդ միջակայքի ներսում, հետևաբար բավարարում է (1) 

անհավասարությանը, տեղի ունի նաև (2) անհավասարությունը։ 

Գծագիրը աշակերտներին ցույց է տրվում պատրաստի տեսքով, իսկ այնուհետև 

առաջարկվում է կառուցել տրված ֆունկցիայի գրաֆիկը և կատարել հետևյալ 

առաջադրանքը․ «Տալ կամայական  դրական թիվ և գրաֆիկի օգնությամբ ընտրել 

այնպիսի  դրական թիվ, որ | − 2| <  անհավասարությանը բավարարող ≠ 2 

դեպքում իրականացվի | ( ) − 8| < ։ 

Այս ձևով սովորողներին նախապատրաստելով սահմանի սահմանմանը, 

ձևակերպում ենք այն։ 

Սահմանում։  թիվը կոչվում է ( ) ֆունկցիայի սահման՝ -ին ձգտող -երի 

դեպքում, եթե կամայական  դրական թվի համար գտնվի այնպիսի > 0 թիվ, որ բոլոր 

≠  համար որոնք բավարարում են | − | <  անհավասարությանը, իրականացնում 

է | ( ) − | <  ։ 

Սովորողների հետագա աշխատանքը թեմայի ամրապնդման նպատակով, կարելի 

է կազմակերպել ալգորիթմական մեթոդով, հաշվի առնելով ներմուծվող հասկացության 

բացառիկ դժվարահասանելիությունը։ 

Կազմենք ալգորիթմը դիտարկված հետևյալ քայլերով․ 

y 

x 0 

6 

3 3 −  3 +  

10 −  

10 +  

10 ● 

● 
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Սովորողներին պատրաստի վիճակում տրվում է ցուցումների ցանկը և 

բացատրվում է, որ այն լրիվ համապատասխանում է սահմանմանը։ 

Որպեսզի ապացուցենք, որ lim
→

( ) = , անհրաժեշտ է՝ 

1. Տալ ∀ > 0 թիվ; 

2. Կազմել | ( ) − | <  անհավասարությունը; 

3. Լուծել կազմած անհավասարումը | − |-ի նկատմամբ, ստանալով | − | < ; 

4. Ընտրել > 0 թիվը, որը սովորաբար վերցվում է = ; 

5. Ապացուցել, որ ≠  դեպքում | − | <  հետևում է | ( ) − | <  

անհավասարությանը; 

6. Սահմանման հիման վրա անել եզրակացություն 

Արդեն դիտարկված օրինակում հաջորդաբար կիրառելով նշված քայլերը, ստանում 

ենք, որ տրված > 0 թվի համար -ն կարելի է ընտրել հավասար  ։ 

Հետագայում խնդիրները լուծվում են օգտվելով նաև սահմանների վերաբերյալ 

թեորեմներից, իսկ ավելի բարդ օրինակներ դիտարկելիս ուսուցիչը սովորողներին 

հաղորդում է լրացուցիչ ցուցումներ։ Սահմանման համապատասխան | ( ) − | <  

անհավասարությունը կարելի է փոխարինել կամայական, ավելի պարզ 

անհավասարությամբ, այնպիսին, որ դրանց հետևի նշված անհավասարությունը։  
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НЕКОТОРЫЕ ОСОБЕННОСТИ РЕАЛИЗАЦИИ КОНЦЕПЦИИ «ПРЕДЕЛ ФУНКЦИИ» В 

КУРСЕ МАТЕМАТИКИ СТАРШЕЙ ШКОЛЫ 

 

Довлатян Н. С. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения)  

dovlatyannorvard08@aspu.am  

 

В данной работе исследуются методические и педагогические аспекты введения 

понятия предела функции, которую должен решить учитель. Отмечаются причины, 

вызывающие трудности обучения указанным понятиям. Затем выдвигаются некоторые 

требования, которые могут способствовать успешному обучению пределу функции. 

Ключевые слова. функция, предел функции, методика, педагогика, 

общеобразовательная школа. 

 

SOME FEATURES OF IMPLEMENTING THE CONCEPT OF "LIMIT OF FUNCTION" IN 

HIGH SCHOOL MATHEMATICS COURSE 

 

Dovlatyan N. S. (Armenian state pedagogical university 

                                                                    after K. Abovyan, Yerevan, Armenia)   

dovlatyannorvard08@aspu.am  

 

In this paper are investigated methodical and pedagogical aspects of the introduction of the 

notion of a limit of a function, which should be solved by teacher. It is noted the reasons which 

cause the difficulty of teaching of the mentioned notions. Then some requirements are posed, 

which may assist in successful teaching of the limit of a function. 

Keywords: function, limit of function, methodology, pedagogy, general education school. 
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«IT» ԵՎ «ONE» ԴԵՐԱՆՈՒՆՆԵՐԻ ԿԻՐԱՌՈՒԹՅՈՒՆՆ ԱՆԳԼԵՐԵՆՈՒՄ ԵՎ ԴՐԱՆՑ 

ԱՐՏԱՀԱՅՏՈՒՄԸ ՀԱՅԵՐԵՆՈՒՄ 
                                      

Սայադյան Ս. Գ. (Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական                          

                                                մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 

siranush.sayadyan@mail.ru  
 

Այժմ բավականին մեծ հետաքրքրություն են ներկայացնում տարբեր լեզուների 

առանձին համակարգերում տեղի ունեցող զուգադրական վերլուծությունները: 

Հատկանշական փաստն այն է, որ զուգադրության նյութ կարող են դառնալ բավականին 

տարբեր քերականական կառուցվածք ունեցող լեզուներ, ինչպիսիք են, օրինակ՝ 

անգլերենն ու հայերենը:  

Ինչպես գիտենք, խոսքի մասերը լեզվի բառապաշարի բառաքերականական 

խմբերն են, որոնք ընկած են քերականական կառուցվածքի հիմքում։ Խոսքի մասերը 

հատուկ են աշխարհի բոլոր լեզուներին, բայց, պայմանավորված լեզվի, հիմնականում՝ 

կառուցվածքային տիպով, տարբեր է նրանց որոշման հիմունքը, ուրեմն և՝ քանակը։ 

Տվյալ աշխատանքն իր մեջ ներառում է անգլերենի և հայերենի դերանվանական 

համակարգերի զուգադրական վերլուծությունը` մասնավորապես օne և it դերանունների 

հիման վրա:  

Հանգուցային բառեր՝ դերանվանական համակարգերի զուգադրական 

վերլուծություն, «օne» և «it» դերանուններ, քերականական կառուցվածքներ, 

բառաքերականական խմբեր, լեզուների կառուցվածքային տիպեր, դեր կատարող բառեր, 

ձևաբանական արտահայտչամիջոցներ: 

Գլուխ 1 

Դերանունը որպես խոսքի մաս 

Ինչպես գիտենք, դերանունները խոսքի այն մասերն են, որոնք դրվում են 

անունների փոխարեն կրկնությունից խուսափելու համար: Հենց սրանով էլ 

պայմանավորված է վերջիններիս՝ այդքան հաճախակի օգտագործումը խոսքում [1]:  

Ըստ Աճառյանի՝ դերանունները սկզբնական շրջանում գոյականներ էին, որոնք 

գործածության մեջ շարունակ մաշվելով՝ դարձան կրճատ, անճանաչելի բառեր՝ 

դերանուններ: Նույնիսկ հիմա կան լեզուներ, որոնք դեռ պահպանում են դերանունների 
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այս նախավիճակը: Այսպես, օրինակ, սումերերենում թեև դերանուններ կան, բայց 

գոյականներն էլ կարող են գործածվել իբրև անձնական դերանուն [1]: 

Արդի քերականության մեջ դերանունը սահմանվում է որպես այն բառը, որը գործ է 

ածվում նախապես հիշատակված մի գոյականի փոխարեն: Օրինակ՝  

 Մեսրոպը հայ գրականության հիմնադիրն է: Նա ծնվել է Տարոնի Հացեկաց 

գյուղում: Նրա ժամանակ հայոց թագավորն էր Վռամշապուհը: 

Դերանունը նյութական նշանակությունից զուրկ է: Աշխարհի անցյալ, ներկա և 

ապագա միլիարդավոր բնակիչները կարող են օգտագործել «ես», և այն կնշանակի 

այդքան անհատ: Ըստ այդմ՝ դերանունն ամբողջությամբ անորոշություն է և որևէ 

կապակցությամբ կարող է նշանակել այսինչ առարկան: Այլ կերպ ասած գոյականն 

առարկայի ընդհանուր անվանումն է, առանց ցույց տալու, թե որն է, իսկ դերանունը ցույց 

է տալիս, թե որն է, առանց այդ առարկայի անունը տալու  [2]:  

Գլուխ 2 

«It» և «օne»  դերանունների կիրառությունն անգլերենում և դրանց արտահայտումը 

հայերենում 

Վերլուծությունը սկսենք անգլերեն «one» դերանունից: Զուգադրման նպատակ 

հետապնդելով՝ միաժամանակ կտանք նաև հայերեն համարժեքները:  

Այսպես, անգլերենում  այս դերանունն ունի հետևյալ կիրառությունները՝ 

1. Oգտագործվում է կրկնությունից խուսափելու համար՝ մատնանշելով այն անձին 

կամ իրը, որն արդեն նշվել է: Այսպես, օրինակ՝ 

 I’d like an ice cream. Are you having one too? [3] = Պաղպաղակ կցանկանայի, կուզե՞ս 

մեկն էլ քեզ համար: 

 Our car is always breaking down. But we’re getting a new one soon [3].= Մեր 

ավտոմեքենան անընդհատ փչանում է, բայց շուտով նորը ձեռք կբերենք: 

 She was wearing her new dress, the red one [3]. = Նա կրում է իր նոր զգեստը՝ 

կարմիրը: 

 My favorite band? Oh that’s a hard one (= a hard question) [3]. = Իմ սիրելի խո՞ւմբը: 

Բարդ բան է: 

2. Ցույց տալու համար, որ հայտնի է, թե խոսքն ում կամ ինչի մասին է. Օրինակ՝ 

 Our house is the one next to the school [3]. =Մեր տունն այն մեկն է, դպրոցի մոտինը: 
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 The students who are most successful are usually the ones who come to all classes [5]. 

=Ամենահաջողակ ուսանողները սովորաբար նրանք են, ովքեր հաճախում են բոլոր 

դասերին: 

3. One of – վերաբերում է որոշակի խմբի պատկանող անձի կամ իրի: Այսպես, 

օրինակ՝ 

 It’s a present for one of my children [3]. =Սա նվեր է երեխաներիցս մեկի համար: 

 We think of you as one of the family [3]. =Մենք քեզ մեր ընտանիքի անդամն ենք 

համարում: 

4. Օne (to do something) – որոշակի խմբի պատկանող մարդ:  Օրինակ՝ 

 10 o’clock is too late for the little ones [3]. = Ժամը 10-ը փոքրերի համար բավականին 

ուշ է: 

 He ached to be home with his loved ones [3]. = Նա տենչում էր տանը սիրելիների 

հետ լինելու մասին: 

 She was never one to criticize [3]. = Նա երբեք չի եղել մեկը, ում կարելի է 

քննադատել: 

5. Օգտագործվում է մատնանշելու «առհասարակ մարդկանց»  կամ փոխարինում  է  

«ես» դերանվանը, երբ խոսողը վերաբերություն է կատարում դեպի ինքն իրեն: Օրինակ՝  

 One should never criticize if one is not sure of one’s facts [3]. =Երբեք չպետք է 

քննադատել մարդուն, եթե չգիտես պատճառը: 

6. A One – Հաճախ այսպես են անվանում այն մարդուն, ում պահվածքը բավականին 

զվարճալի է: Օրինակ՝  

 Oh, you are a one! [3] = Քեզ նմանը չկա: 

7. The one about something – Կատակ՝ 

 Have you heard the one about the Englishman, the Irishman and the Scotsman? [3] = 

Լսե՞լ ես անգլիացիների, իռլանդացիների և շոտլանդացիների վերաբերյալ կատակը: 

Այսպիսով, վերոնշյալ օրինակներից կարելի է եզրակացնել, որ անգլերենում օne 

դերանունն իր կիրառություններում արտահայտում է ինչպես ցուցականություն, այնպես 

էլ  անորոշություն : 

Իսկ ինչ վերաբերում է դրա արտահայտմանը հայերենում, ապա պետք է նշել, որ ոչ 

բոլոր դեպքերում է հայերենը գտնում դրա լիարժեք կամ բավականին մոտ համարժեքը: 
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Այստեղ one-ն արտահայտվում է տարբեր խոսքի մասերով՝ մեկ այլ անորոշ դերանունով, 

թվականով, բայց առանձին հետաքրքրություն են ներկայացնում հատկապես ը և ն 

որոշյալ հոդերով դրսևորված դեպքերը: 

Իսկ ահա one-ով կազմված արտահայտություները հայերենում նկարագրական 

բնույթով են հանդես գալիս: 

Այժմ անդրադանանք անգլերենում «it» դերանվան կիրառություններին՝ 

չմոռանալով միաժամանակ ապահովել նաև հայերեն թարգմանությունը, որը, 

բնականաբար, պայմանավորված է հայերենում դրա արտահայտան միջոցների 

բացահայտմամբ:  

Այսպես, «it» դերանունն անգլերենում դրսևորում է հետևյալ կիրառությունները՝ 

1. Նախադասության մեջ վերաբերում է այն առարկային, որն արդեն հայտնի է կամ 

որի մասին խոսվում է: Օրինակ՝ 

 Where’s your car? It’s in the garage [3]. =Որտե՞ղ է մեքենադ: Այն ավտոտնակում է: 

 Did you see it? [3] = Դու դա տեսա՞ր: 

 Look! It’s going up that tree [3]. =Տե՛ս, այն ծառն է բարձրանում: 

 We have 500$. Will it be enough for a deposit? [3] =Մենք 500$ ունենք: Դա 

կանխավճարի համար բավական կլինի՞: 

2. Օգտագործվում է նորածին երեխաներին մատնանշելու համար:  

Օրինակ՝ 

 Her baby’s due next month. She hopes it will be a boy [3]. =Նրա երեխան հաջորդ 

ամիս ծնվում է. Նա հույս ունի, որ - տղա է լինելու:  

3. Վերաբերում է այն փաստին կամ իրավիճակին, որն արդեն հայտնի է կամ 

կատարվում է: Այսպես օրինակ՝ 

 When the factory closes, it will mean 500 people losing their jobs [5]. =Գործարանի 

փակումը կնշանակի 500 մարդու գործազուրկ լինելը: 

Երբ գործարանը փակվի, դա կնշանակի, որ 500 մարդ կկորցնի իր աշխատանքը: 

 I was at the home on Sunday. What about it? (=Why do you ask?) [3] = Կիրակի օրը ես 

տանն էի: Ի՞նչ կա: 

 Stop it! You’re hurting me [3]. = Վերջացրու՝ (-): Ցավեցնում ես: 

4. Ցույց է տալիս մարդ: 
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 It’s your mother on the phone [3]. =Հեռախոսով (-) մայրդ է: 

 Hello Peter, it’s Mike here [3]. =Բարև Փիթր, (-) Մայքն է: 

 Hi, it’s me. =Ողջույն, (-) ես եմ: 

 Was it you put these books on my desk? [3] =Այդ դու՞ ես գրքերը դրել սեղանիս: 

5. Փոխարինում է վերջադաս դիրքում գտնվող ենթակային կամ խնդրին: Այսպես 

օրինակ՝  

 Does it matter what color it is? [3] = (-) Նշանակություն ունի՞, թե ինչ գույն է: 

 It’s impossible to get there in time [3]. = (-) Անհնար է հասնել այնտեղ ժամանակին: 

 It’s no use shouting [3]. = (-) Բղավելուց օգուտ չկա: 

 She finds it boring at home [3]. =Տանը մնալը նա ձանձրալի է համարում: 

 It appears that the two leaders are holding secret talks [3]. = (-) Թվում է՝ երկու 

առաջնորդերը գաղտնազրույց են ունենում: 

 I find it strange that she doesn’t want to go [3]. = Ինձ համար տարօրինակ է այն, որ 

նա չի ցանկանում գնալ: 

6. Ժամանակի, եղանակի, տարածության մասին խոսելիս դրվում է նախադասության 

սկզբում՝ որպես ենթակա: 

 It’s half past ten [3]. = (-) Ժամը տասն է: 

 It’s my birthday [3]. = (-) Ծննդյանս օրն է:  

7. Օգտագործվում է, երբ որևէ իրավիճակի մասին են խոսում: Օրինակ՝ 

 If it’s convenient I can come tomorrow [3]. = (-) Հարմա՞ր է, որ վաղը գամ: 

 It’s good to talk [3]. = (-) Հաճելի է զրուցելը: 

 I like it here [3]. = Սիրում եմ (-) այստեղ: 

8. Օգտագործվում է նախադասության անդամներից որևէ մեկը շեշտելու համար: 

Այսպես օրինակ՝  

 It’s Jim, who’s the clever one [3]. = Այդ Ջիմն է, որ ամենախելացին է: 

 It’s Spain that they are going to, not Portugal [3]. = Այդ Իսպանիա են նրանք գնում, 

այլ ոչ թե Պորտուգալիա: 

 It was three weeks later that he heard the news [3]. = Արդեն 3 շաբաթ անցել էր, երբ 

նա իմացավ նորությունը: 

9. Նշանակում է հենց այն, ինչ պետք է: Օրինակ՝ 
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1. In this business, either you’ve got it or you haven’t [3]. = Այս բիզնեսում, կա՛մ անում 

ես դա, կա՛մ կորցնում: 

Այսպիսով, ընդհանուր առմամբ կարելի է եզրակացնել, որ «it»-ն անգլերենում` 

որպես ենթակա օգտագործվում է այն նախադասություններում, որտեղ վերջինս 

բացակայում է: «It»-ի հիմնական կիրառություններից է ուղիղ խնդրի պաշտոնում հանդես 

գալը: 

Ինչ վերաբերում է հայերենին, ապա պետք է նշել, որ հայերենում այս դերանվան 

վերոնշյալ իմաստների ձևաբանական արտահայտությունը գրեթե բացակայում է, քանի 

որ հայերենին հատուկ է անդեմ նախադասությունների կիրառությունը: Իսկ ուղիղ խնդրի 

պաշտոնում հանդես եկած «it»-ը հայերենում գտնում է իր արտահայտությունը մի շարք 

ցուցական դերանուններով:  

ԱՄՓՈՓՈՒՄ 

Այսպիսով, որպես ամփոփում՝ նշենք, որ դերանուններն  անվան դեր կատարող 

բառեր են, որոնք ազատում են խոսքն անհարկի կրկնություններից: 

Սույն աշխատանքում ներկայացվեցին անգլերենի «one» և «it» դերանունների 

զանազան իմաստային կիրառությունները, որոնք աչքի են ընկնում իրենց 

արտահայտչականությամբ և միայն անգլերենին հատուկ և բնորոշ կապակցություններով 

ու շարադասական դիրքերով: 

Հայերենում վերոնշյալ դերանունների համարժեքները բացահայտելու 

ճանապարհին, պարզ դարձավ, որ չնայած հայերենի ճկուն բնույթին, այնուամենայնիվ ոչ 

միշտ են ուսումնասիրության նյութ հանդիսացող դերանունները գտնում իրենց 

գոհացնող և լիովին բավարարող համարժեքները: Սա, բնականաբար, խոսում է այն բանի 

մասին, որ յուրաքանչյուր լեզու յուրահատուկ է իր իմաստներով և վերջիններիս 

ձևաբանական արտահայտչամիջոցներով: 
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ МЕСТОИМЕНИЙ "IT" И "ONE" В АНГЛИЙСКОМ ЯЗЫКЕ И ИХ 

ВЫРАЖЕНИЕ В АРМЯНСКОМ ЯЗЫКЕ 

 

                                            Саядян С.Г.  (Армянский государственный педагогический            

                                                         университет имени Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

                                                     siranush.sayadyan@mail.ru  

 

 Сравнительный анализ в отдельных системах разных языков в настоящее время 

представляет значительный интерес. Примечательным фактом является то, что языки с 

совершенно разными грамматическими структурами, такие как английский и армянский, 

могут стать материалом для сравнения. 

Как известно, части речи - это грамматические группы лексики языка, которые 

являются основой грамматической структуры. Части речи типичны для всех языков мира, 

но из-за структурного типа языка их количество тоже различно. 

Данная работа включает в себя сравнительный анализ систем местоимений 

английского и армянского языков, в частности, в рамках местоимений “one” и “it”. В этой 

статье акцент ставится на вышеупомянутых местоимениях, поскольку именно их 

выражение вызывает интерес, основанный на различиях, существующих между языками. 

Ключевые слова: сравнительный анализ систем местоимений, местоимения “один” и 

“это”, грамматические структуры, грамматические группы, структурные типы языков, 

ролевые слова, морфологические выражения. 
 

THE USE OF PRONOUNS "IT" AND "ONE" IN ENGLISH AND THEIR EXPRESSION IN 

ARMENIAN 
 

Sayadyan S. G. (Armenian state pedagogical university 

                               after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

                                                                      siranush.sayadyan@mail.ru   
 

Comparative analysis in separate systems of different languages are now of considerable 

interest. The remarkable fact is that languages with quite different grammatical structures, such 

as, English and Armenian, can become the material of a comparison. 
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As we know, parts of speech are the grammatical groups of the vocabulary of the language, 

which serves as a basis for grammatical structures. Parts of speech are typical of all the languages 

in the world, but due to the structural type of the language, their number is different, too. 

This work includes the comparative analysis of the pronoun systems of English and 

Armenian, particularly within the framework of the pronouns “one” and “it”. The article focuses 

on the previously mentioned pronouns as particularly their structural characteristics make them 

interesting and worth reading and analyzing on the basis of the differences that exist between 

these two languages. 

Keywords: comparative analysis of pronoun systems, pronouns “one” and “it”, grammatical 

structures, grammatical groups, structural types of languages, role-play words, morphological 

expressions. 

 

ՀԱՅՐԵՆԱՍԻՐՈՒԹՅՈՒՆԸ ԳԻՏԵԼԻՔԱՀԵՆՔ ԿՐԹՈՒԹՅԱՆ ՀԻՄՔՈՒՄ 

 

Եղիազարյան Ս. Ժ. (Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական 

 մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 

suzanna.yeghiazaryan@mail.ru 

 

Հայրենասիրությունը խորապես սոցիալական երևույթ Է, հասարակության 

գոյության և զարգացման հզոր աղբյուր։ Այն մարդու կենսունակության և 

կենսակայունության բնութագրիչն է։ Իսկ ահա կրթության ոլորտը առաջին և 

կարևորագույն ասպարեզն է, որտեղ անհրաժեշտ է ներմուծել հայրենասիրական 

գաղափարներն ու ոգին։ Մանավանդ մերօրյա դժվարին կացության պայմաններում 

հայրենասիրությունը յուրաքանչյուր հայի ապրելու հրամայականն է, ուստի այս 

աշխատությամբ նպատակ ունենք դիտարկելու հայրենասիրությունը որպես 

գիտելիքահենք կրթության հիմք։ 

Հանգուցային բառեր՝ հայրենասիրություն, հայրենիք, կրթություն, արժեք, 

կողմնորոշում, ծառայություն, թշնամի, երիտասարդություն: 
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Կրթությունը յուրաքանչյուր անձի, հասարակության ու պետության շահերից բխող 

ուսուցողա-դաստիարակության գործընթաց է։ Այն միտված է գիտելիքները պահպանելու 

գործին՝ հաջորդականորեն գալիք սերունդներին փոխանցելու նպատակով: 

Հազարամյակներ շարունակ կրթությունը կարևորագույն նշանակություն է ունեցել 

առհասարակ ողջ մարդկության կյանքում: Պատմության զարգացման հոլովույթում 

հետզհետե ավելի է բարձրացել ու կատարելագործվել կրթության որակը, էլ ավելի 

արժևորվել կրթության դերը:  

Անհնար է պատկերացնել, թե ինչպիսիս կլիներ կյանքը ներկայումս, կամ 

առհասարակ մեր այս ժամանակներում հնարավոր կլինե՞ր ապրել առանց կրթության 

դերի և նշանակության արժևորմամբ: Կրթությունը գերհզոր ազդեցություն ունի 

մարդկության և մասնավորապես՝ յուրաքանչյուր հասարակության վրա: Անուրանալի է 

այն, որ կրթության շնորհիվ մարդ կատարելագործվում, և այդ գործընթացի միջոցով 

միտվում է կատարելության:  

Հնուց ի վեր մեծագույն մտածողներ-իմաստունները կրթությունը համարել են 

մարդու գլխավոր, ամենաարժեքավոր հարստությունը: Հաշվի առնելով 21-րդ դարի 

գիտատեխնիկական աննախադեպ աճը, անհրաժեշտություն է առաջանում կիրառել 

նորագույն և ժամանակի ստանդարտներին համապատասխան միջոցներ ուսանողների 

կողմից տեղեկատվության յուրացման, կուտակման և վերլուծության գործընթացն 

ապահովելու համար: Դրանով պայմանավորված՝ կրթությունն առաջին հերթին պիտի 

ապահովի գիտելիքի յուրացումը և այդ յուրացված գիտելիքի վերլուծությունը, ինչպես և 

ուսանողների կողմից գործնական պրակտիկայում յուրացրածը կիրառելու 

հնարավորությունը:  

Անհերքելի է, որ եթե ուզում ենք կրթությունն արդյունավետ լինի, ապա պիտի 

բարձրացնենք կրթության որակը: Հետևաբար նախևառաջ փորձենք բացահայտել 

Հայաստանի Հանրապետության կրթական համակարգի կառուցվածքը, 

մարտահրավերներն ու հեռանկարները՝ փորձելով այդ բուրգային սանդղակում 

տեղադրել հայրենասիրությունն իբրև գիտելիքահենք կրթության հիմք:  

Կրթությունը գիտելիքների, հմտությունների, արժեքների, ավանդույթների, 

սովորությունների ձեռքբերումն է [3. էջ 41]: Կրթությունը կազմակերպչական առումով 

ձևակերպվում է ֆորմալ և ոչ ֆորմալ ձևերով, ուստի յուրաքանչյուր փորձ, որը ֆորմալ 
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ազդեցություն և հետք է թողնում մարդու մտածելակերպի, զգացմունքների ու 

առհասարակ վարվելակերպի դրսևորման վրա, համարվում է կրթական։ Գաղտնիք չէ, որ 

կրթության անուրանալի դերը մեծապես արժևորվել է դեռ մեր թվարկությունից առաջ, 

հեռավոր այն հանգրվանում, երբ իմաստասեր-փիլիսոփա Պլատոնը հիմնադրեց Աթենքի 

ակադեմիան, որը համարվում է Եվրոպայում բարձրագույն կրթություն ստանալու 

առաջին ինստիտուտը [8] ։ 

Իսկ ահա բուն Հայաստանի Հանրապետության կրթական գործընթացի վերաբերյալ 

ամրագրված են հետևյալ նորմերն ու սկզբունքները։ Յուրաքանչյուր քաղաքացու 

կրթության իրավունքը սահմանված է Հայաստանի Հանրապետության 

Սահմանադրությամբ: Մասնավորապես ՀՀ Սահմանադրության Մարդու և քաղաքացու 

հիմնական իրավունքները և ազատությունները վերտառությամբ 2-րդ գլխում` 38-րդ 

հոդվածը սահմանում է.  

1. Յուրաքանչյուր ոք ունի կրթության իրավունք: Պարտադիր կրթության ծրագրերը 

և տևողությունը սահմանվում են օրենքով: Պետական ուսումնական 

հաստատություններում միջնակարգ կրթությունն անվճար է:  

2. Յուրաքանչյուր ոք օրենքով սահմանված դեպքերում և կարգով ունի մրցութային 

հիմունքներով պետական բարձրագույն և այլ մասնագիտական կրթական 

հաստատություններում անվճար կրթություն ստանալու իրավունք [9]: 

«Կրթության մասին» ՀՀ օրենքով ամրագրված է, որ կրթությունը անձի, 

հասարակության և պետության շահերից ելնող ուսուցման և դաստիարակության 

գործընթաց է, որը նպատակաուղղված է գիտելիքները պահպանելու ու սերունդներին 

փոխանցելու համար [10]: Հայաստանի Հանրապետությունն ապահովում է կրթության 

իրավունք` անկախ ազգությունից, ռասայից, սեռից, լեզվից, դավանանքից, քաղաքական 

կամ այլ հայացքներից, սոցիալական ծագումից, գույքային դրությունից կամ այլ 

հանգամանքներից: Մասնագիտական կրթության իրավունքի սահմանափակումները 

նախատեսվում են օրենքով:  

Պետությունը կրթության իրավունքն ապահովում է կրթության համակարգի 

բնականոն գործառնությամբ և կրթություն ստանալու համար սոցիալ-տնտեսական 

պայմանների ստեղծմամբ: Իրավական դաշտի կարգավորմանը անդրադառնալիս՝ նշենք, 

որ կրթության բնագավառը մեր երկրում կարգավորվում է Հայաստանի 
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Հանրապետության Սահմանադրությամբ, «Կրթության մասին» ՀՀ օրենքով, 

«Հանրակրթության մասին» ՀՀ օրենքով, «Նախադպրոցական կրթության մասին» ՀՀ 

օրենքով, «Նախնական մասնագիտական (արհեստագործական) և միջին 

մասնագիտական կրթության մասին» ՀՀ օրենքով, «Բարձրագույն և հետբուհական 

մասնագիտական կրթության մասին» ՀՀ օրենքով և այլ իրավական ակտերով:  

Կրթության բնագավառում ՀՀ օրենսդրության խնդիրներն են` իրացնել ՀՀ բոլոր 

քաղաքացիների Սահմանադրությամբ ամրագրված կրթության իրավունքի ապահովումը 

և պաշտպանությունը, ինչպես նաև իրավասության բաշխումն ու տարանջատումը 

պետական կառավարման և տեղական ինքնակառավարման մարմինների միջև, 

կրթության համակարգի գործառնության և զարգացման համար իրավական 

երաշխիքների և մեխանիզմների ստեղծումը, իրավաբանական և ֆիզիկական անձանց 

իրավունքների, պարտականությունների, պատասխանատվության սահմանումը և 

փոխհարաբերությունների իրավական կարգավորումը [11]: 

Հայաստանի Հանրապետության կրթական համակարգը ներառում է.  

• նախադպրոցական կրթությունը  

• ընդհանուր միջնակարգ կրթությունը` կազմված տարրական, միջին կամ 

հիմնական և ավագ դպրոցից,  

• նախնական մասնագիտական, միջին մասնագիտական և բարձրագույն 

կրթությունը,  

• հետբուհական կրթությունը,  

• մասնագետների վերաորակավորման և որակավորման բարձրացման 

հաստատությունները  

• գնահատման և կրթական ծառայություններ առաջարկող հաստատությունները:  

Հանրապետությունում գործում է նաև ոչ պետական ուսումնական 

հաստատությունների համակարգ՝ նախադպրոցական հաստատություններ, դպրոցներ, 

վարժարաններ, ԲՈՒՀ-եր և այլն, որոնք ոչ միայն ապահովում են կրթության 

համակարգում կրթական ծառայությունների շուկայի գոյությունը, այլև էական ներդրում 

ունեն կրթության համակարգի զարգացման գործում: 

Անդրադառնանք մասնավորապես բուհական կրթությանը։ Ըստ «Բարձրագույն և 

հետբուհական մասնագիտական կրթության մասին» ՀՀ օրենքի՝ բարձրագույն 
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մասնագիտական կրթություն է համարվում առնվազն միջնակարգ կրթության հենքի վրա 

բակալավրի, դիպլոմավորված մասնագետի, մագիստրոսի ծրագրերով իրականացվող 

մասնագիտական կրթությունը [12]: Բարձրագույն մասնագիտական կրթության 

նպատակը բարձր մասնագիտական որակավորման կադրերի պատրաստումն ու 

վերաորակավորումն է, միջնակարգ ընդհանուր և միջին մասնագիտական կրթության 

հիմքի վրա անձի` կրթության զարգացման պահանջմունքների բավարարումը: 

Հայաստանի Հանրապետությունում գործում են բարձրագույն ուսումնական 

հաստատությունների տարատեսակներ: Մասնավորապես՝ համալսարան, ինստիտուտ, 

ակադեմիա, կոնսերվատորիա: Հայաստանի Հանրապետությունում տրվում են 

բարձրագույն կրթության հետևյալ աստիճանները՝ բակալավր, դիպլոմավորված 

մասնագետ, մագիստրոս [13]: Հետբուհական մասնագիտական կրթության նպատակը 

բարձրագույն մասնագիտական կրթությամբ անձանց կրթական մակարդակի և 

գիտամանկավարժական որակավորման բարձրացումն է:  

Այժմ անդրադառնանք կրթության գործընթացում հայրենասիրական տարրի 

առկայության դերին և նշանակությանը։ Դաստիարակության գործընթացի 

ամենակարևոր նպատակներից է ազգային ինքնագիտակցության, ազգային 

պատկանելության հայեցակարգը, ուստի անհրաժեշտ է ուսանողի և առհասարակ 

սովորողների գիտակցությունը վսեմացնել՝ նրանց գիտակից դարձնելով հայրենասերի 

բարձր կոչմանը, հայրենիքի վեհ գաղափարին և նախահայրերի փառապանծ անցյալին։ 

Անհերքելի իրողություն է, որ հայի ոգու հայրենասիրությունը դարավոր պատմության 

խորքերում է խարսխված՝ նախնիների և նրանց անցած ուղու, ձեռք բերած 

հմտությունների, ինչպես նաև Արցախյան պատերազմի բովով անցած 

ազատամարտիկների քաջարի սխրանքների, անձնուրաց և հաստատուն կամքի, 

պատվով ապրելու, հողը և սրբությունները, հայրենիքը, ծնողին և երեխային 

պաշտպանելու վսեմ գաղափարներով տոգորված:  

Այս ամենը պետք է անջնջելիորեն դրոշմվի կրթության պրակտիկայում որպես 

անցյալի փառավոր հուշերի արժևորման, ներկայիս դժվարությունների հաղթահարման 

ու էլ առավել փառավոր ապագա կերտելու երաշխավոր։ Սրանով է պայմանավորված 

հայրենասիրությունը գիտելիքահենք կրթության հիմքում խարսխելու հրատապ 

անհրաժեշտությունը։ Ուրիշ ի՞նչը կարող է առավել ոգևորել սովորողներին, եթե ոչ այն, 
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որ մեր նախնիներից մեզ է փոխանցվել նրանց արդարամիտ, քաջ ու անկոտրում կամքը, 

անսահման սերը և լավատեսությունը, հայրենիքին նվիրվելու պատրաստակամությունը։ 

Հիմնավորումը մեկն է և հստակ. այս բոլորը հայրենիքի անկախության ու ազատության 

կարևորագույն գրավականներն են:  

Անուրանալի ճշմարտություն է, որ հայրենիքը սոսկ աշխարհագրական միջավայր 

չէ, այլ հոգևոր արժեքներով հարուստ ու սրբազան անկյուն, տարածք, որը յուրաքանչյուր 

հայինն է: Նժդեհի այս միտքը ամբողջական է դարձնում հայրենասիրական 

նկրտումներով ողողված գիտելիքահենք կրթության կարևորության գիտակցման և այդ 

հայեցակարգի կիրառության անհրաժշտությունը. «Հայաստան աշխարհը հայրենիք 

դարձրին Մեսրոպի այբուբենը, Մամիկոնյանների ուխտը, Բագրատունիների 

շինարարական մեծագործությունները»[1,էջ 247]: 

Արդեն մեր օրերում հասարակության զարգացման գործընթացում 

երիտասարդական տարրի հայրենասիրական դաստիարակության կարևորությունը 

մասնավոր շեշտադրման է ենթարկվում՝ պայմանավորված հետևյալ պատճառներով.  

 բարձրանում է նոր սերնդի տեղեկացվածության մակարդակը,  

 ժողովրդավարացման գործընթացները և քաղաքական կյանքում 

բազմակուսակցական համակարգի գոյությունը որոշակի դժվարություններ են 

ստեղծում` ըմբռնելու հայրենասիրության էությունը:  

 անհրաժեշտություն է առաջանում երիտասարդության հայրենասիրական 

դաստիարակությունն իրականացնել որակապես նոր մակարդակով: 

Անհերքելի է այն փաստը, որ ուսանողների հայրենասիրական դաստիարակության 

գործընթացի էությունը յուրաքանչյուր հաջորդ սերնդի հայրենասիրական 

դաստիարակության գործընթացի շնորհիվ սովորղների կողմից հասարակական-

մանկավարժական փորձի յուրացումն է, համապատասխան գիտելիքների ձեռք բերումը, 

գործնական հմտությունների և ունակությունների ու մեծարժեք կողմնորոշող 

կարողությունների ձևավորումը՝ զանազան ակտիվ, արդյունավետ գործունեության 

հիման վրա: 

Հայրենասիրությունը սոցիալական զարգացման գործոն է, այն իր բնույթով 

սոցիալական երևույթ է։ Հայրենասիրությունն իբրև հասարակության գոյության և 

զարգացման զորեղ աղբյուր հանդես է գալիս որպես մարդու կենսունակության, կյանքի 
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շարունակականության սկզբնատարր և բնութագրիչ: Պատահական չէ, որ 

հայրենասիրությանը հատուկ դրսևորումներից մեկը ուժեղ և կայուն պետականության 

երազանքի իրականացումն է:  

Ի վերջո չի կարելի մոռանալ, որ ոչ այլ բան, քան հասարակության պատմական 

զարգացման յուրահատկությունը արտացոլող մի «երևույթ» է հայրենասիրությունը: 

Ուստի է բնական է, որ հայրենասիրության կարևորագույն գործոններից և 

նպատակակետերից մեկը ամուր, հզոր և կանգուն պետությունն ու պետականությունն է: 

Սրանով է պայմանավորված հայ հասարակության զարգացման և ժամանակակից 

պետության ստեղծման անհրաժեշտությունը գիտակրթական համակարգում 

հայրենասիրության վերածնունդը ապահովելու ճանապարհով: 

1. Հիրավի, «պետությունը պարտավոր է իր վարած քաղաքականությամբ, իր 

քարոզած գաղափարներով նոր սերնդի մեջ արթնացնել ազգային հպարտության 

զգացումը, հույսով և հավատով լցնել հայրենիքի լուսավոր ապագայի նկատմամաբ, իսկ 

դպրոցը՝ երիտասարդ սերնդի դաստիարակության, կրթության գործընթացը լավագույնս 

կազմակերպեու համար, պետք է ապահովվի հետևյալ պայմանները. նպատակի և 

ծրագրի առկայություն, դասավանդման հստակ մշակված համակարգ, կարողանա 

ձևավորել հայրենասիրական մթնոլորտ, ունենա ազգային գիտակցության ձևավորմանը 

նպաստող աշխատանքներ կազմակերպելու կարողություններ, առարկայի մատուցման 

ստեղծագործական, զգացմունքային եղանակներ»[2, էջ 232-233]: 

Ուստի գաղտնիք չէ, այլ հրատապ կարևորություն ունեցող անհրաժեշտություն է, 

հատկապես մեր օրերում, որ հայրենասիրական-կրթական աշխատանքը պետք է ներառի 

հիմնականում ռազմահայրենասիրական թեմաներով միջոցառումներ, հանդիպումներ 

մարտական գործողությունների մասնակիցների, մերօրյա հերոսների, երկրապահ 

կամավորական ջոկատների խմբերի հետ և այլն: Արգասաբեր և կարևոր կարող են լինել 

նաև սպորտային միջոցառումների, մրցակցային խաղերի, մարտական փառքի վայրերով 

արշավները կազմակերպումը՝ ավագ սերնդի նկատմամբ ակնածանք ձևավորելու և 

վերջիններիս գործի շարունակականությունը ապահովելու նպատակով: 

Ճապոնական արմատներով ամերիկացի ականավոր քաղաքագետ, փիլիսոփա և 

գրող Ֆրենսիս Ֆուկույաման իր մի աշխատության մեջ նշում է․ «Պետութենաշինության 

արվեստը ազգային հզորության ապահովման առանցքային բաղադրիչն է, ուստի այն 
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անչափ կարևոր է, ինչպես օրինակ «ավանդական ռազմական հզորությունը» [5,էջ 199–

200]։ Ամերիկացի նշանավոր սոցիոլոգ Է. Թոֆլերն  իր տեսության մեջ խոսում է այն 

մասին, որ 20-րդ դարի «ավանդական համընդհանուր պատերազմները» 

համապատասխանում են Երկրորդ ալիքի (արդյունաբերական հասարակության) 

պատերազմներին, իսկ ներկայիս համընդհանուր պատերազմները` Երրորդ ալիքի 

(տեղեկատվական հասարակության) պատերազմներին, ինչից էլ պարզորոշ հետևում է, 

որ տեղեկատվական հասարակության մեջ կարևորվում են մարդու ոչ այնքան 

ֆիզիկական, որքան մտավոր, տեղեկատվական տեխնոլոգիաներից օգտվելու և 

տեխնիկան կառավարելու ունակությունները [6, էջ 69–136]:  

Այս ոլորտում հաջողություններ գրանցելու համար կատարվելիք կարևորագույն 

քայլերից մեկը, եթե ոչ ամենակարևորը կրթական, գիտելիքահենք մակարդակում 

հայրենասիրության, հայրենասիրական արժեքների ու սկզբունքների սերմանումն է։ Այդ 

առումով հետաքրքրական է ռուսաստանյան սոցիոլոգ, փիլիսոփայական 

գիտությունների դոկտոր, պրոֆեսոր Օ. Ն. Յանիցկու սկզբունքը «մարդու և հանրության 

մոբիլիզացման վիճակների դասակարգման» մասին [4], ըստ որի առաջին քայլը 

տեղեկույթի (գիտելիքի) հաղորդումն է: Մոբիլիզացումը սովորաբար կատարվում է 

որպես սոցիալ-քաղաքական բնույթի մարտահրավերներին արձագանք, իսկ 

մոբիլիզացնող գիտելիքը տեղեկույթն է այդ հակամարտության և հանրությանը 

սպառնացող վտանգի մասին։  

Տեղեկատվական-հաղորդակցական հարուստ տեխնոլոգիաների կտրուկ 

զարգացվածության ներկայիս միջավայրում պետության և տվյալ պետության կորիզը 

կազմող հասարակության հնարավոր առաջընթացի մրցակցային առավելությունը ո՛չ թե 

միայն ֆիզիկական, նյութական ռեսուրսներն են, այլ նաև, և գուցե ավելի շատ, 

գիտելիքահենք ձեռքբերումները, որոնք սոցիալական փոխազդեցությունների միջոցով 

գեներացվում, հարստացվում ու սնուցվում են՝ այդպիսով հիմնարար ու սկզբունքային 

դարձնելով պետական և մասնավոր ոլորտներում մարդկային ռեսուրսների կուտակման 

և ճիշտ կառավարման գործընթացը:  

Յուրաքանչյուր պետության համար կարևոր են և երկարաժամկետ կտրվածքով 

ռազմավարական, պետականամետ նշանակություն ունեն մտավոր աշխատանքի 

արդյունքները` գիտական ու տեխնոլոգիական հետազոտությունները, հասարակական 
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բոլոր տարրերի բարձրամակարդակ ուսուցումը, տեղեկատվական-հաղորդակցական 

տեխնոլոգիաների և կիբեռանվտանգության ոլորտներում եղած զարգացումները, բարդ 

ծրագրային ապահովումն ու հնարավորինս արդյունավետ կառավարումը։  

Արդյունաբերական չորրորդ հեղափոխության այս ներկայիս դարաշրջանում [7], 

երբ թվայնացվում են հանրային քաղաքականության վարման գործիքները, բոլոր 

պետական և մասնավոր կառույցները, որոնց մեջ իրենց ուրույն և անփոխարինելի տեղն 

ունեն կրթական գործը համակարգող և կառավարող հաստատությունները, պարտավոր 

են վերանայել իրենց կրթական, գիտական, տեխնիկական ռազմավարությունները՝ 

դժվարին սոցիալ-տնտեսական, քաղաքական ու ռազմական ժամանակաշրջանում իրենց 

մրցունակությունն ու երկրի անսասան պետականությունը ապահովելու 

նկատառումներով ամրապնդելով անանց արժեքները նոր սերնդի 

գաղափարախոսության մեջ ամրապնդելով (գիտելիքահենք, հայրենասիրական 

կրթության վրա կենտրոնանալու ճանապարհով) և նորարական վերափոխումների 

ենթարկելով առհասարակ յուրաքանչյուր ասպարեզում գործող մեխանիզմները:  
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ПАТРИОТИЗМ КАК ОСНОВА ДЛЯ ОБУЧЕНИЯ 
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университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

suzanna.yeghiazaryan@mail.ru  

 

Патриотизм - это глубоко социальное явление, мощный источник существования и 

развития общества. Это характеристика жизнеспособности и жизнестойкости человека. А 

вот сфера образования - это первая и самая важная область, где необходимо прививать 

патриотические идеи и дух. Особенно в сегодняшней сложной ситуации патриотизм 

необходим для жизни каждого армянина, поэтому в этой статье мы стремимся 

рассматривать патриотизм как основу для обучения, основанного на знаниях. 

Ключевые слова: патриотизм, родина, воспитание, ценность, ориентация, служение, 

враг, молодежь. 
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PATRIOTISM AS AN ANCHORED BASIS OF EDUCATION 

 

Yeghiazaryan S. ZH. (Armenian state pedagogical university 

                                                                    after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

suzanna.yeghiazaryan@mail.ru  

 

Patriotism is a deep social phenomenon. It is the characteristic of human vitality and 

stability. And the education is the first and most important field, where it is necessary to import 

patriotic ideas and spirit. Especially during this difficult days, for every Armenian the patriotism 

is imperative to live, therefore in this paper we want to view the patriotism as an anchored basis 

of education. 

Keywords: patriotism, civil and patriotic position, patriotic education motherland, value, 

orientation, enemy, youth. 
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Հայոց Մեծ Եղեռնը թեմայի ուսումնասիրությունը Հայոց պատմության 

դասավանդման մեջ ամենաբարդ և առանձնահատուկ խնդիրներից է, քանի որ այն 

սովորողի հիշողության մեջ ֆիքսելուց բացի անհրաժեշտ է չեզոքացնել նրա մոտ զոհի 

կերպարի ձևավորման իրողությունը: Հոդվածի նպատակը Խ. Աբովյանի անվան ՀՊՄՀ 

տարբեր ֆակուլտետներում Հայոց պատմություն առարկայի դասավանդման ընթացքում 

մեր մանկավարժական փորձի ներկայացումն է: Ուսումնասիրության ընթացքում մենք 

եկել ենք այն եզրակացության, որ տվյալ նյութի  մատուցման  տարատեսակ մեթոդները 
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տարբեր մասնագիտությունների ուսանողներին հնարավորություն են տալիս խնդիրը 

դիտարկել իրենց ապագա մասնագիտության տեսանկյունից:  

Հանգուցային բառեր՝ կրթություն, ուսումնական գործընթաց, ցեղասպանություն, 

գաղափար, դասավանդում, դաստիարակություն:  

XXI դ. հասարակության մեջ գնալով ավելի են խորանում վարքի ագրեսիվ 

դրսևորումները: Թեև ամենուր խոսվում է հանդուրժողականության մասին, սակայն, 

իրականում, հակամարտությունները ոչ միայն չեն նվազում, այլև ավելանալու միտում 

ունեն: Եվ ցանկացած ամենափոքր ագրեսիվ վարքի դրսևորում պետք է արժանանա 

հասարակության  պատշաճ գնահատականին, քանզի ցանկացած անցանկալի, 

վտանգավոր երևույթ հիմնականում տեղի է ունենում անտարբերության և տգիտության 

արդյունքում: Չխոսելով դրանց մասին, չկանխարգելելով փոքր ոճիրները` 

հասարակությունը ծնում է նոր և ավելի մեծ աղետներ: 

Ցանկացած ցեղասպանություն ոճիր է, որը դուրս է բարոյականության և 

ողջախոհության սահմաններից: Այս թեմայով խոսելն արդեն իսկ դժվար է, իսկ 

դասավանդելը՝ առավել ևս: Պատեհապաշտորեն լռելով ու չդատապարտելով XX դ. 

սկզբին Օսմանյան Թուրքիայում տեղի ունեցած Հայոց Ցեղասպանությունը` աշխարհը 

նպաստեց ծնելու նոր հրեշավոր ոճիրներ, ցեղասպանություններ՝ Հոլոքոստ, Կամբոջա 

(1975-1979 թթ.), Ռուանդա (1994թ.), Սումգայիթ (1988 թ.) և այլն: Բարձրաձայնել այս 

խնդիրն անհրաժեշտ է, իսկ անաչառ և նպատակային դասավանդելը՝ առավել կարևոր: 

Բանն այն է, որ այդ ոճիրներն անուղղակիորեն ծնվեցին նաև ցեղասպանության ժխտման 

ու դատապարտման հարցում կրթադաստիարակչական համակարգում նախորդ դարում 

առկա և այժմ էլ մասսամբ շարունակվող թերացումների արդյունքում, ինչպես նաև 

ժխտողականության առկայության պայմաններում:  

 Կրթությունն ու դաստիարակությունը պետք է լուրջ դերակատարություն ունենան 

մի կողմից ատելության, ագրեսիայի չեզոքացման գործում, մյուս կողմից 

հասարակությունը զգոն և պատրաստ պահեն՝ վարքային և հոգեբանական ճիշտ 

դրսևորումներ ցուցաբերելու առումով:  

  Ցանկացած կրթական մակարդակում ցեղասպանության թեմայի դասավանդումը 

հիշողության պահպանման ձև է, այն ցեղասպանության վերապրած ժողովրդի 

հավաքական հիշողության հիմքի վրա վերածնվելու մղում է: Խնդիրը կարևոր է նաև այն 
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առումով, որ աստիճանաբար կյանքից հեռանում են ցեղասպանություն վերապրածները 

և նրանց հաջորդած ու այդ արհավիրքի անմիջական ցավն իրենց մեջ դեռևս նույն 

ուժգնությամբ կրող առաջին սերունդը: Այսինքն թուլանում  և աստիճանաբար "խամրում" 

է անմիջական կապը անցյալի հետ, իսկ այդ ամենը մասնակի հիշեցնող ֆիլմերն ու 

գրքերը նախ՝ ոչ բոլորն են կարդում կամ դիտում, մյուս կողմից էլ, էապես զիջում են 

ականատեսի կենդանի խոսքին ու իրական պատմություններին: Ինչպես նշում է 

Կամբոջայի ցեղասպանությունը վերապրած Դիթ Փրանը. «Մեռածները արդարության ճիչ 

են արձակում: Նրանց ձայնը պիտի լսվի: Վերապրածների պարտականությունն է 

բարձրաձայնել և խոսել զոհվածների փոխարեն, որոնք չեն կարող խոսել»:  

Հայոց ցեղասպանություն թեման իր մեջ պետք է պարունակի դաստիարակչական 

լիցք: Բնականաբար ցեղասպանության թեմայի դասավանդումը յուրաքանչյուր 

կրթական մակարդակում անհրաժեշտ է իրականացնել տարբերակված՝ ելնելով 

տարիքային, հոգեբանական և այլ գործոնների առկայությունից: Բուհում 

ցեղասպանության թեմայի դասավանդման կարևոր առաջնային նպատակը՝ էթնիկ 

պատկանելության պատճառով մարդկության դեմ ուղղված ոճրագործության մասին 

համապարփակ և խորքային գիտելիքների մատուցումն է: Ըստ մեզ, հաջորդ ոչ պակաս 

կարևոր թիրախը՝ ուսանողներին Հայոց ցեղասպանության ճանաչումն ու 

դատապարտումը հանրահռչակող համալիր գործընթացների պարզաբանումն է, 

դրանցից բխող քաղաքական, տնտեսական, բարոյական, հոգեբանական հետևանքների 

ամփոփ ու մանրամասն ներկայացումը և, ըստ այդմ, ողջ հայության համար ազգային 

անվտանգության խնդրի ապահովումը:  

Հայոց պատմություն առարկայի դասավանդումը բուհերում իրականացվում է 

հստակորեն տարբերակված մոտեցմամբ և յուրաքանչյուր ֆակուլտետում այն 

դասավանդվում է տվյալ մասնագիտության պահանջներին, հետաքրքրություններին և 

չափանիշներին համապատասխան:  

 Հոդվածի նպատակը՝ խնդրո առարկա հանդիսացող թեմայի վերաբերյալ մեր 

ուսումնասիրությունների, դասավանդման փորձառության, ուսուցման ընթացքում 

առաջացած հարցադրումների վերհանումն ու ամփոփումն է: Այդ ընթացքում ունեցել ենք 

ոչ միանման և միօրինակ դասեր։ Դրանք ներառել են բազմազան եղանակներ, 

մոտեցումներ և ձևեր: Այդ թվում՝ ուսանողների կողմից կատարված ինքնուրույն 
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աշխատանքներ, վավերագրական և գեղարվեստական ֆիլմերի ցուցադրում, բաց-դասեր 

և քննարկումներ, մշակութային միջոցառումներ, միջազգային գիտաժողովների 

անմիջական կազմակերպում  (2015թ., 2020թ.- հեռավար), տարբեր մասնագետների հետ 

համատեղ դասեր (ցեղասպանագետ  Վերժինե Սվազլյան, եկեղեցական գործիչներ, 

հոգեբաններ), հիմնախնդրի վերաբերյալ սոցիոլոգիական հարցումներ և այլն: Ըստ որում 

տարբեր մասնագիտությունների ուսանողները խնդրո առարկա հիմնահարցը 

հետազոտել են իրենց մասնագիտական հետաքրքրությունների տեսանկյունից: 

Հոգեբանություն մասնագիտությամբ սովորողները վերլուծել են զոհի բարդույթի 

առաջացման հանգամանքը, ցեղասպանության թողած հոգեբանական հետևանքները: 

Ապագա լրագրողները պատրաստել են լրագրողական ռեպորտաժներ, որի ընթացքում 

ունեցել են իրենց մասնագիտական առարկաներ դասավանդողների ուղղորդումը և 

հավելյալ պատմագիտական գրականության ուսումնասիրություն [1]: 

Այս հոդվածի շրջանակում ներկայացրել ենք նաև Խ. Աբովյանի անվան ՀՊՄՀ 

Կուլտուրայի ֆակուլտետի «Ռեժիսուրա» մասնագիտացմամբ ուսանողների կողմից 

ցեղասպանության թեմայով ստեղծված 2 փոքրիկ ֆիլմերի գաղափարական և 

բովանդակային վերլուծությունները, որոնց միջոցով ուսանող-հեղինակները վեր են 

հանել այս ուղղությամբ երիտասարդության դաստիարակության արդիական 

հնչեղություն ունեցող խնդիրները՝ իրենց հույզերն ու խոհերը համադրելով 

ժամանակակից հանրային մտածողությանը: Ինչն իր հերթին, հանրահռչակում է 

համամարդկայինը՝ խաղաղության, համերաշխության և համակեցության 

անհրաժեշտությունն ու պատմական անցյալին անկեղծ առերեսվելու խիզախությունը: 

Հատկանշական է, որ բոլոր ուսանողների համար ելակետն այն էր, որ Հայոց 

ցեղասպանությունը չպետք է քննարկվի առանձին, մեկուսի, այն անհրաժեշտ է դիտարկել 

տեղի ունեցած այլ ցեղասպանությունների հետ մեկ ընդհանուր համեմատական 

հարթակում: 

Նախապես հանձնարարված գրականությունն ընթերցելուց հետո ուսանողները 

փորձել են համակողմանի ուսումնասիրել հիմնահարցը, որպեսզի կարողանան ըմբռնել 

նաև թուրքական դիրքորոշումը: Թուրք քաղաքագետներն ու պատմաբանները, 

օգտագործելով իրենց դիվանագիտական զինանոցի բոլոր հնարավորությունները, 

փորձում են կոծկել անժխտելին՝ հայ ժողովրդի ցեղասպանվելն իր իսկ հայրենիքում: 
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Մասնավորապես, հավասարության նշան դնելով Առաջին աշխարհամարտի 

տարիներին կայսրութան զոհված քաղաքացիների (զոհի և դահիճի) միջև, նրանք 

պատճառաբանում են, թե հայերի տեղահանությունը պատերազմական իրավիճակից 

բխած անհրաժեշտություն էր, որի ժամանակ մահացել են նաև կայսրության մյուս 

ազգության ներկայացուցիչներ, այդ թվում` թուրքեր: Ավելին, թուրքական 

դիվանագիտական միտքը հնարավոր է համարում Թուրքիայում ինտեգրել Սփյուռքի 

հայությանը, գտնելով, որ սփյուռքահայերը ոչ թե Հայաստանի Հանրապետության, այլ 

Թուրքիայի քաղաքացիներ են, քանի որ նրանք հեռացել են Օսմանյան կայսրությունից: 

Մինչդեռ հազարավոր արևմտահայեր ոչ թե հեռացել, այլ թուրքական յաթաղանից 

մազապուրծ՝ սփռվել են աշխարհով մեկ: Ուստի Առաջին աշխարհամարտի տարիներին 

պատմական հայրենիքից բռնի հեռացած հայ տարագիրները՝ նախօրոք պլանավորված և 

հետևողականորեն իրականացված ցեղասպանության զոհեր են:  

Այդ առումով, Խ. Աբովյանի անվան Հայկական պետական մանկավարժական 

համալսարանի Կուլտուրայի ֆակուլտետի Ռեժիսուրայի և Լրագրության  բաժիններում 

«Հայոց պատմություն» դասընթացի շրջանակներում իրականացված ուսումնական 

գործընթացի արդյունքում ստեղծված կարճամետրաժ վավերագրական ֆիլմերի 

գաղափարը, սցենարը և նկարահանումներն իրականացվել են ուսանողների 

անմիջական մասնակցությամբ: Դրանք նրանց մասնագիտական առաջին 

փորձաոության արդյունքն են հանդիսանում: Այդ կարճամետրաժ վավերագրական 

ֆիլմերը՝ 

1- «Մենք մեր լեռների պես» [2]:  

2- «Անմար հիշողություն» [3] խորագրերով աշխատանքներն են: 

Ֆիլմերի դիտումից հետո ծայր առած քննարկման ընթացքում ուսանողները 

հիմնականում բաժանվեցին 2 խմբի: Նրանցից առաջին ֆիլմը ներկայացնողները հակված 

էին թուրքերին դիտարկել որպես ցեղասպանության իրականացրածների, որոնց 

վարքագծում ոչինչ չի փոխվել և նրանք շարունակում են նույն ցեղասպան 

քաղաքականությունը: Նախապես ուսումնասիրած գրականության հիման վրա, 

ուսանողների այդ խումբը պնդում էր, որ ցեղասպանությունն իրականացվել է ոչ թե 4-5 

կամ 10 գործիչների կողմից, այլ ամբողջ ժողովրդի կողմից. միգուցե տարբեր 

դրդապատճառներից ելնելով, բայց անմասն չի մնացել բնակչությունը: Եվ եթե անգամ 
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եղել են «բարի» թուրքեր, ապա դա չի արվել էթնոսը փրկելու, այլ մեծամասամբ 

փրկվածների հետագա շահագործման նպատակով: Այս խումբը քննարկմանը 

ներկայացրեց նաև համացանցում առկա Ադրբեջանում միջին տարիքի դպրոցահասակ 

աշակերտների դասից մի հատված, որտեղ, ուսուցիչը երեխաների մոտ ձևավորում է 

թշնամու բացահայտ կերպար ի դեմս հայերի: Ամփոփելով, ուսանողները նշեցին, որ 

Թուրքիա-Ադրբեջան տանդեմը չի փոխել իր քաղաքականությունը: 

Երկրորդ ֆիլմի շուրջ համախմբված ուսանողները թուրքերի նկատմամբ 

դրսևորում են մասամբ հանդուրժողական վերաբերմունք՝ Թուրքիայի կողմից Հայոց 

ցեղասպանությունը ճանաչելու պայմանով: Քանի դեռ Թուրքիան վարում է ժխտողական 

քաղաքականություն, հարցը ցանկանում է տեղափոխել պատմաբանների քննարկման 

ոլորտ, չի ցանկանում առերեսվել իր պատմության մութ կողմերի հետ և չի փոխհատուցել 

մեր ժողովրդին պատճառած բարոյական և նյութական վնասները՝ հաշտությունն ու 

համակեցությունն անհնար են: Քանի որ չպատժված չարիքն ունի կրկնվելու 

հատկություն, իսկ իր մեղքը չընդունած ոճրագործը՝  հակված է նոր ոճիրներ ծնելու: 

Այսինքն՝ երկրորդ խումբը Թուրքիայի հետ հաշտվելու համար հստակորեն ձևակերպում 

էր որոշակի գործնական նախապայմաններ։ 

 Ուսանողների մեջ առկա էր ավելի փոքրաթիվ խումբ (3 հոգի), որը հակված էր 

առանց նախապայմանների հաշտվել թուրքերի հետ: Նրանք նշում էին, որ բավական է 

խոսել անցյալի մասին, դա մեզ ոչինչ չի տալիս, զոհի բարդույթից պետք է դուրս գալ, 

պետք է Թուրքիայի հետ տնտեսական հարաբերություններն ակտիվացնել. այսօրվա 

թուրքերը պատասխանատվություն չեն կրում իրենց նախնիների կատարածի համար, 

անգամ այն ժամանակ կային վատ և լավ թուրքեր, վերջիններս փորձեր են արել փրկել 

որոշ հայերի:  

Դասի ընթացքում ծավալված բուռն քննարկումների ընթացքում բարձրացվեցին և 

քննարկվեցին հետևյալ հարցերը.  

 որտեղ թերացանք,  

 ինչու մեզ հետ տեղի ունեցավ այդ ողբերգությունը,  

 ինչպես խուսափել ապագայում նման երևույթների դրսևորումներից,  

 ինչպես հասնել պատմական արդարության,  

 ինչպես թույլ չտալ պատմության կրկնություն,  
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 ինչ դիրքորոշում հանդես բերել այլոց նմանատիպ ողբերգության պարագայում,  

 ինչու առ այսօր ՀՀ-ում չկա Նեմեսիս օպերացիային և/կամ Մուսա լեռան 

ինքնապաշտպանությանը նվիրված հիշատակի օր և այլն: 

Ուսանողներն անդրադարձան, որ ցեղասպանության դատապարտմամբ ու հայ 

ժողովրդի շահերի պաշտպանությամբ իրենց ձայնը բարձրացրել են ռուս, անգլիացի, 

ամերիկացի, ֆրանսիացի, գերմանացի, լեհ ու այլ ազգերի մտավորականներ։ 

Թուրքիայում հայկական ջարդերը դատապարտել են Ռուսաստանում՝ Մաքսիմ Գորկին, 

Վալերի Բրյուսովը, Սերգեյ Կիրովը և այլոք, Ֆրանսիայում՝ Անատոլ Ֆրանսը, Ֆրեդրիկ 

Մակլերը, Անտուան Մեյեն և ուրիշներ, Գերմանիայում՝ Յոզեֆ Մարկվարտը, դոկտոր 

Յոհաննես Լեպսիուսը, գրող Արմին Վեգները [4]։ Նրանք տարբեր հայեցակետերից, 

քաղաքական ու հասարակական տարբեր դիրքորոշումներով մերկացնում էին 

թուրքական բարբարոսությունները, գերմանական կառավարող շրջանների 

ազգայնամետ քաղաքականությունը, աշխարհի առաջավոր մարդկանց կոչ էին անում 

հանդես գալ հայ ժողովրդի պաշտպանությամբ [5]: Ուսանողները բանավեճի ընթացքում 

կարևորեցին վերոնշյալ հանգամանքը, սակայն այն որակեցին ոչ բավարար՝ հրեշավոր 

ոճրագործությունը կանխելու համար: 

Արդյունքում ավելի որոշակի դարձան դիրքորոշումները. երրորդ խումբը հարեց 

երկրորդ խմբի կարծիքին, այն է, չխոստովանած, չապաշխարած ոճրագործն ապագայում  

մեծ հակվածություն ունի նույնը կրկնելու: Բոլորի մոտ ընդհանրական մոտեցում կար 

միջազգային ճանաչման հարցում, համաձայն որի ամբողջ հայ ժողովուրդն իր հնարավոր 

ռեսուրսները պետք է ծառայեցնի միջազգային հանրության կողմից ցեղասպանության 

դատապարտման և Մեծ տերությունների կողմից ճանաչմանը հասնելու համար:  

Ամփոփելով վերոշարադրյալն անհրաժեշտ է ընդգծել, որ Հայոց ցեղասպանության 

արդի դասավանդման գործընթացը բարդ է, բազմաշերտ, քանզի դասավանդողը դադարել 

է անհրաժեշտ տեղեկատվության միակ մատուցողը լինելուց, այլ՝ ավելի շուտ, վերածվել 

է տեղեկատվությունն ու սովորողին կապող յուրօրինակ օղակի: Այստեղ անհրաժեշտ է 

կենտրոնանալ մի հանգամանքի վրա ևս: Նեղ դիսցիպլինար առումով թե դասավանդելը, 

թե ուսումնասիրություն կատարելը դարձել է ոչ գրավիչ: Արդի մարտահրավերներին 

դիմակայելու համար, դասավանդման գործընթացի մեջ որպես կարևոր բաղադրատարր, 

անհրաժեշտություն դարձնել մուլտիդիսցիպլինարությունը, որը հետագայում կվերաճի 
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տրանսդիսցիպլինարության: Օգտագործելով մուլտիդիսցիպլինար կապերը՝ դասախոսը 

պետք է համակողմանի ներկայացնի խնդրո առարկան, իսկ տրանսդիսցիպլինարության 

հանգամանքը կօգնի հասկանալ հասարակության պահանջմունքները և դրան 

համահունչ կատարել նոր ուսումնասիրություններ, որոնք կարևոր կլինեն 

հասարակության և պետության համար:  

Եվ այո,  կմիանանք և կկրկնենք այն գաղափարը, որ Հայոց Ցեղասպանության 

թեման պետք է դպրոցում  (ինչու ոչ հենց տարրական դասարաններից) և բուհում 

դասավանդվի որպես առանձին առարկա, որի մշակման համար անհրաժեշտ է լայն 

սպեկտրի մասնագետների ներգրավում՝ պատմաբան, ցեղասպանագետ, իրավաբան-

միջազգայնագետ, իրավապաշտպան, տնտեսագետ, միջազգայնագետ, ռազմական գործի 

մասնագետ, հոգեբան, քանզի նրանց ուսանածի ընդհանուր արդյունքն ի զորու կլինի 

օբյեկտիվ ու համապարփակ գնահատական ձևավորել սովորողների մոտ: Անհրաժեշտ է 

մշակել Հայոց ցեղասպանության դասավանդման մեկ միասնական մեթոդաբանություն, 

որն ընդունելի կլինի ինչպես ՀՀ, այնպես էլ Սփյուռքի համար:  

 

Գրականություն 

 

1. Արզումանյան Մ., Հայաստան. 1914-1917, Եր. 1969; Արզումանյան Մ., Դարավոր 

գոյամարտ, Եր., 1989, Բարսեղյան Լ., Ցեղասպանության հետևանքով հայ ժողովրդի կրած 

կորուստները, Եր., 1999; Բարսեղով Յու., հայերի ցեղասպանության համար նյութական 

պատասխանատվությունը, Եր., 1999; Գույումճյան Վ., Թուրք բժիշկների 

ոճրագործությունները Մեծ Եղեռնի ժամանակ, Եր., 2001:Հանրակրթության պետական 

չափորոշիչ, 2021:  

2. https://www.youtube.com/watch?v=PuK_CJVI3Xc  

3. https://www.youtube.com/watch?v=oHbjzR4hDpE  

4. Սահակյան Ռ.Գ., Ցեղասպանության պատմությունից, Երևան 1990, էջ 125։ 

5. Ղարիբջանյան Գ., Գերմանիան, Հայկական հարցը և Հայոց ցեղասպանությունը 

(1878-1918), Երևան 1896, թիվ 1, էջ 24: 

  



564 

 

К ВОПРОСУ О ПРЕПОДАВАНИИ ТЕМЫ «ГЕНОЦИД АРМЯН» 

 

Егян М. Е. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения)   

eghyanm@mail.ru 

 

Аванесян А. Р.  (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

       armine-8080@mail.ru 

 

Изучение темы «Геноцид армян» в преподавании истории Армении является одной 

из сложных и особенных проблем, поскольку, кроме фиксирования данной исторической 

реалии в памяти обучающихся, необходимо нивелировать фактор формирования у них 

комплекса жертвы. В то же время мастерство преподавателя должно быть направлено на 

акцентирование внимания студентов на разноаспектности этого вопроса и обсуждение 

проблемы тяжелейшего преступления против человечества, безнаказанность которого 

повлекла за собой цепь последующих преступлений.  

Целью статьи является представление нашего педагогического опыта преподавания 

дисциплины История Армении на разных факультетах АГПУ им. Х. Абовяна. В результате 

исследования, мы пришли к выводу, что разные методы презентации данного материала 

предоставляют студентам разных специальностей возможность рассмотреть исследуюмую 

проблему через призму своей будущей профессии.  

Студент должен уметь апеллировать историческими фактами, обьективно оценивая 

трагические реалии прошлого, сформировать единый подход действий в признании 

Геноцида армян мировым сообществом. 

Ключевые слова: Образование, учебный процесс, геноцид, идея, обучение, 

воспитание. 

 

  



565 

 

TO THE QUESTION OF TEACHING THE  "ARMENIAN GENOCIDE" ISSUE IN 

ARMENIAN HIGHER EDUCATION INSTITUTIONS 

 

Yeghyan M. Y. (Armenian state pedagogical university 

                                                                    after K. Abovyan, Yerevan, Armenia)  

eghyanm@mail.ru 

 

Avanesyan A. R. (Armenian state pedagogical university 

                                                                    after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

armine-8080@mail.ru 

 

The study of the topic “Armenian Genocide” in teaching the history of Armenia is one of 

the complex and special problems, since, in addition to fixing this historical reality in the memory 

of students, it is necessary to level the factor of formation of a victim complex in them. At the 

same time, the skill of the teacher should be aimed at focusing students' attention on the diversity 

of this issue and discussing the problem of the gravest crime against humanity, the impunity of 

which led to a chain of subsequent crimes. 

The aim of the article is to present our pedagogical experience of teaching the discipline of 

History of Armenia at different faculties of the ASPU after Kh. Abovyan. As a result of the study, 

we came to the conclusion that different methods of presenting this material provide students of 

different specialties with the opportunity to consider the problem  through the prism of their 

future profession. 

The student should be able to appeal to historical facts, objectively assessing the tragic 

realities of the past, to form a unified approach to the recognition of the Armenian Genocide by 

the world community. 

Keywords: Education, teaching process, genocide, idea, teaching, upbringing  
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                        Ենգիբարյան Ա. Մ. (Երևանի մտավոր թերզարգացում ունեցող        

երեխաների  թիվ 11 հատուկ /օժանդակ/դպրոց ՊՈԱԿ, Երևան, Հայաստան) 

a-yan79@yandex.ru 

 

Կրթության հիմնական նպատակներից մեկը ճանաչողական գործընթացների 

զարգացումն է: Գիտնականները ճանաչողական գործընթացների զարգացման տարբեր 

մեթոդներ ու տեսություններ են մշակել։ Դրանք կրթական գործունեության մեջ 

հաջողությամբ զարգացնելու համար անհրաժեշտ է փնտրել դասավանդման  

ժամանակակից միջոցներ ու մեթոդներ։ Դասերի ժամանակ համակարգչային 

տեխնիկայի կիրառումը ժամանակակից դասավանդման գործիքներից մեկն  է, որի 

կիրառման առանձնահատկություններին էլ փորձել ենք անդրադառնալ սույն հոդվածում։ 

Հանգուցային բառեր՝ կրթական համակարգի տեղեկատվայնացում, հեռավար, 

շարունակական կրթություն, տեղեկատվական գրագիտություն։ 

 

Կրթական համակարգի տեղեկատվայնացումը և ՏՀՏ-ների կիրառումը 

ուսումնական գործընթացում կրթության բովանդակության բարեփոխումների 

հիմքն են: Այսօր տեղեկատվական տեխնոլոգիաներն ակտիվորեն թափանցում են 

մարդկային գործունեության ոլորտ՝ ազդելով հասարակական կյանքի բոլոր ոլորտների 

վրա։ Ժամանակակից տեղեկատվական տեխնոլոգիաների թափանցումը կրթության 

ոլորտ թույլ է տալիս որակական փոփոխությունների ենթարկել ինչպես ողջ կրթական 

համակարգը, այնպես էլ ուսուցման բովանդակությունը, մեթոդները և կազմակերպման 

ձևերը [1, 131-133]:  

Ըստ Հայաստանի Հանրապետության կրթության զարգացման 2016-2025 պետական 

նախագծի՝ կրթության զարգացման գլխավոր նպատակն է կրթական այնպիսի 

համակարգի ձևավորումը, որը յուրաքանչյուր քաղաքացու կյանքի բոլոր փուլերում 

հնարավորություն է տալիս ստանալու իր պահանջմունքներին, մտավոր 
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կարողություններին ու ձգտումներին համապատասխան որակյալ կրթություն, 

բավարարում է տնտեսության ուհասարակության պահանջները, լիարժեք ծառայում է 

ազգային շահերին [3, 7]: Ընդ որում՝ կրթության որակի բարելավման 

քաղաքականությունը պետք է զուգորդվի կրթական ծառայությունների մատչելիության 

բարձրացման և կրթության մեջ առավելագույն ընդգրկվածության ապահովման 

ծրագրերով [3, 14]: Կրթական համակարգի կատարելագործումն անհնար է 

պատկերացնել առանց ուսուցման մեջ նոր մանկավարժական, ՏՀ տեխնոլոգիաների 

ներդրման, որոնք կոչված են առավել ակտիվորեն նպաստելու սովորողների մտավոր, 

ստեղծագործական, բարոյական և հուզական զարգացմանը։ Կրթության բնագավառում 

ՏՀ տեխնոլոգիաների շնորհիվ ստեղծվում է ուսումնաճանաչողական մի միջավայր, որը 

նպաստում է ինչպես անհատական, այնպես էլ խմբային ու զանգվածային ուսուցման 

տարբեր խնդիրների լուծմանը։  

Կրթության գլխավոր արդյունքներից մեկը պետք է լինի անհրաժեշտ 

տեղեկատվությունն ինքնուրույն ձեռք բերելու, հիմնախնդիրները տեսնելու և դրանց 

լուծման ճանապարհները գտնելու, ստացած գիտելիքները քննադատաբար վերլուծելու և 

դրանք նորանոր խնդիրների լուծման համար կիրառելու կարողությունը 

[Աստվածատրյան Մ.Գ., Թերզյան Գ.Հ…, 2004, էջ, 4; 24-26]։ 

 Նորագույն մանկավարժական գիտական գրականության մեջ շեշտը դրվում է 

հատկապես ՏՀՏ նորարարությունների ներդրման վրա, որոնք նպատակաուղղված են 

սովորողների հաղորդակցական կարողությունների զարգացմանը, ուսման 

դրդապատճառների խթանմանը, նրանց ճանաչողական գործունեության 

ակտիվացմանը, մասնագիտական կոմպետենցիաների ձևավորմանը, քանի որ դրանք 

նպաստում են ուսումնական գործընթացի արագացմանը, տեղեկատվության 

բազմակողմանի ներկայացմանը և հաղորդմանը, ուսումնական նյութի յուրացման 

որակի բարձրացմանը: Այսօր կրթական համակարգում լայն կիրառություն են ստացել 

ցանցային տեխնոլոգիաները (WEB 2.0), որոնք հնարավորություն են տալիս ստեղծել 

ուսումնական հաստատության կրթական պորտալը, անցկացնել հեռավար 

պարապմունքներ, հանդիպումներ, գիտաժողովներ, խորհրդատվություններ՝ իրական 

ժամանակում և հետադարձ կապի ապահովմամբ: Տեղեկատվական դարը լուրջ 
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մարտահրավերներ է առաջադրում կյանքի գրեթե բոլոր ոլորտներում տեխնոլոգիաների 

հախուռն ներդրման առումով։  

ԿԱՊԿ ունեցող սովորողների կրթությունը կրթական համակարգի գերակա 

ուղղություններից է և նման անձանց կրթությունը վերջիններիս հաջող 

սոցիալականացման, հասարակական կյանքում լիարժեք մասնակցության, 

մասնագիտական և սոցիալական գործունեության տարբեր տեսակներում արդյունավետ 

ինքիրականացման հիմնական նախապայմաններից մեկն է հանդիսանում։ 

Կրթության ոլորտում իրականացվող նորարարությունները նպատակ ունեն 

ստեղծել կրթական միջավայր, որը կապահովի որակյալ կրթություն բոլոր ԿԱՊԿ ունեցող 

սովորողների համար՝ հաշվի առնելով նրանց հոգեֆիզիկական զարգացման և 

առողջական վիճակի առանձնահատկությունները։  

Կրթության ոլորտի արդիականացման կարևորագույն խնդիրներն են․ 

 որակյալ կրթության մատչելիության ապահովում, 

 կրթության անհատականացում, 

 կրթության դիֆերենցիացիա, 

 ուսուցիչների, մանկավարժների մասնագիտական կոմպետենտության 

մակարդակի շարունակական բարձրացում, 

 հանրակրթության մեջ նոր, ժամանակակից որակի ձեռքբերման համար 

անհրաժեշտ պայմանների ստեղծում։ 

ԿԱՊԿ ունեցող սովորողների թվի աճի հետ կապված անհրաժեշտ է դառնում 

մշակել համակարգչի կիրառմամբ դասերի  անհատական հարմարեցված ծրագրեր։ 

Անհրաժեշտ է դիտարկել նաև համակարգչային ծրագրերի, վարժանքների և խաղերի 

բովանդակությունը, որոնք զարգացնում են երեխաների ճանաչողական 

կարողությունները և առարկաների ուսուցման գործառույթները: ԿԱՊԿ ունեցող 

երեխաների՝ հասարակության մեջ սոցիալականացման արդյունավետության 

բարձրացման և հետագա ինտեգրման խնդիրը բավականին արդիական է: 

Համակարգչային տեխնոլոգիաների կիրառումը ապացուցում է ոչ միայն 

համակարգչից օգտվելու իրագործելիությունը, այլև երեխայի անհատականության և 

ընդհանրապես նրա ինտելեկտի զարգացման գործում կարևոր դերը։ 
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Անհատական հարմարեցված ծրագրի հիմնական նպատակներից է ՏՀՏ-ների, 

հեռավար ուսուցման տեխնոլոգիաների, ինտերնետի միջոցով ԿԱՊԿ ունեցող 

երեխաների ներառումը ակտիվ կրթական և սոցիալական կյանքում։  

Կրթական գործընթացը կարևոր դեր ունի երեխայի սոցիալականացման գործում։ 

Կենսական հմտություններ, ստեղծագործական ներուժ զարգացնելու, բարոյական 

չափանիշներ ձևավորելու ճանապարհին ԿԱՊԿ ունեցող երեխաներին մասնագիտական, 

հոգեբանական աջակցություն է անհրաժեշտ: 

Համակարգիչների օգտագործումը ԿԱՊԿ ունեցող երեխաների ուսուցման 

կազմակերպման գործընթացում դեռ նոր է սկսվում և գնալով ավելի է ամրապնդվում՝ 

որպես յուրաքանչյուր անձի անհատական առանձնահատկություններին առավել 

հարմարվող ուսումնական գործիք: Նման երեխային հասանելի են դառնում այն 

գիտելիքները, հմտությունները, հաղորդակցման ձևերը, որոնք նրան հավատ են 

ներշնչում իր և իր ուժերի նկատմամբ։ 

ԿԱՊԿ ունեցող սովորողների հետ տարվող ուսումնական աշխատանքներում 

կարևոր է ներառել 2 հիմնական ուղղություն. 

1. ճանաչողական գործունեության զարգացում, որը ներառում է 

զգայաշարժողական զարգացմանն ուղղված մեթոդական հնարներ, զարգացնող 

առաջադրանքներ, խաղեր և վարժություններ, 

2. ուսումնական գործունեության մոտիվացիայի զարգացում։ 

Այսօր պարզապես անհրաժեշտություն է ՏՀ տեխնոլոգիաների համակարգված 

օգտագործումը ԿԱՊԿ ունեցող սովորողների կրթական գործընթացում, որի կիրառման 

հիմնական նպատակը կրթության որակի բարձրացումն է։ 

Ուսումնական գործընթացում ՏՀ տեխնոլոգիաների կիրառման խնդիրներն են՝ 

դասի արդյունավետության բարձրացում, սովորողների մոտիվացիայի բարձրացում, 

նրանց ձեռքբերումների մոնիթորինգ։ 

Ժամանակակից ուսուցիչը, հոգեբանը և հատուկ մանկավարժը ԿԱՊԿ ունեցող 

երեխաների հետ աշխատելիս, պետք է ակտիվորեն օգտագործեն համակարգիչն իրենց 

գործունեության մեջ, քանի որ այն  նպաստում է նյութի արդյունավետ յուրացմանը, 

երեխաների հիշողության, երևակայության, ստեղծագործական ունակությունների 

զարգացմանը, խթանում է որոնողական և ճանաչողական գործունեությունը։ ՏՀՏ-ի 
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կիրառումը նվազեցնում է ուսումնական նյութի մատուցման ժամանակը, մեծացնում է 

արդյունավետ գործունեության ծավալը դասարանում, հնարավորություն է տալիս 

ընդլայնել էլեկտրոնային ուսուցման գործիքների օգտագործումը, թույլ է տալիս մեծացնել 

նյութի ընկալումը` ավելացնելով պատկերազարդ նյութի քանակը, թույլ է տալիս դասի 

ընթացքում ճշգրտումներ կատարել, երեխաներին համատեղ աշխատել, 

հնարավորություն է տալիս նմանակել կյանքի այնպիսի իրավիճակներ, որոնք դժվար է 

ցույց տալ դասարանում, տրամադրվող նյութի վիզուալիզացիայի հնարավորություններ, 

հնարավորություն է տալիս ստեղծել հետաքրքիր ուսումնական և դիդակտիկ 

ձեռնարկներ, գնահատման և թեստավորման նյութեր, դասարանային միջավայրում 

կրթության անհատականացման հնարավորություն՝ հնարավորություն ընձեռելով 

յուրաքանչյուր երեխայի ձեռք բերել գիտելիքներ իրեն հարմար տեմպով և մեթոդներով: 

ԿԱՊԿ ունեցող սովորողների համար ժամանակակից ՏՀ տեխնոլոգիաների 

կիրառմամբ դասը լուծում է կրթության հիմնական խնդիրներից մեկը, այն է՝  աշակերտի 

անհատականության զարգացում, ժամանակակից հասարակության մեջ կողմնորոշվելու 

և հարմարվելու կարողության ձևավորում: 

Համակարգչային տեխնոլոգիաների կիրառմամբ ուսուցման մեթոդը օգնում է 

ուսուցչին ավելի լավ գնահատել երեխայի ներուժը, ուղղորդում է նրան որոնել ուսուցման 

նոր, ոչ ավանդական ձևեր և մեթոդներ: Առավելագույնս դրսևորվում են մանկավարժների 

ստեղծագործական ունակությունները։ 

ՏՀ տեխնոլոգիաների օգտագործումը ֆրոնտալ, ենթախմբային կամ անհատական 

աշխատանքի միջոցով,  մեծացնում է նյութի յուրացման արդյունավետությունը, 

ակտիվացնում՝ յուրաքանչյուր երեխայի մտավոր գործունեությունը, խթանում՝ 

սովորողների հետաքրքրությունը առարկայի նկատմամբ։ 

Ինչպես ցույց է տվել մեր պրակտիկան, դպրոցում ՏՀՏ-ի կիրառումը ոչ միայն 

բարելավում է դասավանդման արդյունավետությունը, այլև նպաստում՝ դասասենյակում 

անցկացրած ժամանակի ավելի արդյունավետ օգտագործմանը: 

Բացի այդ, ՏՀ տեխնոլոգիաների կիրառմամբ ուսուցիչը լրացուցիչ 

հնարավորություններ է ստանում նպաստելու ԿԱՊԿ ունեցող սովորողի զարգացմանը, 

կազմակերպելու նրանց համատեղ աշխատանքը, մշակելու և ընտրելու լավագույն 



571 

 

մեթոդների զուգորդումը: ՏՀ տեխնոլոգիաները իրական հնարավորություն են տալիս 

տեխնոլոգիականացնել կրթության անհատականացման և տարբերակման գործընթացը:  

Ուստի, ժամանակակից դպրոցում, համակարգիչը թեև հզոր, բազմաֆունկցիոնալ 

տեխնիկական ուսուցման գործիք է, սակայն,  ուսուցիչն իր հերթին, յուրաքանչյուր 

աշակերտի պետք է ոչ միայն գիտելիքների որոշակի պաշար տա, այլև պայմաններ 

ստեղծի նրանց ինքնադրսևորման համար՝  հաշվի առնելով նրանց զարգացման 

առանձնահատկություններն ու կրթական կարիքները։ 
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APPLICATION OF INFORMATION AND COMMUNICATION TECHNOLOGIES IN 

EDUCATIONAL PROCESS OF LEARNERS WITH SPECIAL EDUCATIONAL CONDITIONS 

 

Yengibaryan A. M. (Yerevan Special School N 11 For Mentally Retarded Children State 

Non-Commercial Organization (SNCO), Yerevan, Armenia) 

a-yan79@yandex.ru 

 

One of the main goals of education is the development of cognitive processes. Scientists 

have developed various methods and theories for the development of cognitive processes. In order 

to successfully develop them in educational activities, it is necessary to look for modern means 

and methods of teaching. The use of computer technology in the classroom is one of the modern 

teaching aids, the features of which we tried to dwell on in this article. The penetration of modern 
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information technologies into the field of education makes it possible to qualitatively change the 

entire education system, as well as the content, methods and forms of organization of education. 

According to the State Project for the Development of Education of the Republic of 

Armenia for 2016-2025, the main goal of the development of education is the formation of an 

education system that provides every citizen at all stages of his life with the opportunity to receive 

a quality education in accordance with his needs, intellectual abilities and aspirations, meets the 

requirements of the economy and society, fully serving the national interest, where policies to 

improve the quality of education must be combined with programs to increase access to 

educational services and ensure maximum inclusiveness in education. Therefore, in working with 

schoolchildren with special needs, it is especially important to expand the use of modern IT 

technologies in state educational institutions and improve ICT educational programs. 

Keywords. informatization of the education system, distance, continuous education, 

information literacy. 

 

ПРИМЕНЕНИЕ ИНФОРМАЦИОННО-КОММУНИКАЦИОННЫХ ТЕХНОЛОГИЙ В 

ОБРАЗОВАТЕЛЬНОМ ПРОЦЕССЕ ОБУЧАЮЩИХСЯ С ОСОБЫМИ 

ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫМИ УСЛОВИЯМИ 

 

Енгибарян А. М. (Ереванская Специальная Школа N 11 Для Умственно Отсталых 

Детей государственная некоммерческая организация (ГНКО), Ереван, Армения) 

                                                                                                                  a-yan79@yandex.ru 

 

Одной из основных целей образования является развитие познавательных процессов. 

Ученые разработали различные методы и теории развития познавательных процессов. 

Чтобы успешно развивать их в учебной деятельности, необходимо искать современные 

средства и методы обучения. Использование компьютерных технологий на занятиях 

является одним из современных средств обучения, на особенностях которого мы 

постарались остановиться в данной статье. Проникновение современных информационных 

технологий в сферу образования позволяет качественно изменить всю систему образования, 

а также содержание, методы и формы организации обучения. 
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Согласно Государственному проекту развития образования Республики Армения на 

2016-2025 годы, основной целью развития образования является формирование такой 

системы образования, которая обеспечивает каждому гражданину на всех этапах его жизни 

возможность получения качественного образования в соответствии с его потребностями, 

интеллектуальными способностями и стремлениями, отвечает требованиям экономики и 

общества, полностью служит национальным интересам, где политика повышения качества 

образования должна сочетаться с программами расширения доступа к образовательным 

услугам и обеспечения максимальной инклюзивности в образовании. Поэтому в работе со 

школьниками с особенностями развития особенно важны расширение использования 

современных ИТ-технологий в государственных образовательных учреждениях и 

совершенствование ИКТ-образовательных программ. 

Ключевые слова: информатизация системы образования, дистанционное, 

непрерывное образование, информационная грамотность. 
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ՅՈՒՐԱՑՄԱՆ ԱՆՀՐԱԺԵՇՏ ՄԻՋՈՑ 

 

                          Զադոյան Ա․Մ․(Շիրակի Մ. Նալբանդյանի անվան  

պետական համալսարան, Գյումրի, Հայաստան) 

 zadoyan_anahit@mail.ru 

 

Հոդվածում ներկայացված են առանձին դասագրքերի բովանդակության մեջ տեղ 

գտած թերությունները, ուսումնական նյութի բարդ շարադրանքը:  Դիտարկվում են նաև 

մանկավարժների շրջանում իրականացված հետազոտության արդյունքները՝ միտված  

պարզելու կրթության որակի վրա դասագրքերի բովանդակության ունեցած 

ազդեցությունը: Հոդվածի նպատակն է ընդգծել դասագրքերի բովանդակության, մատչելի 

շարադրանքի կարևորությունը՝ սովորողների կողմից ուսումնական նյութի յուրացման և 

ըստ այդմ՝ նրանց ճանաչողական ակտիվության դրսևորման գործընթացում:  
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Հանգուցային բառեր` կրթամշակությաին գործընթաց, ճանաչողական 

ակտիվություն, հոգեշարժողական ոլորտ, միջառարկայական հակասություն, մատչելի 

ուսուցում, տրամաբանական շարադրանք, դիդակտիկական սկզբունքներ: 

 

Մանկավարժագիտության առաջնային խնդիրն է բարելավել կրթության որակը 

նորարարական գործունեության բովանդակային տարրերի ներդրմամբ, միտված 

կրթության որակին ներկայացվող արդի պահանջների բավարարմանը, յուրաքանչյուր 

սովորողի կրթական պահանջմունքների դրսևորմանը և կրթամշակութային գործընթացի 

արդյունավետ կազմակերպմանը: Կրթամշակութային գործընթացի կազմակերպման 

արդյունավետությունը պայմանավորված է մի շարք գործոններով, որոնց մեջ իրենց  

ուրույն նշանակությունն ունեն դասագրքերն իրենց բովանդակությամբ:  

Հաշվի առնելով այն հանգամանքը, որ ուսումնամեթոդական գրականությունը, այդ 

թվում՝ դասագրքերը կրթության որակի բարձրացման և կրթական միջավայրի 

ձևավորման պայմաններից են, պետք է ընդունել, որ դասագրքերի փորձաքննությունը 

անհրաժեշտ չափով չի իրականացվում: Հայտնի  է, որ դասագրքերի հիմնական 

նպատակը կրթության բավանդակության բացահայտումն է` ապահովելով պետական 

հանրակրթական չափորոշիչներին և առարկայական ծրագրերին, դիդակտիկական 

սկզբունքներին համապատասխանությունը: Ընդունելով, որ դասագրքերի որակի 

գնահատման հարցը անընդհատ գտնվում է կրթության քաղաքականություն 

մշակողների, մանկավարժ-հետազոտողների և հասարակության լայն շերտերի 

ուշադրության կենտրոնում, այնուամենայնիվ, ուսումնասիրությունները ցույց են տալիս, 

որ որոշ դասագրքերի բովանդակությունը չի համապատասխանում աշակերտների 

տարիքային զարգացման առանձնահատկություններին:  

Այս հոդվածը մի փորձ է` անդրադառնալու դասագրքերի բովանդակության մեջ 

առկա խրթին շարադրանքին, որը հակասում է դասագրքերի կառուցվածքի ձևավորման 

չափանիշներին, ըստ որի` բովանդակությունը պետք է լինի ընթերցահաճ, յուրացման 

համար մատչելի: Դասագրքերի շարադրանքի մեջ արտահայտվող հաջորդ 

հակասությունն այն է, որ դասագրքի լեզուն պետք է ապահովի սովորողների 

լեզվամտածողության ձևավորումը, մտքերն արտահայտելու կարողության զարգացումը, 

մինչդեռ  այն լավագույն դեպքում սովորողների մեխանիկական հիշողությունն է միայն 
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զարգացնում: Մեր կողմից կատարվել է հետազոտություն, որի նպատակն էր պարզել 

մանկավարժների կարծիքները դասագրքերի բովանդակության վերաբերյալ: 

Հետազոտությանը մասնակցել են Գյումրու թիվ 3, 6, 9, 25, 28 դպրոցների թվով 85 

մանկավարժ: Հետազոտության նախնական փուլում անցկացվել են բանավոր զրույցներ 

մանկավարժների շրջանում, ներկայացվել է հետազոտության նպատակը, մշակվել են 

հարցերը, որին հաջորդել են գրավոր հարցումները հարցարանների (անկետաների) 

օգնությամբ: Հարցերը ունեին հետևյալ ուղղությունները․ ա) դասագրքերի դերը 

կրթության որակի ձևավորման մեջ, բ) դասագրքերի բովանդակության և սովորողների 

ուսման դրապատճառների կապը, գ) դասագրքերի շարադրանքի 

համապատասխանությունը սովորողների տարիքային զարգացման 

առանձնահատկություններին, դ) դասագրքերի բովանդակության 

համապատասխանությունը սովորողների ուսումնական կարողությունների 

մակարդակին, ե) դասագրքերի բովանդակության մեջ դիդակտիկայի սկզունքների 

պահպանումը, զ) դասագրքերում միջառարկայական հակասությունների առկայությունը 

 

 Հարցերի ուղղությունները 

Հարցված մանկավարժների թիվը (ընդամենը 85 մանկավարժ ) 
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 (%) Թիվ (%) թիվ (%) թիվ (%) թիվ (%) թիվ (%) թիվ 
Այո 88 75 82 70 27 23 20 17 17,6 15 27 23 
Ոչ 0 0 0 0 9,4 8 17,6 15 11,2 10 17,6 15 

Մասամբ 9 8 17 12 49 42 46 39 50,6 43 33 28 
Դժվարա
նում եմ 
պատաս
խանել 

2,3 2 3,5 3 17,7 15 16,5 14 20 17 22 19 
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Մանկավարժների շրջանում անկացված բանավոր զրույցների ընթացքում նրանց 

կողմից ներկայացվեցին որոշ դասագրքերում տեղ գտած միջառարկայական 

հակասությունները, որոնցից դիտարկենք հետևյալ օրինակները․ 

 1․ 10-րդ դասարանի քիմիա առարկայի դասագրքում «Նյութի գազային վիճակի 

օրինաչափությունները» դասանյութի մեջ սովորողները ծանոթանում են հետևյալ 

բովանդակությանը․ «Կան օրենքներ և օրինաչափություններ, որոնք հատուկ են միայն 

գազային վիճակին: Ֆիզիկայի դասընթացից ձեզ ծանոթ են Բոյլ-Մարիոտի,  Գեյ-Լյուսակի,  

Շառլի օրենքները (կրկնեք այդ թեմաները)» [1, էջ 51], այն դեպքում երբ, սովորողները 

ֆիզիկա առարկայի ուսումնական ծրագրով դեռ չեն ուսումնասիրել նշված թեմաները:  

Այդ թեմաները ֆիզիկա առարկայի շրջանակներում սովորողները  ուսուցանում են միայն 

11-րդ դասարանում [6, էջ 26-31], իսկ քիմիայի դասընթացի մեջ ընդգրկված նյութը (որը 

ներառում է գազային նյութերի վերաբերյալ օրենքները մաթեմատիկական 

ձևակերպումներով՝ բանաձևերի տեսքով, նշելով այն հայտնագործող գիտնականների 

անունները) սովորողները պետք է անգիր անեն՝ չունենալով դրանց մասին  

պատկերացումներ:  
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1. Դասագրքերի դերը կրթության որակի ձևավորման մեջ  
(%)

1. Դասագրքերի դերը կրթության որակի ձևավորման մեջ  
Թիվ

2․Դասագրքերի բովանդակության և սովորողների ուսման 
դրապատճառների կապը .  (%)

2․Դասագրքերի բովանդակության և սովորողների ուսման 
դրապատճառների կապը .  թիվ

3.Դասագրքերի շարադրանքի համապատասխանությունը 
սովորողների տարիքային զարգացման 
առանձնահատկություններին .  (%)
3.Դասագրքերի շարադրանքի համապատասխանությունը 
սովորողների տարիքային զարգացման 
առանձնահատկություններին .  թիվ
4.Դասագրքերի բովանդակության 
համապատասխանությունը սովորողների ուսումնական 
կարողությունների մակարդակին .  (%)
4.Դասագրքերի բովանդակության 
համապատասխանությունը սովորողների ուսումնական 
կարողությունների մակարդակին .  թիվ
5․Դասագրքերի բովանդակության մեջ դիդակտիկայի 
սկզունքների պահպանումը  .  (%)

5․Դասագրքերի բովանդակության մեջ դիդակտիկայի 
սկզունքների պահպանումը  .  թիվ
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2․ 8-րդ դասարանի հանրահաշիվ առարկայի դասընթացում սովորողները 

ուսուցանում են «Ամբողջ ցուցիչով աստիճանի հասկացությունը» [7, էջ 49], մինչդեռ 

արդեն 7-րդ դասարանում,  քիմիա առարկայի դասընթացի շրջանակներում §2․4 

«Քիմիական տարրի հարաբերական ատոմական զանգված» դասանյութի մեջ 

օգտագործվում է ամբողջ ցուցիչով աստիճանի գաղափարը, որի վերաբերյալ կան նաև 

հարցեր և վարժություններ (օր․ վարժ․ 4-Նեոնի ատոմի զանգվածը m0(Ne)=3,32•10-23գ է: 

Հաշվել նեոն տարրի հարաբերական ատոմային զանգվածը) [8, էջ 65]:  

3․ 8-րդ դասարանի հանրահաշիվ առարկայի դասագրքում տեսնում ենք ուսուցման 

հաջորդականության սկզբունքի խախտում․ խնդիրը կայանում է նրանում, որ 

սովորողները §1․3 (Տեղադրման կանոն) դասանյութում համակարգերի լուծման 

ժամանակ ծանոթանալով տեղադրման եղանակին օր․ 
2 × − + 4 = 0 

3 + 4 − 27 = 0
      <=>    

3 + 4(2 + 4)
= 2 + 4 <=>  = 1

= 6  [6,էջ12] կիրառում են հավասարումների համարժեքության 

հասկացությունը, առանց դրա մասին տեսական ծանոթության, որի գաղափարը տրվում 

է 2 դաս հետո §1․5 «Հավասարումների և հավասարումների համակարգերի 

համարժեքությունը» խորագիրը կրող դասանյութի բովանդակության մեջ:        

Մանկավարժների կողմից դիտարկվեցին կոնկրետ օրինակներ, կապված 

դասագրքերի բովանդակության մեջ դիդակտիկայի սկզբունքների խախտման հետ․ 

այսպես օր․ բնագիտության (6-րդ), քիմիայի(10-րդ դաս), հայրենագիտություն (5-րդ) 

հայոց պատմության(6-րդ դաս) դասագրքերի բովանդակության մեջ խախտվում են 

դիդակտիկայի որոշ սկզբունքներ, մասնավորապես՝ մատչելիության սկզբունքը: 6-րդ 

դասարանի բնագիտության դասագրքի դաս 1․6-ում տրվում են անօրգանական նյութերից 

օքսիդների, 1․7-ում թթուների,  1․8-ում հիմքերի, 1․9-ում [5, էջ 15-23] աղերի բնութագիրը, 

նկարագրվում են նշված նյութերի հատկությունները, ներկայացվում են նրանց 

բանաձևերը, որոնք յուրացնելու համար չկա որևէ տրամաբանական հիմնավորում, այլ 

միայն մեխանիկական հիշողություն են պահանջում: Հարցը կայանում է նրանում, որ 

սովորողը նախ պետք է ծանոթ լինի քիմիական տարրերի 

արժեքականություն(վալենտականություն) հասկացության գաղափարին, որպեսզի 

կարողանա հասկանալ թե ինչպե՞ս է կազմվում քիմիական բանաձևը, ինչու՞ որոշ 

նյութերում կան ինդեքսներ (օր․ Fe2O3, Ba(OH)2,CuSO4, H3PO4 ), մյուսներում` ոչ (օր․ CaO, 
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CO, LiOH, KCl): Իսկ արժեքականության հասկացությանը նրանք ծանոթանում են միայն 

7-րդ դասարանում քիմիա առարկայի ուսումնառության ժամանակ: Արդյունքում 

սովորողին մնում է առանց տրամաբանության, միայն անգիր հիշել նշված բանաձևերը, 

իսկ ինչ միայն մեխանիկական հիշողության միջոցով է մտապահվում և չի ամրապնդվում 

հիմնավորող դրդիչներով, արագ մոռացվում է:  Օրինակների դիտարկումը մեզ 

հնարավորություն է տալիս  նկատելու, որ այս դեպքում դասագրքի բովանդակությունը 

իր շարադրմամբ հակասում է ոչ միայն ուսուցման մատչելիության, այլև գիտելիքների, 

կարողությունների և հմտությունների հաստատուն յուրացման սկզբունքին: Դա կարելի  

է բացատրել նրանով, որ ըստ այդ սկզունքի չի կարելի ծանրաբեռնել սովորողների 

հիշողությունը ի հաշիվ մտածողության, մինչդեռ նման բովանդակությամբ դասագրքերը 

միայն սովորողների հիշողությունն են ծանրաբեռնում` շրջանցելով տրամաբանական 

մտածողությունը: Իսկ կրթության պահանջներից է զարգացնել սովորողների 

մտածողությունը, որն իրականանում է խոսքային գործունեության հետ սերտ կապի մեջ, 

նրա արդյունքներն արտացոլվում են լեզվում, հետևաբար դասագրքի տրամաբանական 

շարադրանքը ապահովելու է սովորողների դատողության զարգացումը: 

Վ․Ս․Կարապետյանի դիտարկմամբ մտածողությունը օգնում է հայտնաբերել առարկայի 

(երևույթի, դեպքի) էական հատկանիշների, թաքնված կողմերի, արտաքնապես չերևացող 

փաստերը, գտնել օրինաչափությունները և տարաբնույթ կապերը [2, էջ 208]: 

Համաձայնվելով այդ դիտարկման հետ, պետք նշենք, որ մտածողության ձևավորման 

կարևոր պայմանը տեղեկատվության ընկալելի լինելու հանգամանքն է, իսկ «բարդ 

տեղեկատվություն հաղորդելու դեպքում երեխայի գլխուղեղը այն պարզեցնելու և 

ընկալելու համար կատարում է ավելի մեծ թվով քայլեր, որի պատճառով հաճախ 

առաջանում են արգելակումներ» [3, էջ 76]:  

Մանկավարժների  հետ անցկացված քննարկումների ժամանակ ներկայացվեցին 

որոշ դասագրքերում առկա բովանդակության և երեխաների ուսումնական 

կարողությունների ձևավորվածության միջև գոյություն ունեցող հակասությունները:  

Նշված հակասությունների արդյունքում սովորողների մոտ ձևավորվոմ են 

սթրեսային վիճակներ, տագնապ, իրենց կարողությունների նկատմամբ 

անվստահություն, ուսման նկատմամբ հետաքրքրության անկում և ի վերջո ցածր 

ինքնագնահատական: Արդյունքում «ես» բացասական կոնցեպցիա ունեցող երեխաների 
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մեջ առաջանում են վարքի պրոբլեմներ: Լինում են դեպքեր, երբ «ես» կոնցեպցիայի 

հիմնախնդիրները իրենց ազդեցությունն են թողնում երեխայի ամբողջ կյանքի վրա [9, էջ 

285]: Այսպես օրինակ Հայոց պատմության 6-րդ դասարանի դասագրքում կարդում ենք․ 

«ՈՒսումնասիրողները ենթադրում են, որ Ք․ա․ XIII Սալմանասար I 

արձանագրություններից մեկում հիշատակված ՈՒրուատրի ցեղային միությունը Ք․ա․ IX 

դարի 60-ական թվականներին արդեն վերածվել էր ՈՒրարտու անվանումը կրող 

թագավորության [4]: Պատմության թատերաբեմ իջած այդ պետությունը կազմավորվել է 

Վանա լճի ավազանում մոտավորապես Ք․ա․ 860 –ական թվականների վերջերին: Դեռ 

ավելին՝ հիշատակվում է ոչ միայն Արամե թագավորի, այլև երկրի Արծաշքու 

մայրաքաղաքի և ռազմական ուժերի մասին․ ես մոտեցա Արծաշքուին՝ Արամու (Արամե) 

ՈՒրարտացու արքայական քաղաքին» [3, էջ 43]: Դիտարկելով օրինակը, նկատենք, որ 

այն իր բարդ գիտական շարադրանքով չի համապատասխանում 6-րդ դասարանի 

սովորողների ուսումնական կարողությունների ձևավորվածության աստիճանին և 

դժվար ընկալելի է: Հավելենք, որ իրավիճակը բարդանում է դասանյութի ծավալային 

առումով յուրացման տեսանկյունից: Ընդունելով, որ ուսումնական նյութը իր 

բովանդակությամբ նպաստելու է սովորողների գիտելիքների, կարողությունների 

հմտությունների խորացմանը, այնամենայնիվ չպետք է բացառենք, որ այն առաջին 

հերթին պետք է ապահովի առարկայի նկատմամբ հետաքրքրության ձևավորումը և ըստ 

այդմ ճանաչողական ակտիվության զարգացումը:  Հաշվի առնելով որ ճանաչողական 

ակտիվությունը գործունեության այնպիսի տեսակ է, որը բնութագրվում է մոտիվացիայի 

բարձր մակարդակով, գիտելիքների և կարողությունների յուրացման ու ձեռքբերման մեջ 

գիտակցված պահանջմունքներով, պետք է նկատենք, որ այն վերջին շրջանում 

սովորողների մոտ խիստ նվազել է: Փորձը ցույց է տալիս, որ ի թիվս այլ գործոնների, 

ճանաչողական ակտիվության նվազման  վրա իրենց ազդեցությունն են ունենում նաև 

նման բովանդակությամբ և ծավալով դասանյութերը: Դասագրքի հեղինակները պետք է 

ընդունեն այն հանգամանքի կարևորությունը, որ դասագրքերը պետք է լինեն սովորողի 

ինքնուրույն ուսումնառությունը խթանող, պարզ և ճկուն կառուցվածք ունեցող:  

ՈՒսումնական նյութի յուրացումը սովորողի կողմից իրականացվում է 

հաջորդական փուլերով` մանկավարժի կողմից նյութի հաղորդման և դասագրքի 

բովանդակությանը ինքնուրույն ծանոթացման միջոցով: Եվ բնականաբար նյութի 
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յուրացման աստիճանը կախված է յուրաքանչյուր փուլի իրականացման 

արդյունավետությունից: Ուսումնական նյութի յուրացումը ենթադրում է մտավոր 

գործողություններ իրականացնելու (համեմատություն, վերլուծություն, սինթեզ, 

ընդհանրացում, վերացարկում) ունակություն հիմնված փաստերի վրա [10]: 

Վ․Ի․Տեսլենկոն առաջադրում է ընկալման այսպիսի մեխանիզմ․ 1․տեղեկատվական, 

2․վերարտադրողական, 3․ բազային, 4․լիարժեք ընկալում, էվրիստիկ մակարդակի, 

5․ստեղծագործական [11]:  

Ընդհանրացնելով նյութի վերաբերյալ տեսական վերլուծությունը և 

հետազոտության արդյունքները, պետք է ընդունել, որ մանկավարժական նպատակների 

իրականացման մեջ իրենց ուրույն դերն ու նշանակությունը ունեն դասագրքերը, որոնց 

բովանդակության տրամաբանական շարադրանքը ապահովելու է ոչ միայն 

սովորողների կողմից գիտելիքների յուրացման իրականացումը, այլև ուսուցման 

դրդապատճառների ձևավորումը, կրթության արժևորումը:  
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СОДЕРЖАНИЕ УЧЕБНИКА КАК НЕОБХОДИМОЕ СРЕДСТВО УСВОЕНИЯ УЧЕБНОГО 

МАТЕРИАЛА 
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В статье представлены недостатки содержание отдельных учебников, сложное 

изложение учебного материала. Рассматриваются также результаты проведённого среди 

педагогов- направленные на выяснение влияния содержания учебников на качество 

образования. Цель статьи-подчеркнуть важность содержания учебников, доступного 

изложения в процессе усвоения учащимся учебного материала и соответственно, 

проявления их познавательной активности.     

Ключевые слова: образовательно-культурный процесс, познавательная активность, 

психомоторная сфера, междисциплинарное противоречие,  доступное обучение, логичное 

изложение, дидактические принципы.  
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THE CONTENT OF THE TEXTBOOK AS A NECESSARY MEANS OF ASSIMILATION OF 

EDUCATIONAL MATERIAL 

 

Zadoyan A. M. (M. Nalbandyan state university  

of  Shirak, Gyumri, Armenia) 

zadoyan_anahit@mail.ru 

 

The article presents the disadvantages of the content of individual textbooks, a complex 

presentation of educational material. The results of the study conducted among teachers are also 

considered - aimed at clarifying the influence of the content of textbooks on the quality of 

education. The purpose of the article is to emphasize the importance of the content of textbooks, 

accessible presentation in the process of assimilation of educational material by students and, 

accordingly, the manifestation of their cognitive activity. 

Keywords: educational and cultural process, cognitive activity, psychomotor sphere, 

interdisciplinary contradiction, affordable training, logical narrative, didactic principles.    

 

ԿՐԿՆԱԿԻ ԲԱՑԱՌԻԿՈՒԹՅԱՆ ՖԵՆՈՄԵՆԸ՝ ՈՐՊԵՍ ՆԵՐԱՌԱԿԱՆ ԿՐԹՈՒԹՅԱՆ 

ԱՐԴԻ ՀԻՄՆԱԽՆԴԻՐ 

 

Թադևոսյան Է. Ռ. (Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական 

 մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 

tadevosyanemilya56@aspu.am 

 

Հոդվածը նվիրված է օժտվածության հիմնախնդրի և «կրկնակի բացառիկության» 

ֆենոմենի լուսաբանմանը: Ներառական կրթության պայմաններում այս երեխաների 

կրթության կազմակերպման հարցերը ներկայումս խիստ արդի են: Հոդվածում 

անդրադարձ է արվել կրկնակի բացառիկություն ունեցող սովորողների կրթական 

կարիքներին: Վերլուծվել են այս սովորողների հետ աշխատանքի մեթոդական 

մոտեցումները և կրթական միջավայրի հարմարեցումները: 
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Հանգուցային բառեր՝ ներառական կրթություն, օժտվածություն, «կրկնակի 

բացառիկության» ֆենոմեն, կրթության առանձնահատուկ պայմանների կարիք ունեցող 

սովորողներ: 

 

Հայաստանի Հանրապետությունը համընդհանուր ներառական կրթությունը 

հռչակում է որպես յուրաքանչյուր երեխայի կրթության իրավունքի ապահովման 

երաշխիք։ Ներառական կրթության քաղաքականությունը նպատակաուղղված է 

յուրաքանչյուր երեխայի կրթության մատչելիությանը, հավասար մասնակցության 

հնարավորությանը և որակի ապահովմանը [7]:  

Վերջին երկու տասնամյակների ընթացքում կրթության ոլորտի 

ներկայացուցիչների ջանքերն ուղղված են եղել հիմնականում հոգեֆիզիկական 

զարգացման խնդիրներ ունեցող երեխաների կրթությունը ներառական կրթության 

պայմաններում արդյունավետ կազմակերպելու հարցերին: Սակայն վերջին տարիներին 

շատ է խոսվում նաև օժտվածություն ունեցող երեխաների կրթության արդյունավետ 

կազմակերպման մասին:  

Ներկայիս ժամանակաշրջանում օժտվածությունը դիտարկվում է որպես անձի 

բնածին պոտենցիալ հնարավորություն, այլ ոչ թե մարզումների և ուսման արդյունքում 

ձեռք բերված ունակություն: Այն կարող է զարգանալ և հանգեցնել գիտության մեջ կամ 

արվեստում նորի ստեղծման, բայց կարող է նաև չիրականանալ և մնալ «անպտուղ»: 

 Գիտական գրականության մեջ առանձնացնում են օժտվածություն ունեցող 

երեխաների հետևյալ խմբերը՝ ինտելեկտուալ, ստեղծագործական, մասնակի 

(երաժշտական, մաթեմատիկական և այլն) և ակադեմիական (ուսուցման բարձր 

ունակություններով օժտված) [4, էջ 17]: 

Ըստ դրսևորման լայնության՝ օժտվածությունը լինում է ընդհանուր և մասնավոր, 

ըստ տարիքային զարգացման առանձնահատկությունների՝ վաղ և ուշ դրսևորվող, ըստ 

ձևավորվածության աստիճանի՝ ակտուալ և պոտենցիալ և ըստ դրսևորման ձևի՝ 

թաքնված և ակնհայտ [1, էջ 18-20]: 

Առավել հաճախ օժտված են համարվում մտավոր բարձր կարողություններով (IQ  

130) և ստեղծարարության բացառիկ ունակություններով օժտված մարդիկ [4, էջ 17]: 
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Հարկ է նշել, որ արտասովոր կարողություններով օժտված մարդկանց ոչ միշտ 

կարելի է համարել բացարձակապես առողջ՝ ինչպես սոմատիկ, այնպես էլ հոգեբանական 

տեսանկյունից: Ըստ Ե.Վինների տվյալների (Winner, 2000)` օժտվածություն ունեցող 

երեխաների շրջանում հաճախ են հանդիպում ձախլիկությունը, խոսքի խանգարումները, 

աուտոիմուն հիվանդությունները: Օժտվածությունը հաճախ զուգակցված է լինում 

ուշադրության անբավարարության և գերակտիվության համախտանիշի, ուսումնական 

դժվարությունների (հատկապես դիսլեքսիայի), աուտիզմի (հատկապես Ասպերգերի 

համախտանիշի), բիպոլյար խանգարման հետ և այլն [5, էջ 86]: 

Գոյություն ունեցող տվյալների համաձայն՝ մտավոր օժտվածություն ունի 

երեխաների 3-5%-ը, ընդ որում  նրանց մինչև 20%-ն ունենում է ուսուցման 

դժվարություններ: Այն դեպքերը, երբ օժտվածությունը զուգակցված է ուսումնական 

դժվարությունների, ուշադրության կամ այլ ճանաչողական գործառույթների, վարքի 

խանգարումների հետ, ընդունված է անվանել «կրկնակի օժտվածություն» (“twice gifted”) 

կամ «կրկնակի բացառիկություն» (“twice exceptional”): Այսպիսի երեխաներն  առավել շատ 

ունեն մանկավարժական  մեթոդների, մոտեցումների, հարմարեցումների  կարիք, քան 

օժտվածություն ունեցող և ուսումնական դժվարություններ և ուշադրության ու վարքի 

խանգարումներ ունեցող երեխաները: Նրանց ցուցաբերվող աջակցությունը պետք է 

ուղղված լինի ուժեղ կողմերի (տաղանդի) զարգացմանը և միաժամանակ թույլ կողմերի 

հաղթահարմանը [6, էջ 527]: 

«Կրկնակի բացառիկություն ունեցող սովորողներ» եզրույթն առաջարկվել է 1983թ. 

(Elkind, 1983): Հեղինակն առաջիններից էր, որ առաջարկեց երեխաների այս խմբի համար 

ստեղծել այնպիսի անհատական ուսումնական ծրագրեր, որոնցում շեշտադրված կլինի 

ուժեղ կողմերի զարգացումը և, միաժամանակ, անհրաժեշտ ուշադրություն կհատկացվի 

թույլ կողմերի հաղթահարմանը [4, էջ 19]: 

Հաճախ ուսուցիչները կարծում են, որ օժտվածություն ունեցող երեխաները միշտ 

հաջողակ են ուսման մեջ, սակայն պատմությանը հայտնի ոչ բոլոր օժտված մարդիկ են 

բարեհաջող ուսանել դպրոցում: Օրինակ՝ ուսումնական դժվարություններ և 

օժտվածություն ունեցող երեխաները հաճախ անհամեմատ առաջ են լինում իրենց 

հասակակիցներից մաթեմատիակական գիտելիքների առումով, սակայն նրանք ավելի 

վատ են կարողանում ընթերցել և կատարել այն պահանջները, որոնք ներկայացվում են 
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դպրոցի կողմից տվյալ տարիքի սովորողներին: Դպրոցից դուրս խնդիրների լուծման 

համար նրանց դրսևորած ստեղծագործական մոտեցումը հաճախ  ապշեցուցիչ է լինում, 

սակայն դպրոցում նրանք իրենց զգում են ընկճված և չկայացած: Արտասովոր 

ունակությունների հետևում հաճախ թաքնված են լինում բազմաթիվ խնդիրներ, որոնք  

կարելի է բաժանել 2 խմբի՝ ներքին (անձի առանձնահատկություններ, սոմատիկ և 

հոգեկան առողջության խնդիրներ) և արտաքին (ընտանեկան մթնոլորտ, դպրոցական 

միջավայր, հետաքրքրող առարկաներն առավել խորացված ուսումնասիրելու 

հնարավորությունների և շրջապատողների հոգեբանական սատարման բացակայություն 

և այլն) [3, էջ 227]: 

Կրկնակի բացառիկություն ունեցող սովորողների հետ աշխատանքներն 

արդյունավետ կամակերպելու համար անհրաժեշտ է փոփոխություններ կատարել 

ուսումնական ծրագրի բովանդակության, գիտելիքների մատուցման և ստուգման 

մոտեցումների, ինչպես նաև կրթական միջավայրի մեջ [3, էջ 86]:  

Անհրաժեշտ է նկատի ունենալ, որ օժտվածություն ունեցող սովորողներն ավելի 

արագ են նյութը յուրացնում, ավելի հեշտ են աշխատում վերացական 

հասկացությունների հետ, ուսումնական առարկաների միջև հեշտ են կապեր գտնում: 

Ուստի նրանք կարիք ունեն աշխատելու ավելի բարձր ուսումնական մակարդակում, 

ավելի արագ տեմպով և նյութերի ավելի մեծ բազմազանությամբ: Արդյունավետ են 

հետևյալ մեթոդական մոտեցումները. 

 Նյութի ուսումնասիրության տեմպի արագացում, ուսուցման ավելի բարձր 

մակարդակի ապահովում:  

 Նյութի յուրացման համար նախատեսված ժամանակի նվազեցում:  

 Ուսումնական ծրագրի խտացված յուրացում:  

 Ինքնուրույն ուսումնասիրություններ կատարելու հնարավորություն:   

Կրթական միջավայրի՝ սոցիալական, ուսումնական և ֆիզիկական միջավայրի 

հարմարեցում օժտվածություն ունեցող սովորողների կարիքներին:  

Խոսելով սոցիալական միջավայրի մասին՝ հարկ է նշել, որ ինչպես բոլոր 

սովորողները, կրկնակի բացառիկություն ունեցողները ևս, կարիք ունեն ունենալու 

ապահով միջավայր, որտեղ պատրաստակամ կլինեն դրսևորելու իրենց 

ունակությունները: Կարևոր է նաև, որ այդ միջավայրն ապահովի ինտելեկտուալ 
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մարտահրավերներ, որոնք հաղթահարելու համար նրանք պետք է ջանքեր գործադրեն, 

հարցադրումներ անեն, ստանան լիարժեք պատասխաններ, երբեմն ռիսկի դիմեն, ինչպես 

նաև սխալվելու հնարավորություն ունենան: Սոցիալական միջավայրը պետք է լինի 

այնպիսին, որում երեխաները կարողանան նաև զվարճանալ ու հանգստանալ: Կարևոր 

է, որ երեխաները հետևեն սահմանված կանոններին: Երեխաներին պետք է գովել 

կատարած լավ աշխատանքի համար և վերաբերվել որպես անհատների, որոնք ունեն և՛ 

ուժեղ, և՛ թույլ կողմեր: Անհրաժեշտ է կրկնակի բացառիկություն ունեցող սովորողների 

համար պարբերաբար կազմակերպել քննարկումներ ուսուցիչների, այլ մեծահասկաների 

և օժտվածություն ունեցող այլ սովորողների հետ: 

Ուսումնական միջավայրի հարմարեցումներ: Օժտվածություն ունեցող 

սովորողների հետ աշխատանքի մեթոդների ու հնարների ընտրության ժամանակ 

նպատակահարմար է հաշվի առնել հետևյալ սկզբունքները`  

 Նյութի բարդացում. անհրաժեշտ է տալ այնպիսի առաջադրանքներ, որոնք 

մարտահրավեր կլինեն նրանց համար: Պետք է մշտապես ունենալ հավելյալ բարդ 

առաջադրանքներ այն դեպքերում, երբ նրանք ավելի շուտ ավարտեն աշխատանքը, քան 

մյուսները, այլապես շուտ ավարտելով՝ նրանք կսկսեն ձանձրանալ և ժամանակը 

սպառելու այլ միջոցներ փնտրել: Ընդ որում պետք է ավելացնել ոչ թե առաջադրանքների 

քանակը, այլ բարդության մակարդակը: 

 Դիվերգենտային մտածողությունը զարգացնող առաջադրանքների ներառում, 

որոնք ունեն լուծման մի քանի տարբերակներ: Դրանք թույլ են տալիս արտահայտել 

սեփական կարծիքը: Կարևոր է ընդունել օժտվածություն ունեցող երեխայի կարծիքը և, 

միաժամանակ նրան ցույց տալ, որ գոյություն ունեն նաև այլ կարծիքներ: 

 Նյութի հարստացում. անհրաժեշտ է օժտվածություն ունեցող սովորողներին 

հնարավորություն տալ ձեռք բերել լրացուցիչ նյութեր հիմնական թեմայի վերաբերյալ, 

կատարել համեմատություններ, ընդհանրացումներ: 

 Նյութի խորացում, թեմայի վերաբերյալ հետաքրքիր, բարդ առաջադրանքների, 

գլուխկոտրուկների հանձնարարում: 

 Մեխանիկական աշխատանքի բացառում և յուրաքանչյուր աշխատանքում 

տրամաբանական կապերի բացահայտում: 

 Ստեղծարարությունը զարգացնող առաջադրանքների տրամադրում: 
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 Ընտրելու հնարավորության ապահովում: Հարկավոր է օժտվածություն ունեցող 

սովորողներին հնարավորություն տալ ինքնուրույն ընտրել դասի առաջադրանքները, 

դրանց կատարման ձևը՝ ըստ իրենց հետաքրքրությունների: 

 Բավարարել օժտվածություն ունեցող սաների հետաքրքրասիրությունը, 

արձագանքել նրանց կողմից բարձրացված հարցերին. Եթե հարցը դասի թեմայից դուրս 

է, ապա պետք է նրանց պատասխանել դասամիջոցին: Իսկ եթե ուսուցիչը դժվարանում է 

ստույգ պատասխանել հարցին, ապա կարող է առաջարկել միասին որոնել և գտնել 

պատասխանը: 

 Անհրաժեշտ է պարբերաբար տալ հետադարձ կապ սովորողին: 

 Անհրաժեշտ է հետևել, որ օժտվածություն ունեցող սովորողը չկենտրոնանա 

մանրուքների վրա՝ մի կողմ թողնելով հիմնական առաջադրանքը և կորցնելով 

ժամանակի զգացողությունը: 

 Բացասական հետադարձ կապը կարելի է տալ «սենդվիչի էֆեկտ» տեխնիկայի 

կիրառմամբ, այսինքն բացասականը նշելով 2 դրական արձագանքների միջև: 

Խոսելով ֆիզիկական միջավայրի հարմարեցումների մասին՝ անհրաժեշտ է նշել, որ 

ֆիզիկական միջավայրը պետք է լինի հարմարավետ, բազմազանություն ապահովող և, 

միևնույն ժամանակ, չշեղի սովորողներին իրենց բուն աշխատանքից [2, էջ 300-303]: 

Ամփոփելով՝ անհրաժեշտ է նշել, որ օժտվածություն ունեցող երեխաների 

տաղանդի դրսևորման համար անհրաժեշտ պայամանների ստեղծումը կարևոր 

սոցիալական և կրթական խնդիր է, քանի որ հենց այս երեխաներն են, որ մեծանալով՝ 

ապագայում դառնում են գիտատեխնիկական առաջընթացի «շարժիչներ», թողնում են 

գիտական և ստեղծագործական մեծ ժառանգություն, որոնց շնորհիվ մարդկությունը 

հնարավորություն է ստանում անցում անել կյանքի առավել բարձր մակարդակի: 
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Статья посвящена освещению вопросов по проблеме одаренности и двойной 

исключительности. В свете инклюзивного образования вопросы организации учебного 

процесса этих детей очень актуальны. В статье представлен обзор образовательных 

потребностей детей с феноменом двойной исключительности, проанализированы 

методические подходы и адаптация условий образовательной среды к потребностям этих 

детей.  

Ключевые слова: инклюзивное образование, одаренность, феномен двойной 

исключительности, учащиеся с особыми образовательными потребностями. 
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THE PHENOMENON OF TWICE EXCEPTIONAL AS A ACTUAL PROBLEM OF INCLUSIVE 

EDUCATION 
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tadevosyanemilya56@aspu.am 
 

 The article deals with the problem of giftedness and the phenomenon of twice gifted. The 

issues of organizing the educational process of these children are very relevant in the field of 

inclusive education. The article presents an overview of the educational needs of children with 

the phenomenon of twice gifted, analyzes methodological approaches and adaptation of the 

conditions of the educational environment to the needs of these children. 

Keywords: inclusive education, giftedness, the phenomenon of twice exceptional, 

students with special educational needs. 
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Հոդվածում անդրադարձ  է կատարվում ուսումնական գործընթացում 

նախագծային մեթոդի անհրաժեշտության տեսական հիմնավորմանը և նախնշվում է այն 

գործնականում իրականացնելու մեթոդական համակարգը: 

Հանգուցային բառեր՝  նախագծային մեթոդ, լիճ, անտառ, ինտեգրում: 
 

Ցանկացած երկրի կայացման հիմնական նախապայմաններն են. 

1. Կրթական համակարգը։ 

2. Տնտեսությունը։ 
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3. Հզոր բանակը: 

Ամեն ինչ սկսվում է կրթական համակարգից: 

 Նախագծային մեթոդը ներդրվել է 18-րդ դարում Եվրոպայում՝ 

ճարտարապետության և ճարտարագիտության դպրոցում, երբ սովորելուց հետո 

ուսանողները պետք է կիրառեին իրենց ուսման ընթացքում ստացած գիտելիքները և 

հմտությունները։ 

Նախագծային մեթոդն այժմ նույնպես ավելի քան արդիական է և ունի զարգացման 

մեծ հեռանկարներ [1, էջ 147-150]։ 

Նախագծային ուսուցման կամ նախագծերով ուսուցման մեթոդն այն է, որի 

իրականացման ընթացքում սովորողները ներգրավվում են կարճաժամկետ (մինչև մեկ 

շաբաթ) կամ երկարաժամկետ (մինչև մեկ կիսամյակ) նախագծային աշխատանքներում, 

որոնք պահանջում են ուսումնական տարբեր առարկաներում և իրական կյանքում 

հանդիպող խնդիրների, պրոբլեմների մանրամասն մշակման միջոցով, դիդակտիկ 

նպատակին հասնելու եղանակ, որը պետք է ավարտվի պրակտիկ արդյունքով։ 

ՆՈՒՄ ուսումնաճանաչողական և ստեղծագործական համատեղ աշխատանքի 

կազմակերպման ձև է, որում ներգրավված են սովորեցնողները և սովորողները։ Այն ունի 

ընդհանուր և որոշակի խնդրի լուծում պահանջող նպատակ [3, էջ 224-233]: 

Նախագծային աշխատանքները կարող են կատարել առանձին անհատներ, զույգեր 

և խմբեր  [4, էջ 27]: 

Մեթոդի նպատակն է. 

1. Սովորեցնել սովորել։ 

2. Ուղղորդել իմացական գործընթացը։ 

3. Խթանել հետազոտական աշխատանքը։ 

4. Զարգացնել ստեղծագործական միտքը և ինֆորմացիան վերլուծելու 

կարողությունը։ 

5. Սեփական փորձի ձեռքբերումը։ 

ՆՈՒՄ խնդիրներն են. 

1. Ակտիվացնել սովորողների իմացական հետաքրքրությունները։ 

2. Խորացնել գիտելիքները դպրոցական ուսումնական առարկաներից։ 

3. Գիտելիքների կիրառումը կյանքում։ 
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4. Լուծել կյանքում հանդիպող խնդիրներ: 

5. Զարգանել քննադատական մտածողությունը, երևակայական միտքը, 

աշխատանք կատարելու պլանավորումը, ինքնագնահատումը, սեփական կարծիքի 

արտահայտումը։ 

ՆՈՒՄ ունի մի շարք առավելություններ 

1. Բացահայտում է սովորողների հետազոտական կարողությունները և 

հմտությունները։ 

2. Զարգացնում է ինքնուրույն վարկածներ առաջ քաշելու, տեղեկություններ 

փնտրելու, եզրակացություններ անելու կարողությունը, փաստերի համադրումը, 

անալիզը, որոնողական, ստեղծագործական և գործնական կարողությունները, 

վերլուծական և քննադատական միտքը, երևակայությունը, պատասխանատվության 

զգացումը, կոլեկտիվիզմը [2]։ 

Այդ ընթացքում ուսուցիչը հանդես է գալիս որպես կառավարող և խորհրդատու։ 

ՆՈՒՄ իրականացման փուլերը 

1. Թեմայի, պրոբլեմի, խնդրի, առաջադրանքի ընտրություն։ 

2. Ուսումնասիրվող թեմայի վերաբերյալ տեղեկությունների հավաքում, քննարկում 

և մշակում։ 

3. Նպատակի և խնդրի ձևակերպում։ 

4. Ենթադրվող վարկածի առաջադրում 

5. Թեմայի տրոհում և ենթաթեմաների ստեղծում։ 

6. Ուսումնասիրող խմբերի ստեղծում։ Խմբերի միջև աշխատանքի բաժանում 

7. Խմբերի աշխատանք։ 

8. Վեջնարդյունքի ամփոփում և եզրակացություն։ 

9. Հաշվետվության նախապատրաստում [4, էջ 117]։ 

Պրեզենտացիա։ 

Ասա ինձ և ես կմոռանամ, ցույց տուր ինձ և ես կհիշեմ, ներգրավիր ինձ և ես 

կհասկանամ։ 

Այդ ամենը քննարկենք կոնկրետ օրինակներով։ 

ԼԻՃ  
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Երևանյան լիճ, Երևանյան ծով, Երևանի լիճ, արհեստական ջրամբար Երևանի 

հարավ-արևմուտքում Հրազդանի կիրճում՝ 908 մ բարձրության վրա։ Մակերեսը 0,65 կմ2 

է, միջին խորությունը՝ 8 (առավելագույնը՝ 18 մ), ջրի ծավալը՝ 4,8 միլիոն մ3, օգտակարը՝ 

0,7 միլիոն մ3։ 

Կառուցվել է 1970 թվականին՝ նախկին Նոր Կողբ գյուղի տարածքում։ 

  

1. Օբյեկտը -Երևանյան լիճ։ 

2. Աշխատանքի նպատակը-երևանյան լճի կենսաէկոլոգիական ցուցանիշների 

ուսումնասիրություն։ 

3. Խմբեր և խմբերի հանձնարականներ։ 

ա․Լճի աշխարհագրական դիրքը և լիճը գոյացնող աղբյուրները։ 

բ․ Լիճը գոյացնող աղբյուրների ֆաունայի և ֆլորայի ուսումնասիրություն։ 

գ․ Լիճը գոյացնող աղբյուրների քիմիական ցուցանիշները՝ թթվածնի և ածխաթթու 

գազի, քիմիական տարրերի, ծանր մետաղների և այլ նյութերի պարունակություն։ 

դ․ Լճի ֆաունայի և ֆլորայի ուսումնասիրություն։ 

ե․Լճում վերը նշված բոլոր ցուցանիշների սեզոնային փոփոխությունների 

ուսումնասիրություն։ 

զ․Ամփոփում և եզրակացություն։ 

է․Առաջարկություններ։ 

 

ԱՆՏԱՌ 
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1. Օբյեկտը-անտառ։ 

2. Նպատակը-անտառի կենսաէկոլոգիական ցուցանիշների ուսումնասիրություն։ 

3. Խմբեր և խմբերի հանձնարարականներ։ 

ա․Անտառի աշխարագրական դիրքը և ծագումը։ 

բ․Անտառի ֆաունայի բազմազանության ուսումնասիրություն։ 

գ․ Անտառի ֆլորայի բազմազանության ուսումնասիրություն։ 

դ․Անտառի միկրոֆլորայի ուսումնասիրություն։ 

ե․Անտառի հողում հումուսի և առանձին տարրերի պարունակության 

ուսումնասիրություն։ 

զ․Անտառում վերը նշված բոլոր ցուցանիշների սեզոնային փոփոխությունների 

ուսումնասիրություն։ 

է․Ամփոփում և եզրակացություն։ 

ը․Առաջարկություններ։ 

 

ԴՊՐՈՑԻՆ ԿԻՑ ՈՒՍՈՒՄՆԱՓՈՐՁՆԱԿԱՆ ՀՈՂԱՄԱՍ 

 

        

1. Օբյեկտը-դպրոցին կից ուսումնափորձնական հողամաս։ 

2. Տարածքի ընտրություն։ 

3. Ուսումնափորձնական հողամասի ստեղծման նախագիծ։ 

4. Ուսումնական նպատակով անհրաժեշտ բուսերի ընտրություն՝ ծառատունկ։ 
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5. Առանձին անկյուն կենդանիների համար։ 

6. Օժանդակ կառույց՝ համապատասխան գործիքներ և նյութեր պահելու համար։ 

7. Ուսումնական տարվա համար նախատեսված գործնական աշխատանքների 

պլանավորում և անցկացում։ 

ՍԵԶՈՆԱՅԻՆ ԵՐԵՎՈՒՅԹՆԵՐԻ ՈՒՍՈՒՄՆԱՍԻՐՈՒԹՅՈՒՆ 

1. Թռչունների միգրացիա։ 

2. Բույսերի վեգետացիոն փուլերի, հանգստի և ակտիվ շրջանների 

ուսումնասիրություն։ 

3. Կենդանիների բազմացման սեզոնայնության ուսումնասիրություն։ 

4. Լուսապարբերականության հետ կապված փորձեր։ 

Վերոնշված փորձերը կարելի է կատարել նաև hեռավար ձևով։ Այն է, թե այդ 

երևույթներն ուսումնասիրել էկոլոգիական տարբեր պայմաններում։ Դրանք համեմատել 

և վերլուծել։ 

Նախագծային մեթոդը կարելի է կիրառել ցանկացած առարկայի ուսուցման 

գործընթացում։ 

Այս հաղորդման ընթացքում անդրադարձանք նախագծային մեթոդի տեսական 

սկզբունթներին, ինչը կարելի է իրականացնել նաև փորձնական եղանակով։ Իհարկ է, 

վերջինս լուրջ հետազոտական ուսումնասիրություն է և այն պլանավորել ենք հետագա 

աշխաանքներում։ 
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ՀԱՏՈՒԿ ԿԱՐԻՔ ՈՒՆԵՑՈՂ  ԵՐԵԽԱՆԵՐԻ ԿՐԹՈՒԹՅԱՆ ՏԵՍԱԳՈՐԾՆԱԿԱՆ 

ՀԻՄՆԱՎՈՐՈՒՄԸ 

 

Թարխանյան Է. Ս․(Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական 

 մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 

elyatarkhanyan@aspu.am  

 

 Հոդվածում քննարկվում է հատուկ կարիքներով երեխաների և նրանց 

սոցիալական ինտեգրացիայի հիմնահարցը: Այստեղ ներկայացվում և մեկնաբանվում են 

ինչպես հիմնահարցի առաջացման և զարգացման պատմական ակունքները, այնպես էլ 

տարբեր հեղինակների տեսական մոտեցումներն ու ուսումնասիրությունները հատուկ 

կարիքներով երեխաների հոգեկան զարգացման և կրթության կազմակերպման 

առանձնահատկությունների մասին: 

Հանգուցային բառեր՝ ինտեգրացիա, հատուկ կարիքներով երեխաներ, 

հանդուրժողականություն, խտրականություն, խանգարումներ, կրթություն։ 

 

Հասարակության սոցիալ-տնտեսական բարեփոխումները, հոգեբանական, 

մանկավարժական կրթական համակարգի վերակառուցումներն ու բարեփոխումները, 

կրթություն ստանալու մասին յուրաքանչյուր երեխայի իրավունքի ընդունումը, նրա 

ներուժի և հմտությունների համար բարենպաստ միջավայրի ապահովվումը, հատուկ 

կարիքներով երեխաների կրթության և դաստիարակության համակարգի 

կատարելագործման ուղղությունների որոշման, նրանց սոցիալականացման և 

հասարակության մեջ ինտեգրումը խիստ կարևոր է: Այս կարևոր խնդրի լուծման հարցում 

յուրահատուկ տեղ են գրավում հանրակրթական, հատուկ և ներառական՝ 

նախադպրոցական և դպրոցական հաստատությունները, ինչպես նաև պետք է 

առաջնային ուշադրություն դարձվի նաև ընտանիքի դերակատարմանը:  

Հին գրավոր աղբյուրներից մեզ հայտնի է, որ հին հռոմեական և հունական 

հասարակություններում ֆիզիկական և հոգեկան թերություններով ցանկացած մարդ, 

լիներ մեծահասակ, թե երեխա, հասարակության ամոթն ու բեռն էր, որի համար էլ նրանց 

արհամարհում էին, անտեսում կամ անգամ մահապատժի ենթարկում: Սպարտայում 
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նորածինները ենթարկվում էին հատուկ հանձնաժողովի` ծերակույտի,  խիստ և 

մանրազննին, որի որոշման արդյունքում նման երեխաներին ժայռից ցած էին նետում: 

Միջնադարում, երբ ամեն ինչ գտնվուն էր եկեղեցու ուժեղ ազդեցության տակ, 

երեխաների անսովոր կամ անհանգիստ վարքագիծը վերագրվում էր հիմնականում 

նրանց բնածին անսանձ և հանդուգն բնավորությանը: Այս շրջանում երեխաների ոչ 

նորմալ պահվածքի աշխարհիկ բացատրություններին հազվադեպ էր ուշադրություն 

դարձվում, քանի որ սատանայի կամ այլ չար ուժերով բռնված, դիվահար լինելը որպես 

սպառիչ բացատրություն հարմար էր բոլորին: Ոչ ոք չէր համարձակվում հակադրվել այդ 

բացատրությանը` հասկանալով, որ ըմբոստացողը նույնպես կարող է դիտվել  որպես  

այդպիսին: Որքան էլ ցավալի է, 17-18-րդ դարերում նորածինների 2/3  մահանում էին` 

չապրելով մինչև 5 տարեկանը: Հաճախ ողջունվում էր դաժան և անտարբեր 

վերաբերմունքը սեփական երեխաների նկատմամբ: Ֆիզիկական և սեռական 

բռնությունները պարզապես անտեսվում էին կամ էլ դիտարկվում էին որպես 

երեխաներին դաստիարակելու և պատժելու մեծահասակների իրավունքը: Մինչև  1800 

թվականը զարգացման լուրջ շեղումներ ունեցող երեխաների ծնողներին և օրինապահ 

մարմիններին իրավունք էր տրվում երեխաներին պահելու վանդակներում ու 

նկուղներում:  

Պատմության մեջ առաջին անգամ մանկական խանգարումների նկատմամբ 

հետաքրքրությունը նկատելի է դառնում 18-րդ դարի վերջերին: Բարեբախտաբար, 19-րդ 

դարում երեխաների դեռահասների դրությունն աստիճանաբար բարելավվում է, իսկ 20-

րդ դարում երեխաների իրավունքների պաշտպանության գործում սրընթաց աճ է 

նկատվում: 

 19-րդ դարի վերջերին հոգեկան խանգարումների հարցերի նկատմամբ 

անհարգալից վերաբերմունքի և անուշադրության լրիվ հակադրություն դարձավ 

շարժումը հոգեկան առողջության համար, որը նշանավորեց հոգեկան  խանգարումներ 

ունեցող երեխաների և մեծահասակների նկատմամբ մոտեցումների փոփոխմամբ: 1909 

թվականին Կլիֆորդ Բիրսը, որը չուներ հատուկ պատրաստվածություն և ինքն էլ 

ապաքինվել էր ծանր պսիխոզից, նման հիվանդություններով տառապող երեխաների և 

մեծահասակների ծայրահեղ վատ վիճակը բարելավելու նախաձեռնողներից մեկը 

դարձավ: Ենթադրելով, որ հոգեկան խաթարումները հիվանդություններ են` նա 
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քննադատեց հասարակության անտարբերությունն ու  անուշադրությունը և դրանց 

կանխարգելման կոչ արեց` հիվանդների նկատմամբ խնամքի բարելավման և օբեկտիվ 

տեղեկատվության տարածման շնորհիվ: Արդյունքում սկսեցին տարածվել 

միջամտության և բացահայտման մեթոդներ` հիմնված հիվանդ մարդկանց նկատմամբ 

առավել կորեկտ, բայց դեռևս բավականին զգուշավոր և բավականաչափ ոչ գիտակ 

մոտեցման վրա:  

 Հատուկ կարիք ունեցող երեխաների խնդիրը համեմատաբար նոր ուղղություն է 

հոգեբանության և մանակավարժության գիտահետազոտական բնագավառներում: Այսօր 

գիտամեթոդական գրականության մեջ կան մի շարք հետազոտություններ ուղղված 

հատուկ կարիքներով և նորմալ զարգացող երեխաների համատեղ ուսուցման 

հիմնախնդիրներին: 1989 թվականին Յունեսկոյի կողմից կատարված հարցումը 

հաստատում է, որ երկրների 3/4 ընդունում են հատուկ կարիքներով երեխաների 

ներառական կրթությունը` ընդգծելով կրթության անհրաժեշտությունն ու 

կարևորությունը [4, 5, 6]: 

Հատուկ գիտամեթոդական գրականության վերլուծությունը ցույց է տալիս, որ շատ 

գիտնականներ ինտեգրացիայի ուղղությունների և ճանապարհների կայացման 

ուսումնասիրման հիմքում առանձնացնում են ինտեգրացիայի հետևյալ ձևերն ու 

աստիճանները. 

 ֆիզիկական 

 ֆունկցիոնալ 

 սոցիալական 

 մանկավարժական 

 հասարակական 

Ըստ հեղինակների ֆիզիկական ինտեգրացիան ապահովում է հատուկ կարիքով 

երեխայի և նորմալ զարգացող երեխայի միջև հեռավորության կրճատումը: Դրանք կարող 

են լինել հատուկ խմբեր կամ դասարաններ հանրակրթական նախադպրոցական և 

դպրոցական հաստատություններում: 

 Ֆունկցիոնալ ինտեգրացիան կրճատում է հատուկ կարիքով երեխայի և նորմալ 

զարգացող երեխայի միջև գոյություն ունեցող ֆիզիկական հեռավորությունը: Դա 

երաժշտության, սպորտի, արվեստի, խաղի և այլ տեսակի պարապմունքներն են: 
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Սոցիալական ինտեգրացիան, ինչպես նշում են շատ հեղինակներ, ենթադրում է 

ընդհանուր սոցիալական հաստատությունների համակարգի և առաջին հերթին 

համագործակցություն այն սոցիալական միջավայրի շրջանակներում, որում նա 

ինտե•րված է: 

 Մանկավարժական ինտեգրացիայի նպատակը հատուկ կարիքով երեխայի կողմից 

ուսումնական նյութի յուրացումն է` նախատեսված պետական չափորոշիչներին 

համապատասխան:   

 Նոր  պետականության և քաղաքացիական հասարակության կառուցումը, 

սոցիալական, տնտեսական և մշակույթի ոլորտներում կատարվող փոփոխությունները 

նոր խնդիրներ են դնում կրթության բնագավառի հետազոտողների և պրակտիկ 

աշխատողների առջև: Դրանք վերաբերում են հատկապես և կրթության այն ոլորտին, որը 

կոչվում է հատուկ կրթություն, որը զբաղվում է առողջության և մտավոր շեղումներ 

ունեցող երեխաների ուսուցմամբ և դաստիարակությամբ՝ նրանց ինքնուրույն կյանքի 

նախապատրաստելու և նոր սոցիալ-տնտեսական պայմաններին հարմարումն 

ապահովելու համար: 

 Հատուկ կարիքով երեխաների կրթության իրականացման անհրաժեշտությունը 

հիմնված է հետևյալ դրույթների վրա . 

Իրավունքների առումով . 

 Բոլոր երեխաները միասին սովորելու իրավունք ունեն  

 Երեխաներին չի կարելի թերագնահատել կամ նրանց նկատմամբ խտրական 

վերաբերմունք ցուցաբերել հաշմանդամության կամ սովորելու դժվարությունների  

պատճառով: 

 Հաշմանդամ մեծահասակները, որոնք ժամանակին սովորել են հատուկ 

դպրոցներում , այսօր պահանջում են վերջ դնել խտրականությանը:  

 Երեխաներին տարատեսակ դպրոցներում միմյանցից առանձնացնելու 

օրինական պատճառներ չկան: Երեխաները պետք է սովորեն միասին: 

Կրթության որակի առումով 

 Հետազոտությունները ցույց են տալիս, որ ակադեմիական և սոցիալական 

առումներով երեխաներն ավելի լավ արդյունքների են հասնում հանրակրթական 

դպրոցներում 
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 Հատուկ դպրոցում չկա այնպիսի բան, որ հնարավոր չէ անել հանրակրթական 

դպրոցում: 

Սոցիալական հարցերի առումով 

 Խտրականությունը երեխաների մեջ սերմանում` վախ, տգիտություն, 

նախապաշարմունքներ, չարություն: 

 Բոլոր երեխաները զգում են կրթության կազմակերպման այնպիսի ձևի կարիք, 

որը կօգնի հարաբերություննր հաստատելու բոլորի հետ: 

 Հանրակրթական դպրոցում կրթությունը հնարավորություն է ընձեռում 

նվազեցնել վախը և նպաստել փոխըմբռնման, հանդուրժողականության մթնոլորտի 

հաստատմանը: 

Հատուկ կարիք ունեցող երեխաների ինտեգրացիան մոտեցում է, որի դեպքում 

հաշվի է առնվում աշակերտների բազմազանությունը, ինչն ենթադրում է ուսումնական  

նպատակների և պլանների համապատասխանեցում  սովորողների  կարիքներին  ու 

ընդունակություններին [1, 2, 3]:  
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В статье рассматривается проблема детей с особыми потребностями и их социальной 

интеграции.  Здесь представлены и осмыслены как исторические истоки возникновения и 

развития проблемы, так и теоретические подходы и исследования различных авторов об 

особенностях психического развития детей с особыми потребностями и организации 

воспитания. 

 Ключевые слова: интеграция, дети с особыми потребностями, толерантность, 

дискриминация, нарушения, воспитание. 

 

THEORETICAL BASED ON THE EDUCATION OF CHILDREN WITH SPECIAL NEEDS 

 

Tarkhanyan E. S. (Armenian state pedagogical university 

 after K. Abovyan, Yerevan, Armenia)  

elyatarkhanyan@aspu.am 

 

The article discusses the issue of children with special needs and their social integration. 

Both the historical origins of the emergence and development of the issue, as well as the 

theoretical approaches and studies of various authors on the peculiarities of the mental 

development of children with special needs and the organization of education, are presented and 

interpreted here. 

Keywords: integration, children with special needs, tolerance, discrimination, disorders, 

education. 
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Թոփուզյան Ա. Օ. (Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական 
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Հոդվածում քննարկվում են ժամանակակից մանկավարժության զարգացման 

հետևյալ խնդիրները. մանկավարժության փոխակերպման, մանկավարժական 

մասնագիտական բարձրագույն կրթության առաքելության վերաձևակերպման, 

մանկավարժի դերի և առաքելության վերաիմաստավորման, կրթության թվայնացման 

պայմաններում մանկավարժական կրթության հումանացման հիմնախնդիրները: 

Սահմանվում է մանկավարժության գլխավոր խնդիրը, առաջ է քաշվում խնդրահենք 

ուսումնառության գաղափարը: 

Հանգուցային բառեր՝ համագործակցության և համերաշխության 

մանկավարժություն, ռեֆլեքսիվ անձ, թվային համալսարան: 

Մարդկային կենսագործունեության  տարբեր ոլորտների բուռն աճը, մարդու  

նկատմամբ գիտության oրեցօր աճող հետաքրքրվածությունը, թվային հասարակության 

առկայությունը, բազմաթիվ ինտեգրացիոն և գլոբալիզացիոն գործընթացները նոր 

մարտահրավերներ, խնդիրներ ու գործառույթներ են  հասցեագրում մանկավարժությանը 

և մասնավորապես, բարձրագույն կրթության  մանկավարժությանը: Այսօր ամենուրեք 

ընդգծվում է մանկավարժության, կրթության փոխակերպող ներուժը կայուն  ապագա 

կառուցելու, համագործակցող և համերաշխ հասարակություն ստեղծելու գործում: Քանզի՝ 

ի դեմս ուսուցչի, մանկավարժությունն է զարգացնում անհատների միասին և համերաշխ 

աշխատելու, սովորող-ուսուցիչ անհատական և կոլեկտիվ հարաբերություններ 

ստեղծելու, սեփական գործունեության համար համատեղ պատասխանատվություն 

ստանձնելու պատրաստակամությունը: Հետևաբար, միասնական, համերաշխ, 

ընդհանուր նպատակներ, երջանիկ  ու արժանապատիվ ապագա ունեցող 

հասարակություն ստեղծելու համար անհրաժեշտ է  վերաիմաստավորել 

մանկավարժության և կրթության առաքելությունը, գործառույթներն ու նպատակները, 

փոխակերպել ուսուցչի դերն ու մասնագիտությանը ներկայացվող  պահանջներն ու 



603 

 

կոմպետենցիաները: Այդ գաղափարների տարածմանն ու իրականացմանն են նվիրված 

կրթության հեռանկարների միջազգային հանձնաժողովի «Վերաիմաստավորելով 

համատեղ ապագայի հեռանկարները. հանրային նոր համաձայնագիր ի նպաստ 

կրթության» Յունեսկոյի 2021թ. զեկույցը [1] և «Օգտագործելով մեծահասակների 

ուսուցման և կրթության փոխակերպող ներուժը» Մարաքեշի գործողությունների 

շրջանակն ու ճանապարհային քարտեզը» [2]: Այս համատեքստում, բնականաբար, նոր 

խնդիրներ ու մարտահրավերներ են դրվում մանկավարժության առջև: Պարզ է, որ մեկ 

հոդվածով հնարավոր չէ քննարկել մանկավարժության զարգացման բոլոր 

հիմնախնդիրները: Հաշվի առնելով մեր հանրապետության առանձնահատկությունները 

և հիմնվելով բակալավրների, մագիստրոսների և ՀՊՄՀ շրջանավարտ գործող 

ուսուցիչների շրջանում մեր կողմից անցկացրած հարցումների վրա, մանկավարժության 

զարգացման կարևոր հիմնախնդիրների շարքում առանձնացրել ենք հետևյալները. 1. 

Մանկավարժության փոխակերպման հիմնախնդիրը: Ժամանակակից 

մանկավարժությունը դիտարկվում է որպես կոլեկտիվ փոխհարաբերությունների 

գործընթաց,որը խարսխված է համագործակցության և համերաշխության վրա և  հիմնված 

է փոխօգնության, փոխկապվածության, փոխկախվածության, անհատական և կոլեկտիվ 

պատասխանատվության զուգորդման սկզբունքների վրա: Մանկավարժության գլխավոր 

խնդիրը դառնում է ուսուցչի և սովորողի միասին աշխատելու և  փոխվստահելի մթնոլորտ 

ստեղծելու համար համապատասխան պայմանների ու  հնարավորությունների 

ստեղծումը: Այն պետք է ապահովի մանկավարժական գործընթացի սուբյեկտների 

համագործակցությունն ու գիտակցական և հուզական ներգրավվածությունն ու 

մասնակցությունը, նրանց մեջ առաջացնի գիտելիքը մշակելու, օգտագործելու, 

արժևորելու, կիրառելու  հմտություններ: 2050թ.-ին միտված մանկավարժությունը առաջ 

է քաշում միջառարկայական, միջսերնդային, միջմշակութային, ծրագրահենք ու 

խնդրահենք ուսումնառություն իրականացնելու պահանջը: Միջառարկայական 

կրթահամակարգը թելադրում է ինտեգրված գիտելիքների կիրառման, ապագան 

կանխատեսելու, ճիշտ նպատակներ նախագծելու, կոնկրետ խնդիրներ լուծելու 

կարողություն: Հետևաբար, առաջին պլան են մղվում այն մեթոդները, որոնք 

բացահայտում են հայտնին ու անհայտը միջառարկայական, խնդրահենք, 

համագործակցային ուսուցման կազմակերպման միջոցով: Մեթոդներ, որոնք ձևավորում 
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են քննական-վերլուծական և ինքնուրույն մտածողությունը,ինքնաճանաչողությունը, 

կանխատեսելու, նախագծելու, մոդելավորելու, միասին և ինքնուրույն մտածելու, 

միմյանցից սովորելու և միմյանց սովորեցնելու, երկխոսություն ծավալելու, կոնկրետ 

հիմնախնդիր հետազոտելու և դրա լուծումներն առաջարկելու հմտությունները: Սա չի 

նշանակում ամեն ինչ ջնջել և նորից սկսել, հակառակը, սա նշանակում է ռեֆլեքսիվ 

մոտեցում ցուցաբերել մեր ամենօրյա գործունեությանը, արժևորել և ճիշտ գնահատել 

գործող  մեթոդների ազդեցությունը և ժամանակի պահանջներից ելնելով ընտրել 

մեթոդներ,որոնք թույլ կտան միասին փնտրել և միասին ստեղծել նոր գիտելիք: Այս 

ամենը պահանջում են վերաձևակերպել մանկավարժական մասնագիտական կրթության 

առաքելությունը:  

2. Մանկավարժական մասնագիտական բարձրագույն կրթության առաքելության 

վերաձևակերպումը:  

Հայտնի է, որ պատմական յուրաքանչյուր ժամանակաշրջան իր պահանջներն է 

դնում կրթության առջև: Ժամանակակից  կրթությունը  պահանջում է «Ցույց տալ 

սովորածի և աշխարհի միջև կապը, հասկանալ սովորածի և արժեքների միջև կապը, 

ընդլայնել սովորող-ուսուցիչ-գիտելիք եռանկյան մասշտաբները: Ուսուցիչն ու 

սովորողները միասին պետք է ձևավորեն և փնտրեն գիտելիքն ու ստեղծեն այն:» [1] 

Անհրաժեշտություն է առաջանում վերանայել մեր մասնագիտական ուսումնական  

ծրագրերը՝ ի նպաստ խնդրահենք ուսումնառության, վերանայել մասնագիտական 

կրթական չափորոշիչները, մասնագիտության վերջնարդյունքները, դասավանդվող 

յուրաքանչյուր առարկայի մեջ մանկավարժական բաղադրիչի դերն ու կշիռը, դասախոսի, 

ուսանողի կոմպետենցիաները և վերացնել  մանկավարժական կադրերի պատրաստման 

պայմանների և մանկավարժական գործունեության արդյունավետությանը ներկայացվող 

պահանջների միջև գոյություն ունեցող հակասությունը: Ուսանողների և ուսուցիչների 

շրջանում մեր կողմից անցկացված հետազոտության արդյունքները թույլ են տալիս նշել, 

որ մանկավարժական բուհի առաքելության վերահաստատման համար շատ կարևոր է. 

ա/ մշակել մանկավարժական համապատասխան ռազմավարություններ 

նախադպրոցական,  տարրական և միջնակարգ կրթության հետ կապը ապահովելու 

համար: «ժամանակակից մանկավարժական բուհը պետք է ապահովի ուսուցիչների և 

բարձրագույն մասնագիտական կրթության շարունակական հարաբերության 
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հաստատման գործը» [1, էջ 136]  բ/Ուսանողական տարիները ապագա ուսուցչին պետք է 

սովորեցնեն համագործակցված աշխատել, հետազոտական նախագծեր մշակել, առկա 

խնդիրներ լուծել, երկխոսություն, անհատական ուսումնասիրություն, գիտական 

գրագրություն իրականացնել: Ապագա ուսուցիչը պետք է կարողանա ինքնուրույն 

մտածել և բացահայտել սեփական առաքելության զգացումը, կանխատեսել և զգալ 

մարտահրավերները, իմանալ դրանց հաղթահարելու, դիմակայելու ու դրանց  

հարմարվելու ճանապարհները: Այսինքն, ձևավորել պրոֆեսիոնալ մանկավարժի անձ: 

Այս մոտեցումը փոխում է ապագա ուսուցիչների պատրաստման կառուցվածքը: 

«Կարևոր է դառնում մանկավարժական կրթության բովանդակության 

աշխարհայացքային և դրանից հետո միայն կոնկրետ մեթոդական բաղադրիչը: Այս 

համատեքստում  ինքնակրթությունը իրականացվում է  պրոֆեսիոնալ հաղորդակցման 

միջոցով, իսկ  լավագույնների փորձը դիտարկվում է ոչ թե որպես ընդօրինակման և 

«փոխանցման» օրինակ, այլ որպես մասնագիտական դիրքորոշման, ճիշտ 

«մտածելակերպի» և արտահայտման մոդել» [3, էջ 389]: Այս ամենը անհրաժեշտ է ներդնել  

բարձրագույն կրթության բովանդակության մեջ և դիտարկել որպես  դասախոսական 

համայնքի մանկավարժական աճի բաձրացման միջոց: գ/բարձրագույն 

մանկավարժական  կրթությունը պետք է նպաստի ուսանողների  բարոյական, 

քաղաքացիական դաստիարակությանը, կարողունակ և պատասխանատու քաղաքացի 

ձևավորելուն ու այդ առաքելությունը գիտակցելուն, անհատների միասին աշխատելու 

կարողությունը զարգացնելուն: Այս հարցում մեծ է հասարակական աշխատանքի և 

մասնավորապես, ուսանողական կամավորական աշխատանքի դերը: Ուսանողների 

շրջանում անցկացված հարցման արդյունքները ցույց են տալիս, որ նրանց 75%-ը 

գիտակցում է կամավորական աշխատանքի դերը ապագա ուսուցչի քաղաքացիական 

դաստիարակության գործում և համապատասխան պայմանների առկայության դեպքում 

պատրաստ է դրանով զբաղվել: Սա մեզ հուշում է ստեղծել ուսանողական 

կամավորական աշխատանքի կազմակերպման, համակարգման և գնահատման 

համակարգ: Մեր կարծիքով, ի տարբերություն մյուս բուհերի, մանկավարժական բուհի  

շրջանավարտը պետք է գնահատվի նաև որպես հասարակական դեմք, իր 

մասնագիտության զարգացման մեջ ներդրում ունեցող անձ:   
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դ/ Բոլորս գիտենք, որ մանկավարժության օրինաչափությունների և գնահատման 

սկզբունքների  խախտումը շատ հաճախ դառնում է ուսանող- դասախոս 

հարաբերությունների խաթարման միջոց: Դրա համար ուսանողներին  որակավորելիս և 

ուղղորդելիս անհրաժեշտ է առաջին հերթին որոշել չափման ենթակա և ոչ ենթակա 

մանկավարժական նպատակները, մշակել չափելի առաջադրանքի կատարման 

յուրաքանչյուր փուլի և յուրաքանչյուր նիշի գնահատման չափանիշները: Հաշվի առնել,որ 

ուսման կարևոր շատ ձևեր չեն կարող չափվել կամ հաշվվել: Սակայն, դա չի նշանակում, 

թե անհնար է մշակել որոշակի հարցերի խումբ  այս կամ այն  անձնային որակի, արժեքի 

առկայությունը ուսանողի մոտ գնահատելու, չափելու համար: Բավական է դիտել, թե 

ուսանողն ինչպե՞ս է ուրիշների տեսակետների զարգացման միջոցով իր սեփական 

կարծիքն արտահայտում,ինչ մտքեր ու գաղափարներ է արտահայտում, ինչպե՞ս է դրանք 

հիմնավորում կամ համոզում, լսելու, կառուցողական քննադատություն արտահայտելու, 

խնդրի վերջնական լուծման մեջ իր ներդրումն ունենում, որքանո՞վ է բարեվարքության 

կանոններին ենթարկվում, շփման, համագործակցության ո՞ր ձևերն է նախընտրում, 

անձնային ո՞ր որակներն են  նրա մոտ շեշտադրվում և այլն: Կարևորը գնահատման 

գործընթացը կույր և անմիտ մրցակցության, պատժիչ կամ հաղթող-պարտվող 

որակավորումների չվերածելն է՝ ի հաշիվ համագործակցության: Չափումը, գնահատումը 

և ռեֆլեքսիան շատ կարևոր են կրթության ազդեցությունը հասկանալու և հետագա 

քայլերը որոշելու  համար: Գնահատումը և ռեֆլեքսիան կարող են ուղղորդել կրթական 

քաղաքականությունը, մեր բոլոր ծրագրերը՝ դրանց թույլ կամ ուժեղ կողմերը 

բացահայտելու, մարտահրավերները կանխատեսելու, շարունակական և  անվերջ 

փոփոխությունները ճշգրտելու, բացառելու և կայուն կատարելագործում ապահովելու 

նպատակով: Ժամանակակից մանկավարժությունը հատուկ ուշադրություն է դարձնում 

մանկավարժի ռեֆլեքսիվ կարողություններին, որովհետև «Ռեֆլեքսիայի օգնությամբ 

սուբյեկտի՝ սեփական հոգեկան իրավիճակի դիտարկմամբ, մարդը գիտակցում է իր 

իմաստավորած գործընթացը, վերահսկում է դրա տրամաբանականությունն ու 

հավաստիությունը, ապացուցված տվյալների և բազմաթիվ փաստերի միջոցով ստուգում 

է դրա արդյունքները:» [4, էջ 44]: Հետազոտության մեջ ընդգրկված ուսուցիչների 76.5%-ը 

գտնում է, որ ռեֆլեքսիվ անձի դաստիարակումը պետք է լինի մանկավարժական բուհի 

կարևոր առանձնահատկություններից մեկը, իսկ ռեֆլեքսիան ապագա ուսուցչի  
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կարևորագույն անձնային որակներից մեկը՝ որովհետև ռեֆլեքսիայի միջոցով հնարավոր 

կլինի գրագետ վերափոխել և՛ մանկավարժական պրակտիկան ու կրթական միջավայրը, 

և՛ հետազոտական գործունեությունը, կրթական քաղաքականությունն ու կրթության 

բնագավառի օրենսդրությունը: Այս նպատակով մանկավարժական համալսարանը 

մշակում է «Գնահատում, չափում, ռեֆլեքսիա» հատուկ դասընթացը, որը կփորձարկվի 

համալսարանի ՍԿ ֆակուլտետում, հաջորդ  ուսումնական տարում: ե/ Այսօր մեզ 

պակասում են ռազմավարական մտածելակերպով և միաժամանակ մարտավարական 

պրակտիկ փորձառություն և կանխատեսելու, կրթական քաղաքականություն մշակելու և 

իրականացնելու հմտություններ ունեցող կադրեր: Դրան հակառակ, սնկի նման աճում է 

կրթության փորձագետների բանակը: Ո՞վքեր և որտե՞ղ են այդ կոչումը «բաժանում», 

անհասկանալի է:  Այս և նմանատիպ հարցերի  կարգավորման և համապատասխան 

մթնոլորտ ստեղծելու գործում լուրջ անելիք ունի նաև  մանկավարժական բուհը: զ/ 

Օրհասական է  դպրոցում դասավանդվող բոլոր առարկաների դասավանդման 

մեթոդիկաների մասնագետների պատրաստման հարցը: Այս ոլորտում չի կարելի 

կիսատ-պռատ որոշումներ ընդունել՝ ինչպես այսօր արվում է ուսուցիչների 

պատրաստման ոլորտում: Առարկաների դասավանդման մեթոդիկաների 

մասնագետների պատրաստման հարցին անհրաժեշտ է լուրջ մոտենալ, 

համապատասխան ուսումնասիրություն անցկացնել և հաջողված երիտասարդ 

դասախոսներից պատրաստել տարբեր առարկաների դասավանդման մեթոդիստներ:  

3. Մանկավարժի դերի և առաքելության վերաիմաստավորումը:   

Բոլոր ժամանակներում ուսուցիչները կարևոր սոցիալական դերեր ու 

գործառույթներ են ունեցել, որոնք տարբերվել են մշակույթից մշակույթ: Անփոփոխ է 

մնացել այն գաղափարը, որ մանկավարժը առանցքային կերպար է և նրանից են կախված 

մանկավարժության և կրթության մեջ տեղի ունեցող բոլոր փոփոխությունները: Եթե 

ուսուցիչը չգիտակցի փոփոխությունների անհրաժեշտությունը և չլծվի դրանց 

իրականացմանը, ոչինչ չի փոխվի: Դրա համար կրթական քաղաքականությունն ու 

օրենսդրությունը պետք է ուսուցչին տան ոչ միայն իր գործունեության մեջ ազատ և 

անկախ լինելու իրավունք, այլև ստեղծեն պայմաններ այդ իրավունքներից օգտվելու և 

անձնային ու մասնագիտական աճը  զարգացնելու համար: Մանկավարժի, նաև 

սովորողի ձայնը պետք է իրապես լսելի և ազդելի լինի կրթության վերաբերյալ հանրային 
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բոլոր քննարկումներում՝ սա է հանրային համերաշխության ապահովման կարևոր 

նախադրյալներից մեկը, որը մեզանում դեռևս չի դարձել մանկավարժական համայնքի 

գործունեության և կրթական քաղաքականության իրականացման  սկզբունքային նորմ: 

Հարցմանը մասնակցած ուսուցչության 48%-ը գտնում է, որ կրթության հարցերով 

հանրային քննարկումներում իրենց մասնակցությունը ձևական է,  քանի որ նրանց 

կարծիքը ոչ մի ազդեցություն չի թողնում կրթական քաղաքականության մշակման վրա: 

Նրանց մեծ մասը, որպես ապացույց նշում էին իրենց մասնակցությունը 

հանրակրթության պետական չափորոշիչների, կրթության զարգացման ծրագրերի, 

նախադպրոցական կրթության օրենքի նախագծերի քննարկումներին և այլն: 

Ուսուցչությունը պետք է դիտարկել որպես «փոխակերպող, համագործակցային, 

մասնակցային մասնագիտություն», այն վերարժևորել և վերաիմաստավորել որպես 

«համագործակցային գործունեություն» [1, էջ 130]: Ուսուցիչը պետք է կարողանա 

աշխատել թիմով, կարողանա ներգրավել ընտանիքին երեխայի կրթությանը աջակցելու 

հարցում: Սակայն, «համագործակցության գաղափարը չպետք է նվազեցնի անհատական 

պարտավորության կարևորությունը»: ՈՒսանողական տարիները ապագա ուսուցչին 

պետք է տան ինքնաճանաչման հմտություններ: Ապագա հիասթափություններից 

խուսափելու համար ուսուցիչը պետք է ոչ միայն ինքն իրեն լավ ճանաչի, այլև 

ինքնաճանաչման հմտություններ կարողանա փոխանցել սովորողին՝ հենվելով 

յուրաքանչյուրի հետաքրքրությունների, հակումների ու պահանջմունքների վրա: 

Ժամանակակից ուսուցիչը պետք է ունենա սովորողին  ճանաչելու, հասկանալու և 

աջակցելու կոմպետենցիաներ: Այս բոլոր պահանջներին բավարարելու համար «Կարևոր 

փոփոխություններ պետք է արվեն ուսուցչի ընտրությունը, նախապատրաստումը և 

կարիերայի հետագիծը կարգավորող քաղաքականությունների և հենց 

մասսնագիտության կազմակերպման մեջ» [1, էջ 133]: 

Ժամանակակից մանկավարժությունը, իրավամբ, դպրոցից պահանջում է 

սերտորեն համագործակցել ընտանիքի և համայնքի հետ: Կյանքը ցույց է տալիս, որ 

թվայնացման պայմաններում առաջին հերթին տուժում են սոցիալական գիտելիքներն ու 

հմտությունները, ընդլայնվում է դպրոցի սոցիալական  մանկավարժի գործառույթների 

շրջանակը, անհրաժեշտություն է առաջանում վերարժևորել սոցիալական մանկավարժի 

մասնագիտությունը, այնինչ, մենք հանեցինք դպրոցից այդ հաստիքը, դպրոցում 
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աշխատող սոց.մանկավարժներին մեխանիկորեն դարձրինք ուսուցչի օգնականներ՝ 

անհասցե պահպանելով նրանց գործառույթները, որոնք թվային հասարակությունում 

կրկնապատկվում են:  

4. Մանկավարժական կրթության հումանացումը՝ կրթության թվայնացման 

պայմաններում:  

Բոլորս տեսնում և զգում ենք մեր հասարակության արագընթաց տեխնոլոգիական 

փոխակերպումը, որին, առաջին հերթին, բնորոշ է թվային ընթացիկ հեղափոխությունը, 

որը շարունակաբար վերափոխում և դեռ վերափոխելու է մեր ապրելակերպը, սովորելու 

և դասավանդելու եղանակները, ձևերն ու մեթոդները: 21-րդ դարում թվային 

գրագիտությունն ու բոլորի համար դրա հասանելիության հավասար պայմանների 

ստեղծումը մարդու հիմնարար իրավունք են հռչակված: Անառարկելի է, որ 

մանկավարժական բուհը պարտավոր է ապահովել ապագա մանկավարժի թվային 

գրագիտությունը,սահմանել դասախոսի, ուսանողի թվային գրագիտության 

կոմպետենցիաները, «մանկավարժություն» որակավորումների ոլորտային շրջանակի 

բնութագրերում ավելացնել թվային գրագիտությանը վերաբերող չափանիշներ և այլն: 

Սակայն անհրաժեշտ է հաշվի առնել նաև, որ տեխնոլոգիան երբեք չեզոք չի լինում: Հիպեր 

սոցիալիզացիան այսօր դարձել է անձի սոցիալիզացիայի օրինաչափ մաս: 

Հետազոտողները թվայնացման պայմաններում անձի հոգեբարոյական զարգացման 

ռիսկերի թվին են դասում հաղորդակցական հնարավորությունների ընդլայնումը, որոնք 

հանգեցնում են շփման խորության կորստի, մարդու մոտ առաջացնում են 

անտարբերություն, օտարացում, կյանքի կողմնորոշիչների կորուստ: Անվտանգային 

լուրջ հարց է տեղեկատվական հոսքի արագության  և բազմատեսակության խնդիրը,  երբ 

օգտագործողները կարող են դառնալ տնտեսական մեքենայությունների, էքստրեմիզմի և 

զոմբիացման, բռնության տարբեր ձևերի /բուլլինգի և տրոլլինգի/ զոհ: Այս ամենը 

սպառնում են մարդու ինքնությանը, ինքնուրույնությանը, անկախությանն ու 

ազատությանը: Ուստի, մեզ պետք է  լրջորեն ընտրել և կիրառել այն 

նորամուծությունները, որոնք կնպաստեն մարդկանց համապատասխան գործիքներով 

զինելուն, տեղեկատվության աշխարհում նրանց կողմնորոշվելուն, տեղեկատվության 

«տողատակը» հասկանալուն, թվայնության բացասական կողմերին դիմակայելու 

կարողությունը զարգացնելուն: Թվային համալսարանը ապագայի կրթական 
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հաստատության մոդել է և այդ ուղղությամբ մեր համալսարանը որոշ փորձ կուտակել է, 

սակայն դեռ շատ բան ունենք անելու համալսարանի կրթական թվային տարածքի 

ստեղծման, դասախոսների, ուսանողների թվային գրագիտությունը բարձրացնելու, 

կրթական հաստատության ֆունկցիաներն ու գիտահետազոտական կենտրոնի 

գործառույթները միավորելու, կրթության թվայնացման պայմաններում 

մանկավարժական կրթության հումանիստական դեմքը պահպանելու հարցում: 

Վերջինիս ուղղությամբ որոշակի աշխատանք կատարվել է մեր համալսարանի 

«Մանկավարժության» ամբիոնին կից գործող «Մանկության հիմնախնդիրներն 

ուսումնասիրող լաբորատորիա»-յի կողմից: Մշակվել են «Մեդիատեխնոլոգիաները 

տարրական դպրոցի ուսուցման գործընթացում» ծրագիրը, որը փորձարկվել է ՍԿ 

ֆակուլտետում [5, էջ 24-46], կրտսեր դպրոցականի խաղային կախվածության ու 

կանխարգելման սոցիալ-մանկավարժական պայմանները [7, էջ 61-65], տարրական 

դպրոցի ուսուցչի և աշակերտի մեդիակոմպետենցիաները [6, էջ 59-66]: Ներկայացվել են 

համացանցում տեղեկույթի հավաստիության ստուգման մեխանիզմները [6, էջ 54-59], 

երեխաների համակարգչային կախվածության բնութագրիչները [7, էջ 55-60], որոնք 

բոլորն էլ հասցեագրված են ապագա ուսուցիչներին, տարրական դպրոցի ուսուցչին և 

կրտսեր դպրոցականի ծնողին: Կարող ենք արձանագրել, որ 100-ամյա մեր 

մանկավարժական համալսարանը՝ իր առաքելությանը և ավանդույթներին հավատարիմ 

մշտապես եղել է հայ դպրոցի և հայ ուսուցչի  կողքին, մեկ դար ծառայել է մեր ժողովրդին՝ 

նպաստելով նրա անվտանգությանը, անկախությանը և զարգացմանը:  
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В статье освещаются следующие вопросы развития педагогики: проблема 

трансформации педагогики, переформулировка миссии педагогического 

профессионального высшего образования, переопределение роли и миссии педагога, 

гуманизация педагогического образования в условиях цифровизации образования. 

Определяется главная проблема педагогики, выдвигается идея проблемно-основанного 

обучения.  

Ключевые слова: педагогика сотрудничества и солидарности, рефлексивная 

личность, цифровой университет.  
 

MODERN PROBLEMS OF THE DEVELOPMENT OF PEDAGOGY 

 

Topuzyan A. O. (Armenian state pedagogical university 

after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

topuzyanaida40@aspu.am  
 

The article highlights the following issues of the development of pedagogy: the problem of 

transformation of pedagogy, reformulation of the mission of pedagogical professional higher 
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education, redefinition of the role and mission of the pedagogue, humanization of pedagogical 

education in the conditions of digitalization of education. The main problem of pedagogy is 

determined, the idea of problem-based learning is put forward.   

Keywords: pedagogy of cooperation and solidarity, reflective personality, digital university.   
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Սույն հոդվածում վերլուծության են ենթարկվում հեռավար կրթության 

կազմակերպման խնդիրները: Ներկայումս կրթության կարևորագույն խնդիրների 

շարքին է համալրել նաև հեռավար կրթությունը: Տիրող ճգնաժամային պայմաններում 

խնդիր դրվեց շատ արագ կազմակերպել սովորողների կրթության 

շարունակականությունն այլընտրանքային մոտեցումներով՝ հաշվի առնելով նաև 

սահմանամերձ շրջանների մասնագետների, տեխնիկական պայմանների, 

ինտերնետային կապի և տեխնիկական ռեսուրսների մասամբ առկայության կամ լրիվ 

բացակայության պայմանները: Վերոնշյալ բոլոր խնդիրներն, իհարկե, կարող են 

նպաստել հեռավար կրթության կազմակերպման արդյունավետության և դասավանդման 

որակի վրա: Հետևաբար, խիստ անհրաժեշտ է առերես ուսուցման միջոցով 
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հնարավորինս լրացնել հեռավար կրթության ժամանակ առաջացած խնդիրները և 

փնտրել կատարելագործման նոր ուղիներ: 

Հանգուցային բառեր՝ հեռավար կրթություն խնդիրներ, համաճարակ, բարձրագույն 

կրթություն, հեռավար կրթության կազմակերպում, կրթության արդյունավետություն: 

 

Ժամանակակից աշխարհում կրթության կազմակերպման նորագույն ձևերից է 

հեռավար կրթությունը: Սոցիալ-հոգեբանական ճգնաժամերի, պատերազմների, 

համաճարակների արդյունքում ժամանակակից տեխնոլոգիաները հնարավորություն 

տվեցին կրթության հեռավար կազմակերպմանը: Թագավարակի տարածումով 

պայմանավորված, թե' ամբողջ աշխարհում, և թե' Հայաստանում կրթական համակարգի 

առջև լրջագույն մարտահրավերներ ծառացան: Ստեղծված իրավիճակում այլևս 

հնարավոր չէր առկա, ավանդական ուսուցման իրականացումը:  

Այսպիսով, կրթության շարունակականությունն ապահովելու համար հնարավոր 

ձևաչափը դարձավ հեռավար կրթությունը: Որքան էլ մեզ համար խորթ էր կրթության 

կազմակերպման այս ձևաչափը, այդուհանդերձ այն իր նախադեպն ուներ Եվրոպական 

մի շարք երկրներում: Հեռավար կրթությունն առաջացել է դեռևս 18-րդ դարի սկզբին 

Եվրոպայում: 1840-ական թվականներին առաջին անգամ բրիտանացի գիտնական 

Իսահակ Փիթմանը փոստով իր ուսանոնղերին էր ուղարկում գաղտնագրային տեքստեր, 

ապա ետ էր ստանում աշխատանքները ստուգելու համար: Ուսումասիրելով տարբեր 

երկրների փորձը, տեսնում ենք, որ 1870-ական թվականներին ԱՄՆ-ում ստեղծվում են 

նամակագրության առաջին դպրոցները փոստով: Այնուհետև, 1914 թվականից սկսած 

նման հաստատություններ սկսեցին գործել Մեծ Բրիտանիայում, ապա նաև 

Կանադայում, Ավստրալիայում [2]: 1938 թվականին կայացավ Հեռավար կրթության 

միջազգային խորհրդի առաջին համագումարը, որտեղ փոստով կրթությունը ստացավ 

համաշխարհային կարգավիճակ: Արդեն 1960–ական թվականների սկզբին Մեծ 

Բրիտանիայի վարչապետ Ջեյմս Հարոլդ Ուիլսոնը հայտարարեց «Բաց համալսարան»-ի 

ստեղծման մասին, որը պետք է միավորեր հեռավար ուսուցման բոլոր ձևերը՝ ռադիո, 

հեռուստատեսային, փոստային: 1969 թվականին այս նախագիծը կյանքի կոչվեց 

ՅՈՒՆԵՍԿՕ-ի աջակցությամբ [2, 3]:  
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Այսպիսով, ամեն տարի տասնյակ հազարավոր ուսանողներ տարբեր երկրներից 

սովորում էին տարբեր մասնագիտություններ, ստանում դիպլոմներ, գիտական 

աստիճաններ՝ չհեռանալով իրենց երկրից: Հետագայում 1970-ականներին հեռավար 

կրթության կենտրոններ բացվեցին նաև Իսպանիայում, Շվեդիայում, Գերմանիայում, 

Չինաստանում, Կանադայում [3]: 

Ժամանակակից աշխարհում հեռավար կրթության գահկալմանը նպաստեց 

նախևառաջ հեռավար ուսուցման համար նախատեսված հարթակների ստեղծումը: 

Թեպետ այս ձևաչափով բարդանում էր դասավանդողների ծանրաբեռնվածությունը, 

սակայն թեթևացել էր գյուղաբնակ սովորոների կրթության ներգրավվածության խնդիրը: 

Այսպիսով, հեռավար կրթությունը ինտերնետ տեխնոլոգիաների միջոցով դարձել է 

բազմագործառույթային առցանց դասընթացների ձևաչափով:  

Այսօր արդեն վստահաբար կարող ենք ասել, որ կրթության կարևորագույն 

խնդիրների շարքին է համալրել նաև հեռավար կրթությունը: Թագավարակի արդյունքում 

խնդիր դրվեց շատ արագ կազմակերպել սովորողի կրթության շարունակականությունը 

այլընտրանքային մոտեցումներով՝ հաշվի առնելով նաև սահմանամերձ շրջանների 

մասնագետների, տեխնիկական պայմանների, ինտերնետային կապի և տեխնիկական 

ռեսուրսների մասամբ առկայության կամ լրիվ բացակայության պայմանները: 

Հայաստանում իրականացվող բարձրագույն կրթության կազմակերպման գործընթացում 

ի հայտ եկան մի շարք խնդիրներ, որոնք բացասաբար անդրադարձան կրթության որակի, 

արդյունավետության վրա: Դրանցից էին. 

 Ուսանողների մի զգալի խումբ, ովքեր չունեին համակարգչային 

սարքավորումներ կամ ինտերնետային որակյալ հասանելիություն, դուրս էին մնում 

կրթությունից: 

 Ստեղծված իրավիճակում հեռավար կրթության անցնելու անհապաղ քայլերը 

խորապես ազդեցին նաև կրթության առանձնահատուկ պայմանների կարիք ունեցող 

սովորողների վրա, քանզի բացակայում էր հեռավար ուսուցման համար նախատեսված 

մասնագիտական աջակցության կազմակերպումը: Ամբողջ աշխարհում սովորողների 

այս խմբի համար առկա են հատուկ տեխնոլոգիաներ, որը մեզ մոտ իրականացվեց 

փորձնական ծրագրերի մակարդակով՝ չդառնալով կրթական քաղաքականության 
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անբաժան մաս: Մինչդեռ ՀՀ Սահմանադրության համաձայն. «Յուրաքանչյուր ոք ունի 

կրթության իրավունք» [1]: 

 Թագավարակի ծանր օրերին հեռավար կրթության իրականացման ընթացքում 

առերեսվեցինք նաև այնպիսի խնդրի, որն առկա էր թե՛ սովորողների, և թե՛ 

դասավանդողների ճնշող մեծամասնության մոտ: Վերջինս ժամանակակից 

տեղեկատվական տեխնոլոգիաներից հմուտ օգտվելու խնդիրն էր: Կրթական 

հանրությունը պատրաստ չէր անցնել կրթության իրականացման թվային միջոցներին: 

Այս խնդրին բախվեցին հատկապես տարեց մասնագետները, որոնց համար մի քանի 

անգամ ավելի բարդ դարձավ առցանց ձևաչափով աշխատանքը: 

 Թվային տեխնոլոգիաների և հեռավար ուսուցման կազմակերպման հետ 

համատեղ առաջ էր գալիս նաև համացանցից անվտանգ օգտվելու խնդիրը: Հեռավար 

կրթության անցման առաջին օրերին ամեն ինչ շատ գրավիչ էր դարձել՝ նոր, հետաքրքիր, 

բարդ, անորոշ, և շատերն անմիջապես մեծ ակտիվություն սկսեցին ցուցաբերել 

տեղադրելով և տարածելով իրկանացվող ուսուցման ընթացքը, անձնական նկարներն ու 

տվյալները: Հետևաբար անձնական տվյալների, տեղեկատվության հետ աշխատանքի 

գրագիտության հարցերը դարձան նույնպես առաջնային: 

 Եվ եթե տեսական դասերի իրականացումը ստացվեց, և ամենևին 

բարդություններ չէր առաջացնում, ապա գործնական դասերը բավականին բարդ էր 

իրականացնելը առցանց ձևաչափով: Գործնական մի շարք աշխատանքներ ուղակի 

հնարավոր չէր իրականացնել այն որակով, ինչպես լսարանային պայմաններում: 

 Կարևոր խնդիրներից պետք է առանձնացնենք այն, որ 6-8 ակադեմիական ժամ 

դասապրոցեսի մասնակցելը տնային պայմաններում մեծապես հնարավոր չէր: 

Արդյունքում անջատված էր լինում տեսախցիկներն ու բարձրախոսները, համակարգչի 

կամ հեռախոսի ձայնը: 

 Հեռավար կրթության իրականացման համար խնդիր էր հանդիսանում նաև 

տեխնիկական անսարքությունները, էլեկտրաէներգիայի և ինտերնետ կապի 

տատանումները և որակյալ չլինելը: 

Այսպիսով, տևական ժամանակ իրականացնելով հեռավար կրթություն, հետևելով 

վերջինիս ընթացքին, կարող ենք փաստել, որ արդյունավետության և որակական 

հարցերի տեսանկյունից Հայաստանյան կրթական համակարգում վերջինս դեռևս զիջում 
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է առկա կրթությանը: Հեռավար կրթությունը հնարավորություն չէր ընձեռնում 

սովորողների նկատմամբ անհատական մոտեցման դրսևորմանը: Բացի գիտելիքների 

ձևավորման և ստուգման գործընթացից, բավական բարդ էր ուսանողների 

հմտություններ և ունակություններ ստուգումը և գնահատումը:  

Սակայն, վերոնշյալ բոլոր խնդիրների հետ մեկտեղ մենք առանձնացրել ենք նաև 

որոշակի դրական արդյունքներ հեռավար ուսուցման ընթացքում: Դրական 

ձեռքբերումների թվին կարող ենք դասել այն հանգամանքը, որ մեր հասարակությունն 

ընդգրկվելով հեռավար կրթության գործընթացում, մի մասը շարունակում է հետևել և 

մասնակիցը դառնալ հեռավար դասընթացների, որոնց ֆիզիկապես հնարավորություն 

չէր ունենա մասնակից լինելու՝ տարածության, հեռավորության, ժամանակի, 

ֆինանսական գործոնների պատճառով: Այսօր արդեն սովորողներն ավելի շատ են 

դիմում հեռավար դասընթացների, հետևում գիտության համաշխարհային 

ձեռքբերումներին, նորագույն փորձին:  

Հարկ է նշել նաև, որ հեռավար կրթությունը համալսարանների առջև նոր 

հնարավորություններ բացեց դասախոսությունների, գիտաժողովների, նոր շփումների և 

համագործակցության միջոցով: 
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В данной статье анализируются проблемы организации дистанционного 

образования. В настоящее время в перечень важнейших проблем образования добавлено 

дистанционное образование. В сложившихся кризисных условиях была поставлена задача 

как можно быстрее организовать непрерывность обучения студентов с альтернативными 

подходами с учетом условий частичного наличия или полного отсутствия специалистов, 

технических условий, интернет-связи и технических ресурсов в приграничных регионах. 

 Все вышеперечисленные проблемы, безусловно, могут способствовать 

эффективности организации дистанционного образования и качеству преподавания. 

Поэтому крайне необходимо максимально решать проблемы, возникающие при 

дистанционном обучении, за счет очного обучения и искать новые пути 

совершенствования. 

Ключевые слова: проблемы дистанционного образования, эпидемия, высшее 

образование, организация дистанционного образования, эффективность образования. 
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This article analyzes the problems of distance education organization. Currently, distance 

education has been added to the list of the most important problems of education. In the 

prevailing crisis conditions, the problem was set to very quickly organize the continuity of 

students' education with alternative approaches, taking into account the conditions of partial 

presence or complete absence of specialists in the border regions, technical conditions, Internet 

connection and technical resources. . Of course, all the above-mentioned problems can contribute 

to the effectiveness of the organization of distance education and the quality of teaching. 

Therefore, it is very necessary to solve the problems that arise during distance education through 

face-to-face teaching and to look for new ways of improvement.  

Keywords: problems of distance education, epidemic, higher education, organization of 

distance education, effectiveness of education. 
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Ուսումնասիրելով «դպրոցին պատրաստվածություն» հասկացության 

նշանակությունը` Դ. Բ. Էլկոնինը գտնում է, որ երեխայի պատրաստվածությունը 

դպրոցական ուսուցմանը ենթադրում է «սոցիալական կանոնների շրջադարձ», որն էլ 

իրենից ներկայացնում է մեծահասակի և երեխայի միջև ձևավորվող նոր սոցիալական 

հարաբերությունների ողջ համակարգը [5, էջ 239-245]: 

Վերոհիշյալ մոտեցումն ապացուցում է Վ. Ս. Մուխինայի այն տեսակետը, 

համաձայն որի դպրոցական ուսուցման պատրաստվածությունը  սովորելու ցանկության 

և սովորելու անհրաժեշտության գիտակցումն է և ուսումնական գործունեության հանդեպ 

դրական դիրքորոշման առկայությունը, որը ձևավորվում է երեխայի սոցիալական 

հասունության արդյունքում [4, էջ 96-101]: 

Հանգուցային բառեր՝ դպրոցին հոգեբանական պատրաստվածություն, ավագ 

նախադպրոցական,  սոցիալական հարաբերություններ:  

 

      Ս. Ի. Գեսսենը նշում է, որ ուսուցման գործընթացում ավելի հեշտ է զարգացնել 

ինտելեկտուալ, քան անձնային առանձնահատկությունները: Իսկ ավագ դպրոցականի՝ 

դպրոցին անբավարար անձնային պատրաստվածության դեպքում, ուսուցչի համար 

առաջանում են բավականին բարդ խնդիրներ [2, էջ 122-125]: 

 Լ. Ի. Բոժովիչը նշում է, որ արդյունավետ ուսումնառության համար առաջին 

հերթին անհրաժեշտ է, որ երեխան ձգտի դպրոցական նոր կյանքին: Նրա խոսքով, 
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այսպիսի ցանկության առաջացման վրա ազդում է ուսման՝ որպես կարևոր, 

բովանդակային գործունեության նկատմամբ, մտերիմ մեծահասակների 

վերաբերմունքը[1, էջ 45-49]: 

     Դպրոց ընդունվող երեխայի համար կարևոր է նաև ուսուցչի, հասակակիցների՝ 

իր նկատմամբ վերաբերմունքը: 

    Ե. Ե. Կրավցովան նշում է, որ երեխայի՝ դասարան մտնելու պահից սկսած, խաղը 

նրա կյանքում աստիճանաբար զիջում է իր առաջատար դերը: 

Վերլուծելով «Հոգեբանական պատրաստվածություն» հասկացությունը` Լ. Ա. 

Վենգերը, Լ., Ե. Ե. Կրավցովան  հոգեբանական պատրաստվածության կառուցվածքում 

առանձնացնում են ն հետևյալ բաղադրիչները [3, էջ 267-272]: 

1. Անձնային պատրաստվածություն, որն իր մեջ ներառում է երեխայի 

պատրաստվածությունը նոր սոցիալական դիրքին, այսինքն աշակերտի կարգավիճակին, 

որն արդեն ունի որոշակի իրավունքներ և պարտականություններ: Անձնային 

պատրաստվածության մեջ մտնում է նաև երեխայի դրդապատճառային ոլորտի 

զարգացման աստիճանի տարբերակումը: 

2. Ինտելեկտուալ պատրաստվածություն, որը ենթադրում է երեխայի մոտ 

մտահորիզոնի և ճանաչողական գործընթացների զարգացման առկայություն: 

3. Սոցիալ-հոգեբանական պատրաստվածություն, որն իր մեջ ներառում է 

երեխաների բարոյական և հաղորդակցական ունակությունների ձևավորումը:  

4. Հուզակամային պատրաստվածություն, որը համարվում է ձևավորված, եթե 

երեխան կարողանում է իր առջև նպատակ դնել, որոշումներ ընդունել, 

գործողությունների պլան մշակել և մասնակցել դրանց իրականացմանը:  

Երեխաների դպրոցական ուսուցման հոգեբանական պատրաստվածության 

ախտորոշման խնդրի հետ հիմնականում առնչվում են պրակտիկ հոգեբանները: 

Նպատակ ունենալով բացահայտել դպրոցին հոգեբանական պատրաստվածությանն 

մակարդակը ավագ նախադպրոցական տարիքում՝ կազմակերպել ենք հավաստող 

գիտափորձ: Ավագ նախադպրոցակաների հետ կիրառել ենք Գ. Վիցլակիկի «Դպրոցական 

պատրաստվածության ախտորոշման» մեթոդիկան, որը հնարավորություն է տալիս 

պարզել, թե երեխան պատրա՞ստ է արդյոք դպրոցական ուսուցմանը, թե՝ ոչ: Սակայն այն 
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ամբողջությամբ չի ախտորոշում ավագ նախադպրոցականի զարգացման բոլոր 

հնարավորությունները: 

Թեստը կազմված է 15 առաջադրանքներից, որոնց կատարման արդյունքում 

հնարավոր է դառնում բացահայտել ավագ նախադպրոցականների ուշադրության, 

հիշողության, կապակցված խոսքի զարգացման մակարդակը, առարկաների միջև 

իմաստային կապերը գտնելու, առարկաները ճիշտ դասակարգելու, համեմատելու, 

նմանություններն ու տարբերությունները գտնելու կարողությունների առկայությունը, 

ինչպես նաև հաշվելու, երկրաչափական պատկերները տարբերակելու, նյութն 

իմաստային առումով ճիշտ վերարտադրելու անհրաժեշտ մակարդակը: Վերը նշված 

ունակությունները դպրոցին նախապատրաստելու և ուսումնական գործունեության 

արդյունավետությունն ապահովելու կարևորագույն նախադրյալներն են:  

Գիտափորձից ստացված արդյունքների վերլուծությունից պարզ է դառնում, որ 

դպրոցին պատրաստվածության առավել ցածր մակարդակ դրսևորվում է 

փորձարկվողների 26,6%-ի մոտ, միջին մակարդակ են ցուցաբերում 33,3%-ը, իսկ բարձր 

մակարդակը կազմում է 40%: Տվյալները տեսանելի դարձնելու համար ներկայացրել ենք 

նաև տրամագրի տեսքով (Տես ՝ Տրամագիր 1): 

 

Տրամագիր 1. Գ. Վիցլակի  <<Դպրոցական ուսուցման պատրաստվածության>>     

ախտորոշման մեթոդիկայի    արդյունքների վերլուծություն: 

       

Ավագ նախադպրոցակաների իդպրոցին
պատրաստվածության մակարդակի գնահատում

Բարձր26,6%

Միջին33,3%

Ցածր 40%
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Այսպիսով, կարծում ենք, որ նպատակահարմար է մշակել և կազմակերպել 

զարգացնող ծրագիր, որն ուղղված կլինի ավագ նախադպրոցականների հոգեկան 

գործընթացների ուղղորդված զարգացմանը: Կարող ենք ենթադրել, որ իրականացվող 

աշխատանքներն էապես կնպաստեն ավագ նախադպրոցականների՝ դպրոցին 

հոգեբանական պատրաստմանը՝ ձևավորելով առարկաների միջև իմաստային կապերը 

գտնելու, դրանք ճիշտ դասակարգելու, համեմատելու, նյութի բովանդակությունը 

իմաստային առումով ճիշտ վերարտադրելու կարողության ձևավորմանը:  
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Цель статьи - выявить уровень психологической готовности к школе в старшем 

дошкольном возрасте. 

Анализ результатов эксперимента показывает, что низкий уровень готовности к 

школе составляет 40%, средний уровень 33,3%, а высокая степень готовности отображают 

26,6% старших дошкольников. 

Контурные слова - психологическая готовность к школе, старший дошкольный 

возраст, социальные отношения. 

 

FORMATION OF PSYCHOLOGICAL PREPARATION FOR SCHOOL IN HIGH  

PRESCHOOL AGE  
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mari.kalyan@mail.ru 
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                                                                               aspu.am@aspu.am  

 

  The purpose of this article is to identify the level of psychological readiness for school in 

senior preschool age. An analysis of the results of the experiment shows that the low level of 
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readiness for school is 40%, the average level is 33.3%, and 26.6% of older preschoolers display a 

high degree of readiness. 

Keywords - psychological preparation for school, high preschool, social relation.  

 

ՈՒՍՈՒՄՆԱԿԱՆ ՆԱԽԱԳԾԱՅԻՆ ԱՇԽԱՏԱՆՔ. ԲՆՈՒԹԱԳԻՐՆ ՈՒ 

ԱՌԱՆՁՆԱՀԱՏԿՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐԸ 
 

Խաչատրյան Հ. Վ. (Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական 

մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 

heghinekhachatryan@yahoo.com 
 

Այսօր կրթության կարևորագույն հարցերից մեկը գիտելիքները կյանք փոխադրելն 

է: Այս առումով խիստ արդարացված ու արդիական է ուսումնական նախագծային 

աշխատանքների կիրառումը կրթության ոլորտում: Եվ պատահական չէ, որ ՀՀ 

հանրակրթության նոր չափորոշիչը, սկսած 7-րդ դասարանից, պարտադիր սահմանում է 

սովորողի կողմից առնվազն մեկ ուսումնական նախագծային աշխատանքի 

իրականացում ուսումնական տարվա ընթացքում: Ավելին,  այսօր աշխարհում 

գործունեության բոլոր ոլորտներում խրախուսվում և կարևորվում են այն 

հմտությունները, որոնք անհրաժեշտ են 21-րդ դարում սովորողներին: Հենց այս 

տեսանկյունից էլ մենք  ենք  հոդվածում անդրադառնում ուսումնական նախագծային 

աշխատանքին: 

 Մեր նպատակը ուսումնական նախագծային աշխատանքի՝ որպես 

կարողունակությունների վրա հիմնված ուսուցման արդյունավետ գործիքի 

ուսումնասիրությունն է, գործիք, որի առանձնահատկությունները «կատարելով 

սովորելու» (learning by doing) լայն հնարավորություններ են ընձեռում: Այս նպատակին 

հասնելու համար մեր կողմից իրականացվել է ուսումնական նախագծային աշխատանքի 

էության և առանձնահատկությունների  ուսումնասիրություն: Արդյունքում փորձ է արվել 

բնութագրել և դասակարգել ուսումնական նախագծային աշխատանքը, մատնանշել նրա 

առանձնահատկությունները:  

Հանգուցային բառեր`գիտելիքների փոխադրելը կյանք, 21-րդ դարի հմտություններ, 

կարողունակություններ, «կատարելով սովորել», ուսումնական նախագծային 
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աշխատանք, ուսուցման նախագծային մեթոդ, հասարակական հնչեղություն ունեցող 

հիմնահարց: 

 

Հայտնի է, որ պատկերացումները, գիտելիքներն ու գաղափարներն ավելի արագ և 

հեշտությամբ են ձևավորվում, քան դրանց պրակտիկ կիրառությունը, քան մարդու 

վարքագիծը: Շատ հաճախ մենք ականատես ենք լինում, թե որքան դիպուկ և խելացի 

մտքեր են արտահայտում մեր սաները, գեղեցիկ դատողություններ անում «լավի» և 

«վատի», «ճշմարտության» և «սխալի», «ընդունելիի» և «անընդունելիի» մասին, բերում 

հիմնավոր փաստարկներ, համարժեք գնահատում իրողությունները, սակայն, երբ 

հարկավոր է լինում դրանք կիրառել իրական կյանքում և ցուցադրել կոնկրետ օրինակով, 

իրենց վարքով և իրենց վարքում՝ հաճախ դժվարանում են [2, էջ 28]: Սովորողների խոսքն 

ու արարքները տարամիտվում են ժամանակի մեջ, նրանց գաղափարները ոչ բավարար 

կենսափորձի պատճառով միշտ չէ, որ գործողություն են դառնում: Ճշմարիտ մտքեր 

ասելն ու դրանք իրական իրավիճակներում իրագործելը հաճախ շատ տարբեր 

կարողություններ են։ Կյանքն անկանխատեսելի է, ի տարբերություն գրքերի և 

փիլիսոփայական դատողությունների: Որոշակի ժամանակ և նպատակային ջանքեր են 

պետք, որպեսզի այդ գաղափարներն ու մտքերը դառնան սովորողի վարքագիծը: Սա 

այսօր, թերևս, կրթության կարևորագույն հիմնահարցերից է՝ գիտելիքը կյանք 

փոխադրելը («transfer»): Այս համատեքստում խիստ արդարացված է 

կարողունակությունների վրա հիմնված կրթության կազմակերպման գաղափարը: 

Վերջինիս վկայությունն է ՀՀ հանրակրթության պետական կրթական նոր չափորոշիչը, 

որի հիմքում ընկած են մի շարք առանցքային կարողունակություններ: Ավելին, այսօր 

աշխարհում գործունեության բոլոր ոլորտներում խրախուսվում և կարևորվում են այն 

հմտությունները, որոնք անհրաժեշտ են 21-րդ դարում սովորողներին [7, էջ 2]: Հենց այս 

համատեքստում էլ հոդվածում անդրադառնում ենք ուսումնական նախագծային 

աշխատանքին՝ որպես կարողունակությունների վրա հիմնված ուսուցման արդյունավետ 

գործիքի, որի առանձնահատկությունները «կատարելով սովորելու» (learning by doing) 

լայն հնարավորություններ են ընձեռում։      

Փորձենք ներկայացնել և քննարկել դրանք: 
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Նախ նշենք, որ ուսումնական նախագծային աշխատանքի հիմքում ընկած է 

ուսուցման նախագծային մեթոդը: Ուսուցման նախագծային մեթոդի մշակման և 

ձևավորման ակունքները գնում են 20-րդ դարի սկիզբ և առնչվում են ամերիկացի հայտնի 

փիլիսոփա, մանկավարժ Ջոն Դյուիի անվան հետ [1, էջ 134]: Եվ չնայած Դյուին անձամբ 

չի առաջադրել ուսուցման նախագծային մեթոդը, բայց կրթության ոլորտում նրա առաջ 

քաշած մի շարք հիմնարար  գաղափարներ հիմք են հանդիսացել ուսուցման այս մեթոդի 

մշակման, իսկ հետագայում նաև ուսումնական նախագծային աշխատանքը կյանքի 

կոչելու և իրականացնելու համար:  

Ջոն Դյուիի գաղափարների ներկայացմանն ու վերլուծությանը զուգահեռ փորձենք 

բնութագրել և դասակարգել ուսումնական նախագծային աշխատանքը, բացահայտել 

վերջինիս բնորոշ առանձնահատկությունները:  

 Նախագծային աշխատանքի թեման պետք է հասարակական հնչեղություն ունենա, 

լինի արդիական, խնդրահարույց, բխի սովորողների կյանքից և նրանց հուզող խնդիրներից. 

Ջոն Դյուին այն համոզումն ուներ, որ մտքերը կարևոր են և արժեքավոր միայն այն 

դեպքում, երբ օգնում են կենսական խնդիրներ լուծելու և բարելավելու մարդկանց կյանքը: 

«Կրթությունը կյանքին նախապատրաստվելը չէ, կրթությունը ինքը կյանքն է» [4, էջ 4]: 

Ըստ նրա՝ ուսուցիչների առաջնային պարտականություններից մեկը սովորողներին 

հասարակական առավել կարևոր խնդիրների քննարկումների մեջ ներգրավելն է։ 

«…Իսկական կրթությունը տեղի է ունենում այն ժամանակ, երբ երեխայի 

կարողություններն արթնանում են այն հասարակական իրավիճակների պահանջների 

ազդեցությամբ, որոնցում երեխան հայտնվում է» [4, էջ 2]։ 

Այստեղ, փաստորեն կարևորվում է ուսուցման ընթացքում սովորողների կողմից 

հասարակական, կենսական նշանակություն ունեցող թեմաների ուսումնասիրությունը: 

Իսկ սա նշանակում է, որ ուսումնական այս կամ այն առարկայի կամ առարկաների 

շրջանակում ամեն թեմա չէ, որ կարող է հարմար լինել ուսումնական նախագծային 

աշխատանքի համար։ Ուսումնական նախագծային աշխատանքի թեման պետք է 

հնարավորություն ընձեռի, որ նրա համատեքստում ձևակերպվող հիմնահարցը 

հասարակական հնչեղություն ունենա, լինի արդիական, խնդրահարույց, բխի 

սովորողների կյանքից և նրանց հուզող խնդիրներից։ Ընդ որում հիմնահարցը պետք է 

ձևակերպել այնպես, որ այն որպես միանշանակ պնդում չհնչի, այլ երկընտրանք 
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առաջադրի, խնդիրը տարբեր կողմերից քննարկելու հնարավորություն ունենա։ Հարկ է 

նկատի ունենալ, որ երբ ուսումնասիրության թեման առնչվում է երեխաների կյանքին, 

միջավայրին, ապագային, այն առանձնահատուկ հետաքրքրություն է ունենում նրանց 

համար, ոգևորում է, խթանում նրանց ինքնուրույնությունը, ինքնավստահությունը, 

հավատը սեփական ուժերի նկատմամբ, համոզմունքը, որ կարող են փոխել իրենց 

կյանքը, մասնակցել իրեց առնչվող հարցերի քննարկմանն ու լուծման ուղիների 

որոշմանը։ 

Այսպիսով, քանի որ ուսումնական նախագծային աշխատանքի նպատակը ապագա 

գիտակից քաղաքացու ձևավորումն է, կարևորվում և առաջին պլան են մղվում այն 

թեմաները և դրանց առնչվող հիմնահարցերը, որոնց շուրջ պետք է ծավալվի  

ուսումնական նախագծային աշխատանքը. սովորողներին հետաքրքրող, նրանց կյանքին 

առնչվող, կենսական նշանակություն ունեցող, հավակնոտ և հանրությանը 

մարտահրավերներ առաջադրող հիմնահարցերը, երկընտրանքները...:  

«Այն պահից, երբ երեխաներն սկսում են ակտիվ աշխատել, նրանք առանց ուրիշի 

օգնության վերափոխվում են անհատականությունների...» [5, էջ 22]. Լինելով 

պրագմատիստական տեսության հիմնադիր՝ Ջ.Դյուին առաջ է քաշում գործելու, «անելու» 

միջոցով սովորելու գաղափարը՝ ի հակադրություն մեխանիկական մտապահման և 

սերտման, այսպես կոչված «սառած գիտելիքների»։ «ժամանակակից դպրոցը… ձգտում է 

բավարարել մեր բնույթի միայն մտավոր պահանջմունքները, սովորելու ձգտումը 

(տեղեկություններ հավաքել և գիտական հասկացությունները տնօրինել), բայց բոլորովին 

չի բավարարում մեր ակտիվ աշխատանքի, ստեղծագործելու, ստեղծելու ձգտումներն ու 

հակումները» [5, էջ 18]: 

Այս գաղափարը ևս առանցքային է և խիստ բնորոշ ուսումնական նախագծային 

աշխատանքին: Ընդգրկվելով իրական, արդիական հիմնահարցերի ուսումնասիրության 

գործում՝  սովորողները դառնում են իրենց կյանքի, իրականության գործուն 

մասնակիցներ և խոսքից ու դատողություններից անցնում են գործի։ Ուշագրավն այն է, որ 

աշխատանքներին զուգընթաց սովորողները բացահայտումներ ու պարզաբանումներ են 

անում, հարցից նոր հարցեր ու խնդիրներ են ծագում: Այդ հարցադրումների  

պատասխանները գտնելու ձգտումն էլ հենց սովորողներին մղում է տեղեկատվության 
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այսպես կոչված դասական (գիրք, ամսագիր, համացանց և այլն) և իրական կյանքի 

(հարցումներ, քննարկումներ, հարցազրույցներ և այլն) աղբյուրների որոնման։  

 Ուսումնական նախագծային աշխատանքը ենթադրում է հետազոտություն, ինչը 

նշանակում է, որ նախագծային աշխատանքի շրջանակներում երեխաները`ա) 

ձևակերպում են հիմնահարցը, բ) հավաքագրում, մշակում և գնահատում են 

հիմնահարցին առնչվող փաստերն ու տվյալները, տարաբնույթ մոտեցումները, գ) 

աշխատում են մեդիա աղբյուրների հետ՝ տեքստային, թվային, գրաֆիկական, դ) առաջ են 

քաշում ենթադրություններ, եզրակացություններ կատարում, որոշումներ ընդունում: 

Աշխատանքի ընթացքում սովորողները նաև քննարկումներ ու բանավեճեր են 

նախաձեռնում, հանդիպում և զրուցում խնդրով շահագրգիռ տարբեր կառույցների 

ներկայացուցիչների հետ: Ինչպես տեսնում ենք, սովորողները տարաբնույթ 

գործունեություն են ծավալում նախագծային աշխատանքի իրականացման ընթացքում, 

ինչը մեծապես նպաստում է ձեռք բերված գիտելիքները դեպի կյանք փոխադրելու և 

կիրառելու կարևորագույն խնդրի լուծմանը։  

Ծավալելով իրական պրակտիկ գործունեություն, բախվելով իրական խնդիրների և 

դրանց լուծման եղանակների առաջադրմանը՝ սովորողները ձեռք են բերում իրական, 

շոշափելի արդյունքներ, հանրային արդյունք: Դրանք կարող են լինել, ասենք՝ սեփական 

ձեռքերով ստեղծված դպրոցական այգի, խաղալիքներ, ուսումնական նյութեր՝ փոքրերի 

համար, սոցիալական գովազդային հոլովակ, մաքրված հանրային տարածք, 

խնդրահարույց հարցի պատասխան և այլն։ Նրանց աշխատանքը հանրայնացվում է. 

հրապարակավ ցուցադրվում է, տարածվում և հասանելի է դառնում հանրությանը, 

համապատասխան կայքերով ներկայացվում, առցանց քննարկվում և մեկնաբանվում: 

Այս ամենը վստահություն է ներշնչում սովորողներին, հավատ՝ սեփական ուժերի և 

սեփական ուժերով որոշակի փոփոխություններ կատարելու հնարավորության 

նկատմամբ:  

Ուսումնական նախագծային աշխատանքը ենթադրում է ուսումնական գործընթացի 

այնպիսի մոդելավորում, ուսումնական այնպիսի միջավայրի ապահովում, որտեղ 

խրախուսվում և խթանվում է խմբային աշխատանքը, իրական համագործակցությունը. 

Դյուիի պատկերացմամբ դասարանը բաղկացած է սովորողների փոքր, հիմնախնդիրներ 

լուծող խմբերից, որոնք միմյանց հետ ամենօրյա, առօրյա շփումների միջոցով փնտրում 
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են սեփական պատասխանները և սովորում ժողովրդավարական արժեքները: Ուշագրավ 

է, որ նման համագործակցային, խմբային աշխատանքը Դյուին ակադեմիական 

ուսուցումից ավելի վեր էր դասում:  

Այստեղից բխում է ուսումնական գործընթացի այնպիսի մոդելավորում, 

ուսումնական այնպիսի միջավայրի ապահովում, որտեղ խրախուսվում և խթանվում է 

խմբային աշխատանքը, համագործակցությունը սովորողների միջև և ոչ միայն: Սա ևս 

ուսումնական նախագծային աշխատանքը բնութագրող շատ կարևոր 

առանձնահատկություն է: Ինքնին նախագծային մեթոդը համագործակցային ուսուցման 

տեխնոլոգիայի մեթոդներից է, որին բնորոշ են համագործակցային ուսուցման 

բաղադրիչները. դրական փոխկախվածություն, դեմ առ դեմ փոխազդեցություն, 

անհատական հաշվետվություն և խմբային պատասխանատվություն, սոցիալական 

հմտություններ, խմբային գործունեության վերլուծություն [3, էջ 29]։ Հարկ է նկատի 

ունենալ, որ պարզապես սովորողներից խմբեր ձևավորելը և  նրանց առաջադրանքներ 

հանձնարարելը չի կարող դիտարկվել որպես համագործակցային աշխատանք, 

հետևաբար չի կարող քննարկվել ուսումնական նախագծային աշխատանքի 

համատեքստում: Որպեսզի գործ ունենանք իրական համագործակցության հետ, 

հարկավոր է բավարարել համագործակցային ուսուցման վերոնշյալ բաղադրիչները, 

պայմանները: Ուսումնական նախագծային աշխատանքի շրջանակներում այս կամ այն 

հիմնահարցի վերաբերյալ ուսումնասիրություններ, հետազոտություններ անելիս 

դասարանը բաժանվում է սովորողների խմբերի: Եվ ընդհանուր նպատակին հասնելու 

համար խմբի անդամները համագործակցում են միմյանց հետ, փոխանակում և 

վերլուծում են տեղեկություններ, կարծիքներ և ռեսուրսներ, մշակում են քայլեր, 

ապահովում են հետադարձ կապ, քաջալերում և աջակցում են միմյանց, ինչպես նաև 

անհատական պատասխանատվություն են կրում ուսուցման արդյունքների համար: 

Համագործակցային, խմբային աշխատանքը նպաստում է մի շարք առանցքային 

կարողությունների, արժեքների ձևավորմանն ու զարգացմանը. 

հանդուրժողականություն և փոխադարձ վստահություն, ավագ ընկերների, 

մեծահասակների հետ աշխատելու և համագործակցելու փորձառություն և այլն: 

Խմբային, համագործակցային աշխատանքը, իր կազմակերպման ազատ, ճկուն, ոչ 

պարտադրական բնույթի շնորհիվ նաև լայն հնարավորություններ է ընձեռում 
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աշխատանքում ընդգրկելու բոլոր սովորողներին՝ իրենց հետաքրքրություններին, 

ինչպես նաև կրթական կարիքներին ու հնարավորություններին համապատասխան։ 

Փոխվում է ուսուցչի դերը. նա պետք է հրաժարվի դասարանի նկատմամբ 

ավանդական վերահսկողությունից, վստահի սովորողներին և խրախուսի նրանց 

անկախությունն ու ինքնուրույնությունը. Անդրադառնալով ուսուցչի դերին՝ Դյուին 

գտնում էր, որ ուսուցիչը պետք է խրախուսի սովորողների ինքնուրույն աշխատանքը և 

համագործակցությունը [5, 62]։ 

Հարկ է նշել, որ երբ ուսուցիչն ընտրում և կիրառում է ուսուցման նախագծային 

մեթոդը, նա բավականին բարդ մարտահրավերի առջև է կանգնում՝ հրաժարվել 

դասարանի նկատմամբ ավանդական վերահսկողությունից, վստահել սովորողներին և 

խրախուսել նրանց անկախությունը, ինքնուրույն հետազոտական աշխատանքներ 

կատարելու ձգտումը: Սովորողների և սովորողների խմբերի ինքնուրույն ուսումնական 

հետազոտական աշխատանքները ևս բնորոշ են ուսումնական նախագծային 

աշխատանքին։ Սակայն այստեղ հարկ է նշել, որ այս պահանջով ոչ թե նվազում, այլ՝ 

ընդհակառակը, մեծանում է ուսուցչի դերակատարությունը։ Ուսուցիչը պլանավորում, 

նախագծում  է ուսումնական նախագծի «ծնունդը», նրա իրականացումը և քայլերը՝ 

մեկնարկից մինչև ավարտ: 

1. Նախ՝ ուսումնական տարին պլանավորելիս՝ ուսուցիչն ընտրում է այն թեմաները, 

որոնք պետք է ուսուցանվեն նախագծային մեթոդով: Նշենք, որ ՀՀ հանրակրթության նոր 

չափորոշիչը, սկսած 7-րդ դասարանից, պարտադիր սահմանում է սովորողի կողմից 

առնվազն մեկ ուսումնական նախագծի իրականացում [6, գլուխ IX, էջ 46]։   

2. Այնուհետև ուսուցիչը հարմարեցնում է ուսումնական նախագծային 

աշխատանքի թեման ուսումնական նյութին, ուսումնական բովանդակությանը: 

Ուսուցիչն ամենից առաջ պետք է օգտվի կրթական չափորոշիչներից` ուսումնական 

նախագիծն առնչելով, կապելով ուսումնական այս կամ այն ոլորտի հիմնական 

գիտելիքներին և գաղափարներին, ակնկալվող վերջնարդյունքներին: Ի դեպ, այստեղ 

հնարավոր են նաև թեմաների միջառարկայական աղերսներ՝ մեկ թեմայի 

շրջանակներում 2 և ավելի ուսումնական առարկաների ընդգրկմամբ նախագիծ մշակելու 

առումով: Այս դեպքում ուսուցիչները պետք է համատեղեն տարբեր առարկաների 
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ուսումնական նպատակներն ու վերջնարդյունքները և մանրակրկիտ նախագծեն 

աշխատանքները:  

Երբ խոսում ենք ուսումնական նախագծային աշխատանքի մասին, ապա հարկ է 

նկատի ունենալ ողջ գործընթացի համապատասխանությունը ուսումնական առարկայի 

կամ առարկաների կրթական չափորոշիչներին ու ծրագրերին: Սա խիստ կարևոր և 

առաջնահերթ պահանջ է: 

3. Ուսուցիչը ստեղծում է ուսումնական ռեսուրսների բազա. կազմում է 

գրականության և տեղեկատվական աղբյուրների ցանկ, մշակում ուսումնական 

գործունեության ամենատարբեր մոդելներ, ընտրում գնահատման մեթոդներ, 

ձևակերպում ուսումնասիրության  հիմնական հարցեր, միասնական նպատակին 

հասնելու համար սովորողներին խրախուսող և աջակցող աշխատանքի ձևեր և այլն։  

4. Ուսուցիչը կառավարում է սովորողների՝ ուսումնական նախագծային 

աշխատանքի իրականացմանն ուղղված գործողություններն ու քայլերը, խրախուսում 

համագործակցությունը և հետևում բոլոր սովորողների ներգրավվածությանը, 

քաջալերում նրանց ստեղծագործական մոտեցումները, կազմակերպում սովորողների 

կողմից իրենց ձեռքբերումների անդրադարձը [8]: 

Ինչպես նկատում ենք, ուսուցչի դերակատարությունը բավականին մեծ է: 

Մասնագիտական գրականության մեջ գոյություն ունեն նախագծերի տարբեր 

դասակարգումներ: Փորձենք որոշակի տրամաբանությամբ ներկայացնել դրանք: 

Ըստ բովանդակության նախագծային աշխատանքը կարող է լինել 

ներառարկայական՝ մեկ ուսումնական առարկայի շրջանակում, միջառարկայական՝ 2 և 

ավելի առարկաների համակցմամբ, ինտեգրմամբ, վերառարկայական՝ այսպես կոչված 

համապիտանի, փոխանցելի, առանցքային կարողունակությունների զարգացման 

համատեքստում: Ըստ տևողության նախագծային աշխատանքը կարող է լինել 

կարճաժամկետ՝ օրինակ՝ 1-2 շաբաթ տևողությամբ և երկարաժամկետ՝ օրինակ՝ մեկ 

ամիս, մեկ կիսամյակ տևողությամբ: Ըստ ուսումնական թեմաների ուսումնասիրության 

և յուրացման ընթացքի՝ ընթացիկ և ամփոփիչ։ Ըստ մասնակիցների քանակի 

նախագծային աշխատանքը կարող է լինել՝ անհատական, խմբային՝ հետազոտական 

աշխատանք մեծ և փոքր խմբերով: Ըստ հիմնահարցի և հետազոտության բնույթի՝ 
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գործնական և տեսական։ Ըստ ընդգրկման՝  դպրոցական նախագծեր, համայնքային 

նախագծեր և այլն: Վերջին շրջանում լայն տարածում են գտել նաև վեբ նախագծերը։ 

Հենվելով ուսումնական նախագծային աշխատանքի էության և 

առանձնահատկությունների վերաբերյալ վերոնշյալ  գաղափարների վրա՝ փորձենք 

ձևակերպել և սահմանել այն։ 

 Այսպիսով, ուսումնական նախագծային աշխատանքը, ուսուցման մեթոդ է, այն 

ապահովում է ուսումնական առարկաներին և իրական կյանքին առնչվող նշանակալից, 

հավակնոտ հիմնահարցերի՝ որոշակի տևական ժամանակահատվածում բազմակողմ և 

համալիր հետազոտություն, համագործակցային գործնական աշխատանք, գիտելիքներն 

իրական կյանքում, գործնականում կիրառելու հնարավորություն։Այս ամենը նպաստում 

է սովորողների կողմից ուսումնական նյութի, բովանդակության առավել խորը 

յուրացմանը, համապատասխան իրավիճակներին արդյունավետ ու պատշաճ 

արձագանքելու կարողությունների զարգացմանը, ժամանակակից կյանքի 

մարտահրավերներին դիմակայելուն ուղղված արժեհամակարգի ձևավորմանը [2, էջ 14]։  
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УЧЕБНАЯ ПРОЕКТНАЯ РАБОТА. ХАРАКТЕРИСТИКА И ОСОБЕННОСТИ 
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университет имени Х. Абовяна, Ереван, Армения)  

heghinekhachatryan@yahoo.com 
 

Сегодня одним из важнейших вопросов образования является перенос знаний в 

жизнь. С этой точки зрения весьма оправдана и актуальна организация работы по методу 

проектов. 

На организацию учебного процесса по методу проектов был сделан акцент и в новом 

Государственном стандарте общего образования, где стало обязательным участие каждого 

учащегося, начиная с 7-го класса, хотя бы в одном проекте в течение учебного года. 

 Более того, навыки, необходимые учащимся 21 века, поощряются и подчеркиваются 

во всех сферах деятельности в современном мире. Именно в этом контексте мы в статье 

ссылаемся на педагогическую проектную работу.Наша цель – рассматривать учебную 

проектную работу как эффективный инструмент образования, предоставляющий широкие 

возможности для «обучения на практике».Для достижения этой цели нами было проведено 

всестороннее и подробное обсуждение сущности учебной проектной работы и ее 

особенностей. В результате сделана попытка сформулировать определение учебно-

проектной работы, указать ее особенности, детализировать роль и функции педагога в 

процессе проектной работы, классифицировать типы проектной работы. 

Ключевые слова։ перенос знаний в жизнь, компетенции, навыки 21 века, обучение на 

практике, учебная проектная работа, проектный метод обучения, общественно значимая 

проблема. 
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EDUCATIONAL PROJECT WORK. CHARACTERISTICS AND FEATURES 
 

Khachatryan H. V. (Armenian state pedagogical university 

after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

heghinekhachatryan@yahoo.com 
 

Today, one of the most important issues of education is the transfer of knowledge to life. 

From this point of view, the organization of works in the field of education through the project 

method is highly justified. The evidence of the latter is the new state standard of general 

education of the RA, which encourages, and now, from the 7th grade onwards, it is mandatory 

for the student to implement at least one educational project. Moreover, the skills needed by 21st-

century learners are encouraged and emphasized in all spheres of activity in the world today. It 

is in this context that we refer to educational project work in the article.Our goal is to consider 

educational project work as an effective tool of education, which provides ample opportunities 

for "learning by doing".In order to achieve the stated goal, we have made a comprehensive and 

detailed discussion of the nature of educational project work and its features. As a result, we have 

tried to formulate the definition of educational project work, point out its features, specify the 

role and functions of the teacher, and classify project works with a certain logic. 

Keywords: transfer of knowledge to life, competencies, 21st-century skills, learning by 

doing, educational project work, project method of learning, socially significant problems. 

 

ՀԱՅ ԳՐԱԿԱՆՈՒԹՅԱՆ  ՈՒՍՈՒՄՆԱՍԻՐՈՒՄԸ ԲՈՒՀԵՐԻ ՈՉ ՄԱՍՆԱԳԻՏԱԿԱՆ 

ԲԱԺԻՆՆԵՐՈՒՄ 

 

Խաչատրյան Ն. Ա. (Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական 

մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 

naira.ararati@gmail.com  

 

«Հայ գրականություն» դասընթացի դասավանդման անհրաժեշտությունը 

հայաստանյան բուհերում բխում է ազգային շահերից և նպաստում ժամանակակից, 

գրագետ ու բազմակողմանիորեն զարգացած անհատ ձևավորելու գերխնդրին, որն էլ 
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երկրի ու պետության առաջնահերթ նպատակներից է: Օգտվելով «Բարձրագույն 

կրթության և գիտության մասին» ՀՀ օրենքի նախագծի ընձեռած հնարավորություններից` 

փորձել ենք ոչ մասնագիտական բաժիններում ներկայացնել որոշ դիտարկումներ՝ 

չանտեսելով կրթական ծրագրերի առարկայական բովանդակությունն ու «Հայ 

գրականություն» դասընթացի առանձնահատկությունները: Մանկավարժական բուհի 

այսօրվա ուսանողը որպես մասնագետ- ուսուցիչ վաղը մտնելու է դպրոց: Մրցունակ 

ուսուցիչը մասնագիտական հմտություններին զուգահեռ պարտավոր է տիրապետել 

ճշգրիտ ու գեղեցիկ խոսքին, իր կարդացվածությամբ ու զարգացած աշխարհայացքով 

կարողանա գրավել աշակերտին: Ելնելով մանկավարժական բուհի 

մասնագիտությունների բազմազանությունից, հայ գրականությունից ընտրվում են 

այնպիսի գեղարվեստական երկեր, որոնք դպրոցական 12 -ամյա կրթական ծրագրերում 

ընդգրկված չեն, բացի այդ, կարող են առնչվել բուն մասնագիտական 

նախասիրությունների ու գիտելիքների հետ: Դասընթացի արդյունքում ուսանողները, 

հարազատ ոլորտների որոշ նրբությունների հետամուտ լինելով հանդերձ, բառապաշարը 

հարստացնում են մանագիտական բառերով: Զարգանում է բանավոր խոսքը, հղկվում է 

հաղորդակցվելու մշակույթը, որը մանկավարժի մասնագիտական հմտությունների 

հիմնական բաղադրիչներից է:  

Հանգուցային բառեր՝ մասնագետ, ուսուցիչ, բանավոր խոսք, դասընթաց, ծրագիր, 

մանկավարժական: 

 

 «Հայ գրականություն» դասընթացի դասավանդման անհրաժեշտությունը 

հայաստանյան բուհերում բխում է ազգային շահերից և նպաստում ժամանակակից, 

գրագետ ու բազմակողմանիորեն զարգացած անհատ ձևավորելու գերխնդրին, որն էլ 

երկրի ու պետության առաջնահերթ նպատակներից է: Օգտվելով «Բարձրագույն 

կրթության և գիտության մասին» ՀՀ օրենքի նախագծի ընձեռած հնարավորություններից` 

փորձել ենք ոչ մասնագիտական բաժիններում ներկայացնել որոշ դիտարկումներ՝ 

չանտեսելով կրթական ծրագրերն ու «Հայ գրականություն» դասընթացի 

առանձնահատկությունները: Կրթական ծրագրերի առարկայական բովանդակությունն 

օրենքով չի սահմանվում: Այն կարող է լինել ինքնավար՝ բուհերում կրթական ծրագրեր 

մշակող և իրականացնող դասախոսների սոսկ մասնագիտական քննարկման առարկա, 
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ուստի օրենսդրական կարգավորումների , առավել ևս հանրային գնահատման ենթակա 

չէ: 

 Դարերի խորքից եկող մի ժողովուրդ՝ հնամենի ու հարուստ մշակութային 

արժեքներով, պատմության մատենագրությունից գրականություն կերտած իր հզոր 

քանքարով, ավանդույթների բազում վկայություններով, գրասեր ու գրքապաշտ 

անցյալով, այսօր գիրք կարդալու ու գրագետ խոսելու, սթափ մտածելու ու ժամանակակից 

աշխարհում ոչ միայն կայանալու, անգամ երևալու բարդույթ ունի: Հայտնի իրողություն 

է, որ տրամաբանված խոսքն ու գեղեցիկ ձևակերպված միտքն ապացույց են անհատի լայն 

մտահորիզոնի ու կրթվածության: Ոչ միայն հանրային, այլև կենսական հարցերի 

վերաբերյալ սթափ, ստույգ ու արժեքավոր մտածողությունն ու անգամ առօրյա 

անձնական կյանքում հաջողակ լինելու գրավական- գաղտնիքը կարելի է գտնել գրքերի 

բազմազան աշխարհում: Հիմք ընդունելով բարձրագույն կրթության ծրագրերում 

ցանկացած առարկայի մասնագիտական մոտեցումների և մեթոդաբանության 

ընտրության ազատությունը ժամանակաշրջանի գլխապտույտ  մարտահրավերներում, 

կփորձենք առաջարկել ՀՊՄՀ ոչ մասնագիտական բաժիններում «Հայ գրականություն» 

դասընթացի ծրագիր ու դասավանդման մեթոդիկայի նախընտրելի տարբերակներ: 

Մանկավարժական բուհի այսօրվա ուսանողը որպես մասնագետ- ուսուցիչ վաղը 

մտնելու է դպրոց: Մասնագիտական տարբեր բնագավառներում՝ մաթեմատիկա, 

կենսաբանություն, սոցիոլոգիա, հոգեբանություն թե պատմություն, երաժիշտություն թե 

նկարչություն, պարարվեստ թե ֆիզիկա ու քիմիա,հատուկ թե սկզբնական կրթություն 

բազմազան առարկայացանկում մրցունակ ուսուցիչը մասնագիտական 

հմտություններին զուգահեռ պարտավոր է տիրապետել ճշգրիտ ու գեղեցիկ խոսքին, իր 

կարդացվածությամբ ու զարգացած աշխարհայացքով կարողանա գրավել աշակերտին, 

դառնա հեղինակություն նրա համար, որպեսզի հմտորեն ու անկաշկանդ իմացածը 

սովորոցնի, որի բարեհաջող իրականացումն այնքան էլ դյուրին գործընթաց չէ: Ինչպես 

ՀՀ բուհերի ոչ մասնագիտական, այնպես էլ ՀՊՄՀ ինը ֆակուլտետների ԱԲ և ՀԲ 1-ին 

կուսերում «Հայոց լեզու և գրականություն» դասընթացը ներկայցված է միասնաբար, 

ընդամենը վաթսուն լսարանային ժամ, որից առկայում երեսունն է հատկացված  հայ 

գրականությանը. տաս ժամը դասախոսություն, հինգը՝ գործնական և հեռակայում՝ չորս 

ժամ, երկուսը՝ դասախոսություն, ևս երկուսը՝ գործնական: Չնայած «Հայ գրականություն» 
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դասընթացը ներառված է հանրակրթական դպրոցների առարկայական ծրագրերում, 

սակայն բակալավրիատում առաջարկում ենք նորովի բովանդակությամբ, 

հարցադրումներով, ինտերակտիվ մեթոդներով ու բուհական կարգավիճակին 

համապատասխան դասավանդում՝ ակնկալելով  սրանցից բխող գոհացուցիչ 

վերջնարդյուքներ: Բարձրագույն կրթություն ունեցող յուրաքանչյուր անհատի, այն էլ 

մանկավարժի, խոսքը մտածելակերպի արտահայտությունն է և կարող է շատ բան ասել 

աշխարհայացքի ու լեզվամտածողության վերաբերյալ: Հայ գրականության 

ուսումնասիրումը՝ գիրք կարդալը, հիմնարար գիտելիքներ հաղորդելուց զատ ուսանողի 

մոտ ձևավորում է բանավոր հաղորդակցման և լսարանի առջև մտքերը ներկայացնելու 

հմտություններ, որոնք ապահովելու են մասնագետ-մանկավարժի հեղինակությունը: 

«Հայ գրականություն» դասընթացը մանկավարժական բուհի բոլոր բաժիրններում 

պահանջված է և հետաքրքրում է ուսանողներին: Նրանք ստեղծագործաբար են մոտենում 

առարկային, կարդում են հանձնարարված երկերը, դասախոսի օգնությամբ նախապես 

ծանոթանալով տվյալ գրողի կենսագրությանը, ստեղծագործական մեթադներին, երկերի 

ընդհանուր բնութագրերին, փորձում են ներկայացնել երկի դիպաշարը, բնութագրում են 

կերպարներին, կատարում ինքնուրույն դատողություններ, մեկնաբանություններ և 

հանգում սեփական եզրահանգումների: Յուրաքանչյուր ուսանողի տրվում է որոշակի 

ժամանակահատված, մտքերը բանավոր ներկայացնելու, որը նպաստում է գլխավորը 

երկրորդականից զանազանել, հնչեցնել այն կարևորը, որի արդյունքում նյութը 

ներկայացվի ամփոփ: Դասընթացի արդյունքում զարգանում է բանավոր խոսքը, հղկվում 

է հաղորդակցվելու մշակույթը, որը մանկավարժի մասնագիտական հմտությունների 

հիմնական բաղադրիչներից է: Դասընթացի շրջանակներում ուսանողները կարդում են 

հանձնարարված գեղարվեստական երկերը, գործնական ժամերին ներկայանում են 

սեփական վերլուծություններով, երկերի թեմաներով գրում են էսսեներ, հանդես են գալիս 

բանավոր խոսքով՝ զեկուցումներով, դասախոսի հանձնարարությամբ կատարում են նաև 

տնային հանձնարարություններ՝ այդ թվում նաև ինքնուրույն աշխատանքներ ու 

մշակումներ: Ըստ ՀՊՄՀ 2022-2023 ուստարվա պլանների՝ դասընթացը դասավանդվում է 

Հայոց լեզվին համատեղ, և գնահատման կարգը ընդհանուր է: Հայ գրականության 

վերաբերյալ գիտելիքների ստուգումը գնահատվում է գործնականների ընթացքում 

սովորղների ցուցաբերած ակտիվության և ինքնուրույն կատարված աշխատանքների 
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արդյունքների հիման վրա: Գործնականի ժամերին ստացված գնահատականները 

տրամադրվում են հայոց լեզվի դասախոսին, ով էլետրոնային ամփոփագրում գրանցում 

է ստացված գնահատականների միջինացված տարբերակները: 

 Ելնելով մանկավարժական բուհի մասնագիտությունների բազմազանությունից, 

հայ գրականությունից ընտրվում են այնպիսի գեղարվեստական երկեր, որոնք 

դպրոցական 12-ամյա կրթական ծրագրերում ընդգրկված չեն, բացի այդ, կարող են 

առնչվել բուն մասնագիտական նախասիրությունների ու գիտելիքների հետ: Հետաքրքիր 

եզրակացությունների են հանգում ուսանողները հատկապես բանավեճի կամ 

քննարկաման, քննադատության մեթոդներով անցկացվող դասերին: Մասնագիտական 

բնագավառներին համապատասխանող  երկերը հնարավորություն են տալիս 

ուսանողներին իրենց հարազատ ոլորտների որոշ նրբությունների հետամուտ լինել, 

ինչպես նաև բառապաշարը հարստացնել մասնագիտական բառերով: Ժամաքանակի 

սղության պատճառով նպատակահարմար է, որ ընտրվեն փոքրածավալ 

ստեղծագործություններ, կամ դասախոսի կողմից ներկայացվի ավատուն երկը , 

այնուհետև հանձնարարվի կարդալու համար որոշակի հատված, որպեսզի ուսանողները 

իրենց մասնագիտական բազմազբաղության մեջ ոչ թե աչքաթող անեն երկի ընթերցումը, 

այլ հաճույքով կատարեն: Կարևորը դասավանդման վերջնարդյունքն է, որը 

հետապնդում է ուսանողակենտրոն մոտեցում: Մենք ուզում ենք, որ ուսանողը 

տիրապետի նյութին. պատկերացնի հայրենի գրականության զարգացման ընթացքը, 

ճանաչի տեղն ու դերը համաշխարհային մշակույթի պատմության մեջ, կարդա 

ստեղծագործությունների բնագրեր, դասախոսի օգնությամբ և ուղղորդումով գնահատի 

երկի գեղարվեստական արժանիքները, ճանաչի նյութը, սովորի, դաստիարակվի երկի 

դրական ազդեցություններով և կարողանա կիրառել հետագա մանկավարժական 

գործընթացներում, հասարակական միջավայրում և առօրյա կյանքում: Բացի երկի 

գրականագիտական վերլուծությունը, տարբեր ֆակուլտետների ուսանողներ 

անհրաժեշտ է, որ ներկայացնեն նաև մասնագիտական դիտարկումներ: Օրինակ՝ 

Ստեփան Զորյանի «Պատերազմ» [4] պատմվածքը պատմության բաժնի ուսանողները 

դիտարկում են համաշխարհային առաջին պատերազմի վերաբերյալ մանրամասներով, 

գեղարվեստականությանը զուգադրում պատմական իրողություններն ու 

ժամանակաշրջանի ճշգրիտ պատկերը: Հոգեբանները Դավիթի, նրա կնոջ, ծնողների և այլ 
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կերպարների փորձում են ներկայացնել մասնագիտական որակումներով և 

բնութագրերով: Կենսաբանները գտնում են իրենց հետաքրքրող դրվագներ, 

մասնագիտական նրբություններ՝ գյուղատնտեսական աշխատանքների 

կազմակերպման, հերոսի ֆիզոլոգիական վիճակի, բնության երևույթների պատկերման 

և այլ նմանատիպ հարցերի ոլորտներում: Իրավագետները կարող են հանդես գալ  

դատավորի կամ փաստաբանի տեսանկյունից, սոցիալական աշխատողները, հատուկ 

մանկավարժները կարող են ներկայացնել իրենց մասնագիտական կարողությունները 

հերոսի հենաշարժողական խնդիրների, դրանցից բխող հոգեբանական բարդույթների 

վերաբերյալ, գեղարվեստի բաժնի ուսանողներին կարելի է հանձնարարել նկարել, 

քանդակել կամ ասեղնագործել, ներկայացնել կերպարների հագուստի, շրջապատի 

առարկաների վերաբերյալ նկատառումներ. այսինքն՝ ինչ- որ ձևով գտնեն 

ստեղծագործությունից մի դրվագ, կերպար, առարկա, երևույթ մասնագետի հայացքով 

ամբողջացնելու համար, օտար լեզվի ուսանողնեը կարող են թարգմանել 

ստեղծագործության նախընտրելի հատվածներ՝ կարևորելով ընտրված հատվածի 

առանձնահատկությունը, հեղինակի լեզվի ու արտահայտչականության նրբերանգները: 

Կուլտուրայի բաժնի ուսանողները կարող են մի հատված բեմադրել, ասմունքել, դերերով 

ընթերցել երկխոություններ, ինֆորմատիկայի ուսանողները կարող են ներկայացնել 

տեսասահիկ, բուկլետ ստեղծագործության թեմայով, որոնք կցուցադրեն 

մասնագիտական հմտություններ, ապագա լրագրողները կարող են երկի հիման վրա 

երևակայական հարցազրույց անցկացնել ստեղծագործության հերոսների հետ կամ 

գրական երկի մոտիվներով թղթակցություն պատրաստել, ռեժիսրները, համառոտ 

սցենար ստեղծելով, փորձեն բեմադրել երկից մի փոքրիկ դրվագ:  

Համառոտ ներկայացնենք ՀՊՄՀ հարակից բաժիններում « Հայ գրականություն » 

դասընթացի ծրագրի և թեմատիկ բաժանման մեր նախընտրելի փորձը: 

Դասավանդման բարեհաջող իրականացման համար կարևոր է երեք հանգամանք՝ 

ինչու՞, ի՞նչ և ինչպե՞ս:  

Ինչու՞ : Ցանկացած գործողություն, արարք, գործընթաց պետք է ծառայի նպատակի 

իրականացմանը: Դասընթացի նպատակն է հայ գրականության մեջ արտացոլված 

ժամանակի, տեղի, դերի, զարգացման և դասական հեղինակների ընտրված երկերի 

միջոցով և մարդկային հոգեբանության առանձնահատկությունների քննության 
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համատեքստում ուսանողներին ձևավորել և զարգացնել որպես անհատ՝ ազգային 

մտածողությամբ, հասարակական ու մասնագիտական հմտություններով, առաջադեմ 

գաղափարներով օժտված մարդ ու մանկավարժ: Խթանել ուսանողների մեջ 

քննադատական մտածողություն, իրականության և երևակայութան, պատմականի ու 

գեղարվեստականի զուգակցում, համադրում և հակադրում, նյութը ընկալելու, 

մեկնաբանելու, պատմելու ունակություն, լավ թե վատ, ճիշտ թե սխալ վարմունքները 

սթափ գնահատելու կարողություն: Օժանդակել ծավալուն երկից անհրաժեշտն 

առանձնացնելու, փնտրածը գտնելու և եղածի հետ համադրելու, կարևորը 

երկրորդականից զանազանելու, որոշումներ կայացնելու հմտությունների ձևավորմանը: 

Օժտել մտքերը դիպուկ արտահայտելու, ճիշտ ու գեղեցիկ խոսելու, գրագետ 

հաղորդակցվելու կարողություններին: Խրախուսել ուսանողների ինքնուրույն մտքեր 

արտահայտելու փորձը, աշխատասիրությունը, սթափ մտածողությունն ու վերլուծական 

միտքը:  

Ի՞նչ: Շատ կարևոր է անցնելիք գեղարվեստակն երկի ընտրությունը, որպեսզի 

ընդգծվի ոչ թե այն, թե դասախոսը որքան լավ է տիրապետում նյութին, այլ ի՞նչ է 

անհրաժեշտ, որ սովորեցնի ուսանողին: Ի՞նչ հաղորդել, որ ընկալվի, համապատասխանի 

ուսանողի նախասիրություններին, տարիքային առանձնահատկություններին, 

կարողանա դրանից ինքնուրույն հետևություններ անել և կիրառել դրական փորձը: 

ԻՆչպե՞ս: Լսարանային դասաժամերըերը կայանում են շաբաթը մեկ անգամ` 80 

րոպե տևողությամբ: Դասընթացն ավարտվում է կիսամյակի վերջում՝ ընթացիկ 

ստուգմամբ: Ընդհանուր հարցերով ամփոփվում է նախորդ դասախոսությունների նյութը: 

Ելնելով ուսանողների թվից՝ գործնականի համար խումբը բաժանում ենք խմբերի, 

որոնցից յուրաքանչյուրին նախապես տրվում է տնային հանձնարարություն : 

Գործնականի ժամին ամեն խմբին տրվում է 10-15 րոպե՝ ներկայացնելու իր 

դիտարկումները նշված երկի վերաբերյալ: Ուսանողը կատարում է գրականության 

ընթերցում և մշակում, վերլուծական, հետազոտական աշխատանք, գրում էսսե, 

պատրաստում բանավոր զեկույցներ, տանում մասնագիտական զուգահեռներ՝ 

կատարելով դասախոսի տված հանձնարարությունները : Գործնական դասաժամերին 

ուսանողի ներկայությունը բխում է նրա իսկ շահերից, քանի որ կարող է մասնակցել 

քննարկումներին, չընկալվածը լրացնել ընկերների պատասխանները լսելով, և 
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քննարկումներին, բանավեճերին մասնակցելու,ինքնուրույն դատողությունների և 

տնային հանձնարարությունը կատարելու համար գնահատվել:   

Համառոտ բովանդակություն՝ Ընդհանուր պատկերացում հայ գրականության 

պատմության մասին: Առանձին հեղինակների ստեղծագործությունների ուսուցում: 

Զուգահեռներ սեփական մասնագիտության հետ: /Դասընթացի ընդհանուր ծավալը 

կազմում է 30 ժամ, որից 15 լսարանային մուտք: Լսարանային ժամերից` 5-ը 

սեմինար/գործնական պարապմունքներ/, մնացած 10 ժամը/ 5 մուտք/ տրամադրվում է 

դասախոսություններին/:  

Առարկայական ծրագիր. 

1. դասախոսություն - 2 ժամ / 80 րոպե/ - Ներածություն: Հայ գրականության 

պատմական ուղին, շրջափուլերը, նշանավոր դեմքերը, գրական ուղղությունները, 

հիմնական թեմաները, զարգացման առանձնահատկություններն ու համաշխարհային 

արժեքը: Գրականության տեղն ու դերը հասարակական կյանքում և սերնդի 

դաստրակության գործում: Միջառարկայական կապերը: Գրականության և 

մանկավարժության սերտ կապն ու փոխադարձ ազդեցությունները: 

 2. դասախոսություն - 2 ժամ / 80 րոպե/- Ռափայել Պատկանյանի [9] կյանքն ու 

ստեղծագործության համառոտ բնութագիրը: Հայ ուսանողության կյանքը 19-րդ դարի 2-

րդ կեսին: Պատմական ժամանակաշրջանը, հասարակական կյանքն ու հայացքները, 

հայրենիքի,սիրո,ազնվության,մարդկային բնավորությունների ու հոգեբանության 

բացահայտումները, դաստիարակության, ազգային արժեքների պատկերն ու 

գնահատությունը Ռափայել Պատկանյանի ստեղծագործությունների համատեքստում: 

Հանձնարարվում է համապատասխան գրականություն և տնային առաջադրանք: 

3. գործնական – 2 ժամ /80 րոպե/ 

4. դասախոսություն - 2 ժամ /80 րոպե/: Ստեփան Զորյանի [4 ] կյանքի և 

ստեղծագործության համառոտ բնութագիրը: Կյանքի տխուր պատկերներն ու մարդկային 

մանր ու մեծ խնդիրների արձարձումները: Պատերազմի թեման ու ազդեցությունը հայի և 

ընդանրապես մարդու հոգեբանության վրա: Հանձնարարվում է համապատասխան 

գրականություն և տնային առաջադրանք: 

5. դասախոսություն - 2 ժամ / 80 րոպե/: Մուշեղ Գալշոյանի [2] և Աղասի Այվազյանի 

[1] կյանքի ու ստեղծագործությունների համառոտ բնութագրերը: Կորսված հայրենիքի 
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կարոտն ու մորմոքը, հայի պայքարող ու մտածող տեսակի պահպանման հարցն ու 

սերունդների հիշողության խնդիրը Մուշեղ Գալշոյանի պատմվածքներում: Ընտանիքի, 

ժառանգականության, բարոյականության հարցերի քննությունն ըստ Աղասի Այվազյանի 

ստեղծագործությունների: Հանձնարարվում է համապատասխան գրականություն և 

տնային առաջադրանք: 

6. գործնական – 2 ժամ/ 80 րոպե/ 

7. դասախոսություն - 2 ժամ / 80 րոպե/: Նորագույն շրջանի հետպատերազյան 

շրջանի պոեզիան: Հայրենիքի, սիրո, խոհափիլիսոփայական ստեղծագործությունները 

ժամանակաշրջանի պոեզիայի ընտիր էջերում /Հ. Շիրազ [8], Հ. Սահյան [10], Պ. Սևակ [11], 

Ս. Կապուտիկյան [6],Վ. Դավթյան [3], Գ.էմին [5], Մ.Մարգարյան [7] /: Հանձնարարվում է 

համապատասխան գրականություն և տնային առաջադրան: 

8. գործնական – 1 ժամ/ 40 րոպե/: 

Հայոց լեզվի ողջ շքեղությունն ու հայ մարդու հոգևոր հարստությունն իրավամբ 

ամփոփված է հայրենի գրականության էջերում: Մեր գրականությունն ի զորու է կրթելու, 

դաստիարակելու, պարզկա մտահորիզոն ու առաջադեմ աշխարհայացք ձևավորելու, 

զարգացնելու գեղագիտական ճաշակ, մշակելու գեղեցիկ ու գրագետ բառապաշար ու 

քաղաքակիրթ վարքագիծ: Գրականության իմացությունը կյանքի մեծ դպրոց է, օգնում է 

բնագիտական ու հասարակագիտական առարկաների յուրացմանը, ձևավորում է 

բանաձևային մտածողություն, օգնում յուրացնել ու մտապահել անգամ ամենաբարդ 

սահմանումներն ու կայուն օրենքները: Գրականության իմացությունն անհատին 

ճանաչելու պայման ու միջոց կարող է հանդիսանալ և մտավորականի կերպարի 

պերճախոս բնութագրիչ է:  
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 ИЗУЧЕНИЕ АРМЯНСКОЙ ЛИТЕРАТУРЫ В НЕПРОФЕССИОНАЛЬНЫХ 

ОТДЕЛЕНИЯХ ВУЗОВ 

                                                   

Хачатрян Н. А. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени Х. Абовяна, Ереван, Армения)  

naira.ararati@gmail.com  

 

Необходимость преподавания курса «Армянская литература» в вузах Армянии 

вытекает из национальных интересов и способствует решению важнейшей задачи 

формирования современной, грамотной и многогранне развитой личности, что является 

одной из приоритетных задач страны и государства. Воспользовавшись возможностями, 

предоставленными законопроектом РА «О высшем образовании и науке», мы попробовали 

представить некоторые наблюдения в непрофессиональных отделениях, не пренебрегая 

предметным содержанием образовательных программ и особенностями курса «Армянская 

литература». Сегодняшний студент педагогического вуза завтра поступит в школу как 

специалист-педагог. Конкурентоспособный педагог, наряду с профессиональными 

навыками должен владеть точной и красивой речью, уметь привлекать учащихся своей 

начитанностью и развитым мировоззрением. Исходя из разнообразия специальностей 

педагогического университета, из художественных произведений армянской литературы 

отобраны те, которые не включены в образовательные программы 12-летней школы, кроме 

того, могут быть связаны с профессиональными предпочтениями и знаниями. В результате 

курса студенты, вместе с изучением некоторых нюансов родных областей, обогащают 

словарный запас научными словами. Развивается устная речь, шлифуется культура 
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общения, что является одной из основных составляющих профессионального мастерства 

педагога. 

Ключевые слова: специалист, учитель, устная речь, курс, программа, педагогический. 

 

STUDY OF THE ARMENIAN LITERATURE IN NON-PROFESSIONAL DEPARTMENTS 

OF UNIVERSITY 

 

Khachatryan N. A. (Armenian state pedagogical university 

after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

naira.ararati@gmail.com  

 

The need to teach the course of “Armenian Literature” in the universities of Armenia stems 

from national interests and contributes to the solution of the most important task of forming a 

modern, literate and multifaceted personality, which is one of the priorities of the country and 

the state. Taking advantage of the opportunities provided by the RA law “On Higher Education 

and Science”, we tried to present some observations in non-professional departments, without 

neglecting the subject content of educational programs and the features of the “Armenian 

Literature” course. Today's student of a pedagogical university will go to school tomorrow as a 

specialist-teacher. A competitive teacher, along with professional skills, must have accurate and 

beautiful speech, be able to attract students with his erudition and developed worldview. Based 

on the variety of specialties of the Pedagogical University, from the works of Armenian literature 

those are selected, that are not included in the educational programs of the 12-year school, in 

addition, they may be associated with professional preferences and knowledge. As a result of the 

course, students, along with the study of some of the nuances of their native areas, enrich their 

vocabulary with scientific words. Oral speech develops, the culture of communication is grinded, 

which is one of the main components of the teacher’s professional skills. 

Keywords: specialist, teacher, oral speech, course, program, pedagogical. 
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 Աուտիզմ ունեցող երեխաների հետ կազմակերպվող լոգոպեդական աշխատանքի 

առանձնահատկությունների և մեթոդների կիրառման հնարավորությունների 

ուսումնասիրությունը վերականգնողական հաստատություններում փաստում է, որ 

ներկայումս ժամանակակից աշխարհում այս համակազմի երեխաների 

վերականգնողական միջամտության օրինակելի մոդելներից են հանդիսանում թիմային 

աշխատանք ներառող մոտեցումները։ Սույն հանգամանքը միանգամայն հաստատում է 

Հայաստանի Հանրապետությունում մեր կողմից առաջադրված լոգոպեդական վաղ 

միջամտության կիրառական մոդելների առանցքային առանձնահատկությունը 

աուտիզմի սպեկտրի խանգարումներ (ԱՍԽ/ASD) ունեցող երեխաների 

վերականգնողական աշխատանքի տարբեր փուլերում, ըստ որի վաղ միջամտության 

հաստատված և հուսալի մեթոդների ու միջոցների համակարգային գործածումը 

ենթադրում է որոշակի մոդելավորում և մեթոդական փոխարինումներ՝ տվյալ պահին 

երեխայի զարգացման մակարդակին և վարքային առանձնահատկություններին 

համապատասխան, ինչն ապահովում է առավել բարձր արդյունք:   

Հանգուցային բառեր՝ վերականգնողական կենտրոն, աուտիզմ, ԱՍԽ, 

լոգոպեդական վաղ միջամտություն, մեթոդներ, միջմասնագիտական 

համագործակցություն: 

 

 Լոգոպեդական աշխատանքը վերականգնողական կենտրոններում կառուցվում է 

տարբեր ուղղություններով, սակայն մասնագիտական գրականության ընդհանուր 

ուսումնասիրություններն ապացուցում են, որ զարգացած բոլոր երկրներում 

նախախոսքային և խոսքային զարգացմանն ու շտկմանն ուղղված լոգոպեդական վաղ 

աշխատանքները (նորածնային շրջանից մինչև 3 տարեկանը) հանդիսանում են այդ 
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կենտրոններում իրականացվող մանկավարժահոգեբանական համալիր աշխատանքի 

կարևորագույն և բաղկացուցիչ մասը [10; 12]: 

Այսպես՝ երեխայի նախախոսքային փուլում լոգոպեդական դիտարկումները  թույլ 

են տալիս արդյունավետորեն սահմանել առկա խնդիրները և նպատակները՝ մշակելով 

լոգոպեդական միջամտության անհատական ծրագիր՝ յուրաքանչյուր երեխայի համար։ 

Սակայն, արտասահմանյան մի շարք հեղինակների պնդմամբ, ԱՍԽ ունեցող երեխաների 

հետ իրականացվող լոգոպեդական աշխատանքի առաջին և կարևոր պայմանը երեխայի 

վարքի գնահատումն է և հոգեբանական առողջ, վստահելի մթնոլորտի ստեղծումը, քանի 

որ երեխայի տագնապայնության կամ լարվածության մակարդակի բարձրացումը թե՛ 

աշխատանքի, թե՛ հետազոտման ընթացքում կարող է բերել խեղաթյուրված 

արդյունքների, հետևաբար և կարևովում է հոգեբան-լոգոպեդ համագործակցությունը [7]։ 

Արդի ժամանակաշրջանում տարբեր երկրներում մշտապես մշակվում են 

մեթոդական մոտցումների նորարարություններ և, վերականգնողական կենտրոններից 

բացի, աստիճանաբար սկսում են ձևավորվել ԱՍԽ ունեցող մարդկանց համար 

նախատեսված՝ «Ազգային աջակցության համակարգեր», որոնք արդեն գործում են ԱՄՆ-

ում, Մեծ Բրիտանիայում, Ճապոնիայում և Կանադայում։ Նման ծրագրեր կիրառող 

կենտրոնների գերագույն նպատակն է աուտիզմի վաղ ախտորոշումը, անհատական 

մասնագիտական միջամտության ծրագրերի մշակումը և ԱՍԽ ունեցող մարդկանց 

ներգրավվումը հասարակություն, նրանց կեցության և աշխատանքային հարցերի 

լուծումը։ Նման ծրագրերի շրջանակներում է, որ ԱՄՆ-ում և եվրոպական երկրներում 

տարբեր ժամանակներում ստեղծվել են գնահատման/ախտորոշման լայն գործիքակազմ 

(M-CHAT R/F - 18-36 ամսական, InfantToddler Checklist), ինչպես նաև՝ լոգոպեդական 

աշատանքների համար նախատեսված մեթոդներ՝ «Early Start Denver Model (ESDM)», 

«JASPER», « LEAP», «TEACСH» [3]: 

Ինչ վերաբերվում է լոգոպեդի գործունեությանը, կարող ենք նշել, որ ռուս 

հեղինակները առանձնացնում են վերականգնողական կենտրոններում իրականացվող 

լոգոպեդական աշխատանքի գլխավոր հետևյալ սկզբունքները. 

• Երեխային լիակատար հասկանալու և ըմբռնելու սկզբունք, որը ենթադրում է 

նրա ներգարավվումը ուսումնական հնարավոր գործընթացներում՝ անկախ երեխայի 

զարգացման առանձնահատկություններից 
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• Մեկնաբանման սկզբունք, որը ենթադրում է մասնագետի կողմից երեխայի հետ 

կատարվող ցանկացած գործողության կամ որևէ երևույթի պարզաբանման 

բարձրաձայնում և մեկնաբանում 

• Երեխայի շահերից բխող աշխատանքի կառուցման սկզբունք, որը թույլ է տալիս 

համատեղել մեծահասակի և երեխայի շահերը՝ կառուցելով աշխատանքը երեխայի 

հետաքրքրությունների և ցանկությունների հաշվառմամբ 

• Համատեղ գործունեության սկզբունք, որը ենթադրում է երեխա-մեծահասակ 

համագործակցությունը խաղային գործունեության, աշխատանքի  ընթացքում:  

Այստեղ նաև կարևորվում է ծնողի մասնակցության դերը իրականացվող 

պարապմունքներում [6]։ 

Մեթոդական առումով զարգացած երկրների վերականգնողական կենտրոններում 

ԱՍԽ ունեցող երեխաների հետ աշխատանքն իրականացվում է տվյալ երկրում առավել 

ընդունված մեթոդներով, օրինակ՝ ԱՄՆ-ում լայն կիրառություն ունեն վարքաբանական 

մոտեցումները, Եվրոպական երկրներում՝ զգայական ինտեգրման և 

ինքաքսպասարկմանն ուղղված մեթոդիկաները, Իսրայելում՝ բժշկամանկավարժական 

բնույթի, դեռ գիտականորեն չհաստատագրված  մի շարք մեթոդներ։ Հատկանշական է, որ 

ոլորտում լայն կիրառություն ունեն ինչպես գիտական հիմնավորում ստացած մեթոդներ, 

այնպես էլ դեռ փորձարարական փուլերում գտնվող  մի շարք օժանդակ թերապիաներ ու 

մեթոդներ, ընդ որում, շատ երկրներում ոլորտի  յուրաքանչյուր մասնագետ 

հիմնականում օգտագործում է իր կողմից ընտրված և փորձարկված առանձին մեթոդը՝ 

չշեղվելով մասնագիտական ընդհանուր ցուցումներից [2; 4; 8; 9; 11]։ 

 Իրականացվող վերականգնողական թերապիաների վերջնանպատակը 

պարապմունքների ընթացքում ձեռք բերված հմտությունների կիրառումն ու 

վերջիններիս ֆունկցիոնալ կիրառման հնարավորության ապահովումն է նոր 

պայմաններում։ Դրանց իրագործման ուսումնական ծրագրերի մշակումը հիմնվում է 

հետևյալ կարողությունների  և հմտությունների վրա. 

• Ֆունկցիոնալ, իրավիճակային շփում 

• Սոցիալական հմտություններ (միասնական ուշադրություն, 

համագործակցություն, կրկնօրինակում, ինքնակառավարում)  
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• Ֆունկցիոնալ հարմարման հմտություններ, որոնք նախապատրաստում են 

երեխային պատասխանատվության և ինքնուրույնության աճին 

• Դեստրուկտիվ և ոչ հարմարվող վարքի նվազեցում՝ փորձարարական 

մարտավարությունների կիրառման միջոցով, ինչը ներառում է նաև ֆունկցիոնալ 

գնահատում  

• Կոգնիտիվ հմտություններ՝ սիմվոլիկ խաղ, ավանդական ակադեմիկ և 

պատրաստականության հմտություններ: 

 Նշված տեսական մոտեցումներն առանձնակի դեր ունեն ԱՍԽ վաղ 

մասնագիտական միջամտության տարբեր մեթոդիկաներում: Նեղ մասնագիտական 

մեթոդական ընտրությունն որքան էլ կրում է լոկալ բնույթ, այնուամենայնիվ, այն 

նույնպես պետք է իրականացվի թիմային սկզբունքով [5]։  

ԱՍԽ ունեցող երեխաները, վարքային դժվարություններից բացի, հաճախ ունենում 

են զգայական ինտեգրացիայի և շրջապատից եկող ինֆորմացիայի ընկալմանն առնչվող 

խնդիրներ, ինչն էապես անդրադառնում է երեխայի զարգացման բոլոր ոլորտների վրա՝ 

սահմանափակելով երեխայի սոցիալական շփման հնարավորությունները։ Սույն 

հանգամանքով կարևորվում է աշխատանքի ընթացքում մի քանի մեթոդի զուգակցումը, 

ինչպես նաև միջմասնագիտական համագործակցությունը [1; 2]։ 

Դիտարկելով ՀՀ «ԱրԲեՍ» ԱԿ-ում վերջին տասնամյակում մեր կողմից 

իրականացված լոգոպեդական հետազոտության արդյունքները, վստահաբար կարող ենք 

փաստել, որ վաղ միջամտության մոդելների կիրառումը նպաստում է ԱՍԽ ունեցող 

երեխաների խոսքի ընկալման և հաղորդակցական հմտությունների զարգացմանը 

վերականգնողական հաստատության պայմաններում: 

Մասնավորապես, ներկայացնենք տվյալ ժամանակահատվածում (2017-2018թթ․), 

կենտրոնի լոգոպեդական ծառայությունից օգտված 0-3 տարեկան ԱՍԽ բժշկական 

ախտորոշումն ունեցող 16 երեխայի հետ իրականացված լոգոպեդական վաղ 

միջամտության արդյունքները, որոնք առավել քան խոսուն են: Սույն 

ժամանակաշրջանում հետազոտության դիտարկվող խմբերը չորսն են։ Խմբերից 

յուրաքանչյուրը ներառել է չորս երեխա, իսկ մասնագիտական վաղ միջամտությունն 

իրականացվել 4 մեթոդներով` «ABA», «Աֆֆոլտերի մեթոդ», «Խաղային թերապիա», 

«Մեթոդների համալիր կիրառություն»։ 
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Բոլոր խմբերում խոսքի ընկալման և վերարտադրման տեսանկյունից հաստատված 

և արձանագրված դրական փոփոխությունները 9 ամսվա փորձարարական տվյալներին 

համապատասխան բավականին ակնառու են (տրամագիր), սակայն ամենաբարձր 

արդյունավետությունը գրանցված է 4-րդ խմբի երեխաների շրջանում, երբ մեթոդների 

ընտրությունն ու կիրառումը պարբերաբար փոփոխվել է՝ ելնելով երեխայի, տվյալ պահին 

ցուցաբերվող զարգացման մակարդակից։ Իսկ առանձին կոնկրետ մեթոդների 

կիրառության ժամանակ առաջին 3 խմբերի երեխաները 2-րդ եռամսյակից գրանցել են 

դինամիկայի անկում։ 

 Մասնավորապես, առաջին եռամսյակում բոլոր դիտարկվող խմբերի բոլոր 4 

երեխաները ունեին խոսքի ընկալման և արտահայտման դրական դինամիկա, քանի որ 

յուրաքանչյուր խմբի համար առաջինն ընտրված դոմինանտ մեթոդը  

համապատասխանում էր տվյալ խմբում առկա երեխաների զարգացման 

առանձնահատկությանն ու կարիքին։ Այնուհետև երկրորդ եռամսյակում առաջին երեք 

խմբերում դրական միտման արագությունը նկատելիորեն նվազել է, իսկ երրորդ 

եռամսյակում` դադարել։ Միևնույն ժամանակ, 4-րդ խմբի երեխաների շրջանում՝ 

համալիր մեթոդների կիրառման գործընթացում, ակտիվ դինամիկան և բարձր 

արդյունքները պահպանվել են մինչև փորձարարության ավարտը։ 

 

Տրամագիր․ Լոգոպեդական աշխատանքում կիրառված մեթոդները 

փորձարարական հետազոտության գործընթացում 
 

Այսպես, 1-րդ խմբի երեխաների համար ընտրված «ABA» մեթոդը 

նպատակահարմար էր, քանի որ, փորձարկվող երեխաների շրջանում գերակշռում էին 
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վարքային դժվարությունները։ Սակայն, վարքի շտկումից հետո, երեխաների զգայական 

ընկալման դժվարությունների պատճառով դադարում էր դրական դինամիկան։ Այն 

դեպքում, երբ 4-րդ խմբի երեխաների հետ աշխատանքի ժամանակ «ABA» մեթոդի 

կիրառությունը դադարեցվեց և փոխարինվեց «Աֆֆոլտերի» մեթոդով, ինչից հետո 

հնարավոր դարձավ նաև կիրառել «Խաղային թերապիա» մեթոդը, ապա նորից 

անդրադառնալ «ABA» մեթոդի կիրառմանը։ Նմանօրինակ դժվարություն նկատվեց նաև 

2-ին խմբի երեխաների հետ իրականացվող աշխատանքում, երբ առաջնային 

գնահատման արդյունքների հիման վրա առավել կարևորվեց երեխաների զգայական 

ոլորտի խնդիրների հաղթահարումը ու դոմինանտ մեթոդ ընտրվեց «Աֆֆոլտերի» 

մեթոդը։ Այս դեպքում նույնպես, որոշ ժամանակ անց, երեխաները գրանցեցին որոշակի 

դժվարություններ նեղ մեթոդական կիրառության պայմաններում, երբ 4-րդ խմբի 

երեխաները, որոնց հետ ի սկզբանե աշխատանքը նույնպես սկսվել էր «ABA» մեթոդով, 

վարքային խնդիրների որոշ մասը հաղթահարելուց հետո, լոգոպեդական 

ներազդեցությունը սկսեցին ստանալ հաջորդ՝ «Աֆֆոլտերի» մեթոդով։ Զգայական 

դժվարությունները որոշակիորեն հաղթահարելուց հետո երեխաները  շարունակեցին 

զարգացնող գործընթացներում հեշտությամբ ընդգրկվելը, իսկ լոգոպեդական 

աշխատանքը շարունակվեց արդեն «Խաղային թերապիա» մեթոդի կիրառությամբ՝ 

այսպիսով ամբողջացնելով «Մեթոդների համալիր կիրառության» մոտեցումը։  

Վերը նշվածից երևում է, որ սկզբնական փուլերում առաջնային  գնահատման 

արդյունքում ընտված մեթոդը, որքան էլ որ համապատասխանում է երեխայի 

զարգացման առանձնահատկություններին և ապահովում արդյունավետ սկիզբ, 

այնուամենայնիվ, մեթոդական զուգորդության բացակայության պայմաններում չի 

ապահովում բարձր արդյունավետություն։ 

Այսպիսով, ամփոփելով ԱՍԽ ունեցող երեխաների և նրանց հետ 

վերականգնողական հաստատություններում իրականացվող լոգոպեդական 

աշխատանքների ուսումնասիրությունն ու մեր կողմից իրականացված փորձարարական 

հետազոտության վերլուծությունը, կարելի է եզրակացնել, որ  ԱՍԽ ունեցող երեխաների 

հետ տարվող լոգոպեդական աշխատանքում կիրառվող բոլոր հայտարարգրված 

մեթոդներն էլ արդյունավետ են կիրառության մեջ, սակայն երեխայի անհատական 
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մոտեցման արդյունքում, զարգացման համապատասխան փուլում դրանց համադրումն 

ու զուգորդումը ապահովում է առավել բարձր արդյունք։  
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ОСОБЕННОСТИ РАННЕГО ЛОГОПЕДИЧЕСКОГО ВМЕШАТЕЛЬСТВА С ДЕТЬМИ 

С АУТИЗМОМ В РЕАБИЛИТАЦИОННЫХ УЧРЕЖДЕНИЯХ 
 

Харатян К. А. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения)  

 kristlog@mail.ru  
 

Изучение особенностей логопедической работы, организованной с детьми с аутизмом, 

и возможности использования методики в реабилитационных учреждениях доказывает, что 

в настоящее время в современном мире реабилитационное вмешательство детей данной 

группы примерные модели включают подходы, предполагающие командную работу. Это 

обстоятельство полностью подтверждает ключевую особенность предложенных нами 

прикладных моделей логопедического раннего вмешательства в Республике Армения на 

разных этапах реабилитационной работы детей с расстройствами аутистического спектра 

(РАС), согласно которой систематическое использование проверенных и надежных методов 

и средств раннего вмешательства предполагают определенные моделирующие и 

методические подстановки в соответствии с уровнем развития и поведенческими 

особенностями ребенка, что обеспечивает наилучший результат. 

Ключевые слова: реабилитационный центр, аутизм, РАС, ранняя логопедическая 

вмешательство, методы, межпрофессиональное сотрудничество. 



653 

 

FEATURES OF EARLY SPEECH THERAPY INTERVENTION WITH CHILDREN WITH 

AUTISM IN REHABILITATION INSTITUTIONS 

 

Kharatyan K. A. (Armenian state pedagogical university 

 after K. Abovyan, Yerevan, Armenia)  

kristlog@mail.ru  

 

The study of the features of speech therapy work organized with children with autism, and 

the possibility of using the methodology in rehabilitation institutions proves that at present in 

the modern world, rehabilitation intervention for children in this group exemplary models 

include teamwork approaches. This circumstance fully confirms the key feature of the applied 

models of speech therapy early intervention proposed by us in the Republic of Armenia at 

different stages of the rehabilitation work of children with autism spectrum disorders (ASD), 

according to which the systematic use of proven and reliable methods and means of early 

intervention involves certain modeling and methodological substitutions in accordance with the 

level of development and behavioral characteristics of the child, which ensures the best result. 

Keywords: rehabilitation center, autism, ASD, early speech therapy, methods, 

interprofessional cooperation. 
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Աշխատանքը նվիրված է աուտիկ սպեկտրի խանգարումներ ունեցող երեխաների 

ագրեսիվ վարքի առանձնահատկություններին։ Հոդվածում, մասնավորապես, 

քննարկվում են ԱՍԽ ունեցող երեխաների ագրեսիվ և աուտոագրեսիվ վարքի հիմքում 

ընկած պատճառները, դրանց հաղթահարման հնարավոր ուղիները։ 
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Հանգուցային բառեր՝ աուտիկ սպեկտրի խանգարում, ագրեսիա, աուտոագրեսիա, 

սոցիալական փոխներգործություն։ 

 

 Հոգեբանական տարբեր բառարաններում ագրեսիվ վարքը սահմանվում է որպես 

դեստրուկտիվ վարքի տեսակ, որը հակասում է հասարակության կողմից ընդունված 

սոցիալական նորմերին, ուղղված շրջապատող իրերին, այլ մարդկանց ֆիզիկական կամ 

հոգեբանական վնաս հասցնելուն [1, 9]։  

Է․ Բասենն առանձնացնում երեխաների և դեռահասների ագրեսիվ վարքի 

դրսևորման հիմնական մոտիվները՝ նշելով, որ ագրեսիան հանդես է գալիս որպես 

նպատակին հասնելու, հոգեբանական լիցքաթափման, ինքնաիրացման, 

ինքնահարգանքի հասնելու միջոց։ Ինչպես նաև որոշ դեպքերում ագրեսիվ վարքի 

դրսևորումները, ըստ հեղինակի, պայմանավորված են անձի ինտելեկտուալ 

զարգացվածության ցածր մակարդակով, ցածր ինքնագնահատականով, 

ինքնավերահսկման և հաղորդակցական ընդունակությունների ցածր մակարդակով [3]։ 

Աուտիկ սպեկտորի խանգարումներով երեխաների դեպքում ագրեսիվ և 

աուտոագրեսիվ վարքի դրսևորման պատճառները ևս կարող են տարբեր լինել։                   

Օ․Բոգաշինայի կարծիքով, աուտիկ սպեկտրի խանգարումներով երեխաների ագրեսիվ 

վարքը հաճախ պայմանավորված է վերջիններիս կյանքում տեղի ունեցող 

փոփոխություններով և, հաշվի առնելով այն հանգամանքը, որ այս երեխաներին հաճախ 

դուր չեն գալիս շրջապատում տեղի ունեցող փոփոխությունները, նմանատիպ վարքով 

երեխաները կարծես փորձում են ընդգծել իրենց բացասական վերաբերմունքը տեղի 

ունեցող փոփոխությունների հանդեպ։ Մեկ այլ դեպքում, հեղինակն ընդգծում է այն 

գաղափարը, որ ագրեսիվ վարքը կարող է հանդես գալ որպես ապրումակցման դեֆիցիտի 

կամ կպչուն հետաքրքրությունների պատճառ [2]։  

Ըստ Լ․ Շիպիլիցինայի, աուտիկ սպեկտորի խանգարումների դեպքում ագրեսիվ 

դրսևորումները կարող են հանդես գալ  կա՛մ որպես վախի դրսևորման պատճառ, կա՛մ 

արտաքին միջավայրի հանդեպ բացասական վերաբերմունքի արտահայտման միջոց։ 

Հեղինակն առաջարկում է նաև այն գաղափարը, որ շատ դեպքերում աուտիզմով 

երեխայի կողմից դրսևորվող ագրեսիվ վարքը սոցիալական փոխներգործության միջոց է, 

սոցիալական ադապտացիայի ձև։  
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Նշենք, որ մեր պրակտիկայում ևս բազմաթիվ նմանատիպ օրինակների ենք 

ականատես եղել, երբ, օրինակ, երեխան, ցանկացել է որևէ դրական հույզ ցուցաբերել իր 

հետ պարապող մասնագետի նկատմամբ և, չիմանալով, ինչպես արտահայտել իր հույզը, 

ցավեցրել է մասնագետի ձեռքը, հարվածել, կամ փորձել խեղդել մասնագետին։  

Լ․ Շիպիլիցինան խոսում է նաև հույզերի գերարատահայտման խնդրի մասին, երբ 

երեխան բուռն հուզական վիճակում գտնվելու դեպքում (ուրախություն, տխրություն և 

այլն) ագրեսիվ վարք է դրսևորում, կամ երբ ագրեսիվ վարքը հաճախ պայմանավորված է 

լինում չմոտիվավորված տրամադրության տատանումներով։ Անհաջողության դեպքում 

ևս, աուտիզմով երեխաների մոտ կարելի է հանդիպել աուտոագրեսիվ դրսևորումների, 

ագրեսիվ վարքի։ Ագրեսիան որոշ դեպքերում նաև թերարժեքության զգացման 

հաղթահարման միջոց է, ինքնահաստատման ձև, դժվարությունների հաղթահարման 

միջոց, այն դեպքում, երբ, օրինակ, տրվում է որևէ դժվար առաջադրանք, երեխան 

հրաժարվում է կատարել առաջադրանքը՝ դրսևորելով ագրեսիվ վարք։  

Անհաջողությունը հաճախ պատճառ է դառնում վարքային խնդիրների։                       

Լ․Շիպիլիցինան նշում է, որ բարդ առաջադրանքների կատարման դեպքում անհրաժեշտ 

է, որ սկզբում մասնագետն օգնի երեխային, որից հետո միայն հնարավորության տա 

երեխային առաջադրանքն անել ինքնուրույն՝ խուսափելու համար բացասական 

հակազդումներից։ Խոսքի զարգացումը ևս, ըստ հեղինակի, ուղիղ կապ ունի ագրեսիվ 

պահվածքի հետ [6]։ 

 Աուտիզմով երեխաների կողմից ագրեսիվ վարքի դրսևորման մեկ այլ հետաքրքիր 

պատճառ է առաջ քաշում Մ․Մամայչուկը, հեղինակը, նշում է, որ աուտիզմով երեխաները 

հաճախ չեն կարողանում տարբերակել մարդկանց և անշունչ առարկաները, օրինակ, 

երեխան կարող է մեկ այլ երեխայի մազերը քաշել, թափահարել ձեռքը և այլն, դա կարող 

է մեկնաբանվել որպես ագրեսիա, մինչդեռ դա պարզապես պատճառ է այն հանգամանքի, 

որ երեխան, տվյալ երեխային ընկալում է որպես անշունչ առարկա՝ խաղալիք և նրա հետ 

վարվում համապատասխան կերպ [4]։  

Ըստ Տ․ Փիթերսի, ագրեսիվ վարքի հասկացման համար առաջին հերթին պետք է 

բացառել ֆիզիկական ցավի առկայությունը (շատ հաճախ, երեխան, չկարողանալով 

խոսքով արտահայտել ցավի զգացողությունը, ագրեսիվ /աուտոագրեսիվ վարք է 

ցուցաբերում), փորձել որոշակի օրինաչափություն գտնել ագրեսիվ վարքի դրսևորման 
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հիմքում։ Հեղինակն իր փորձից մի դեպք է ներկայացնում, երբ երեխան, ամեն անգամ, երբ 

ցանկացել է դուրս գալ սենյակից, բայց չի կարողացել իր ցանկությունն արտահայտել 

խոսքով, սկսել է հարվածել ինքն իրեն։ 

Սա կարևոր խնդիր է, քանի որ շատ դեպքերում ծնողներն ու մասնագետները, 

չհասկանալով երեխայի ցանկությունները, լրացուցիչ սահմանափակումներ են դնում 

երեխայի առջև, ինչի արդյունքում երեխայի կողմից դրսևորվող ագրեսիվ վարքը չի 

վերանում, քանի որ  երեխան պարզապես չի հասկանում, որ իր զիջելու դեպքում մեծն էլ 

կզիջի [5]։ 

Կ․ Թուրքինգթոնը մեծ նշանակություն է տալիս նաև այն հանգամանքին, որ 

աուտիզմով երեխաները հաճախ ունենում են սեփական ագրեսիվ գործողությունները 

կրկնելու պահանջմունք, ագրեսիվ վարքը հանդես է գալիս պարզապես որպես 

ստերեոտիպային գործողություն։ Այս դեպքում սովորաբար դրսևորվում է 

աուտոագրեսիվ վարք, երբ երեխան հարվածում է գլուխը որևէ տեղ, կծում է ձեռքը, 

հարվածում է ինքն իրեն ծնոտի հատվածում և այլն [8]։  

Մեկ այլ խնդիր է այն, որ նման դեպքերում ծնողը, փորձելով խուսափել երեխայի 

աուտոագրեսիվ դրսևորումներից, անմիջապես կատարում է երեխայի ցանկությունները՝ 

այդ կերպ նպաստելով վարքի ամրապնդմանը։  

Դ․ Մարիկիզան նշում է, որ ագրեսիվ վարքի դրսևորման կարևորագույն 

պատճառներից է հաղորդակցման պահանջմունքը բավարարելու ցանկությունն ու 

անկարողությունը [7]։ 

 2022 թվականի նոյեմբեր-դեկտեմբեր ամիսների ընթացքում մեր կողմից 

իրականացվել է էմպիրիկ հետազոտություն, որի նպատակն էր պարզել աուտիկ 

սպեկտորի խանգարումներ ունեցող և զարգացման յուրահատկություններ չունեցող 

երեխաների ագրեսիվության մակարդակը։ Հետազոտությանը մասնակցել են 6-7 

տարեկան 18 աուտիկ սպեկտրի խանգարումներով և 18 զարգացման 

յուրահատկություններ չունեցող երեխաներ։ Հետազոտության ընթացքում կիրառվել է Է․ 

Վագների «Ձեռք» թեստը, որի ընթացքում երեխաներին բաշխվել է ստիմուլային նյութ և 

առաջարկվել պատասխանել «Ի՞նչ է անում նկարում պատկերված ձեռքը» հարցին։  

Հետազոտության արդյունքների վերլուծության համաձայն, 18 աուտիկ սպեկտորի 

խանգարումներ ունեցող երեխաներից 17-ի (94%) դեպքում ագրեսիայի ցուցիչը ցածր էր, 
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1(5%) երեխայի դեպքում՝ բարձր։ Հարկ է նշել, սակայն, որ թեստի լրացման ընթացքում 

վերհանվեց մեկ այլ խնդիր, մասնավորապես այն, որ երեխաների մեծամասնության մոտ  

նկատելի էր պատասխանների կրկնություն, մեկ պատասխանի բազմակիանգամյա 

կիրառում (Տես․ նկ․ 1, նկ․ 2, նկ․3), ինչի արդյունքում ենթադրում ենք, որ կա՛մ 

առաջադրանքը լավ չի ընկալվել երեխաների կողմից, կա՛մ երևույթների միակողմանի 

ընկալման, երևակայության, ստեղծագործական մտածողության զարգացվածության 

ցածր մակարդակի պատճառով օբյեկտիվ տվյալներ չեն ստացվել։ Զարգացման 

յուրահատկություններ չունեցող երեխաների դեպքում 18 երեխաներից 5-ի (28 %) մոտ 

նկատելի էր ագրեսիվության միջին մակարդակ, մյուսների մոտ ագրեսիվության 

մակարդակը ցածր էր, բարձր ագրեսիվության մակարդակ ունեցող երեխաներ չկային։  

                                                                                                                   

2022թ․ դեկտեմբեր ամսին մեր կողմից իրականացվեց ևս մեկ հետազոտություն, որի 

նպատակը ագրեսիայի մակարդակի և դրա հիմքում ընկած պատճառների 

ուսումնասիրությունն էր։ Հետազոտությանբ ընթացքում կիրառեցինք «Դառը շոկոլադ» 

գիտափորձի առաջադրանքը, որի ընթացքում երեխաներին առաջարկվեց ի սկզբանե 
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անլուծելի առաջադրանք (առանց տեղից կանգնելու վերցնել սեղանի մյուս ծայրում 

դրված իրը, այն դեպքում, երբ դա գործնականում անհնար է)։ Արդյունքում՝ աուտիկ 

սպեկտրի խանգարումներ ունեցող 20 երեխաներից 12-ի (66 %) դեպքում նկատվեցին 

ագրեսիվ/աուտոագրեսիվ վարքային դրսևորումներ․ երեխաները դիմում էին 

ինքնավնասման՝ քաշում մազերը, կծում ձեռքը, ոտքով և ձեռքով հարվածում սեղանին և 

այլն, երեխաներից 5-ը (28 %) պարզապես հուզվել և լացում էին, 3-ը(16 %) հրաժարվեցին 

կատարել առաջադրանքը։ Զարգացման յուրահատկություններ չունեցող 18 երեխաների 

դեպքում առաջադրանքի կատարման անկարողությունը ագրեսիվ վարքային 

դրսևորումներ առաջացրեց միայն 3 երեխաների դեպքում (16 %), բայց այստեղ 

հետաաքրքիրն այն էր, որ ի տարբերություն աուտիկ սպեկտրի խանգարումներով 

երեխաների, այս երեխաները առաջադրանքի կատարաման ամբողջ ընթացքում խոսքով 

մեկնաբանում էին իրենց գործողությունները՝ ասելով, որ առաջադրանքը դժվար է, անելն 

անհնար է, չի ստացվում և այլն։  

Այսպիսով, վերլուծելով հետազոտության և տեսական գրականության արդյունքում 

ստացված տվյալները, կարող ենք ասել, որ աուտիկ սպեկտորի խանգարումներով 

երեխաների ագրեսիվ և աուտոագրեսիվ վարքի պատճառները բազմազան են․ ագրեսիան 

կարող են հանդես գալ որպես տագնապի հաղթահարման միջոց, սոցիալական 

փոխներգործության այլ մեխանիզմների չտիրապետման պատճառ, դժվարությունների 

հաղթահարման անկարողության դեպքում պաշտպանական վարք և որ ամենակարևորն 

է, սեփական հույզերը խոսքային մակարդակում արտահայտել չկարողանալու պատճառ։ 
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ОСОБЕННОСТИ ПРОЯВЛЕНИЯ АГРЕССИВНОСТИ У ДЕТЕЙ С РАССТРОЙСТВАМИ 
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Работа посвящена особенностям агрессивного поведения детей с расстройствами 

аутичного спектра. В статье, в частности, рассматриваются причины агрессивного и 

аутоагрессивного поведения детей с РАС, возможные пути их преодоления. 

Ключевые слова: расстройство аутичного спектра, агрессия, аутоагрессия, социальное 

взаимодействие. 
 

FEATURES OF AGGRESSION IN CHILDREN WITH AUTISM SPECTRUM DISORDER 
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after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 
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The work is devoted to the peculiarities of aggressive behavior of children with autism 

spectrum disorder. The article, in particular, examines the causes underlying aggressive and 

autoaggressive behavior of children with ASD, possible ways to overcoming aggressive behavior. 

Keywords: autism spectrum disorder, aggression, autoaggression, social interaction. 
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ՀՈԳԵԲԱՆՈՒԹՅԱՆ ՊԱՏՄՈՒԹՅԱՆ ԱՆՑՅԱԼԸ ԵՎ ՆԵՐԿԱՆ 

 

Կաթունյան Ա. Ս. (Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական 

 մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 

hogeban62@gmail.com  

 

Հոգեբանական գիտության զարգացման ընթացքում պարբերաբար քննարկվել է 

հոգեբանության պատմության՝որպես առանձին ոլորտի տեղի, դերի և 

անհրաժեշտության հարցը: Հոդվածի շրջանակներում քննարկվում է հոգեբանության 

պատմության հիմնախնդիրների վերաբերյալ հիմնական մոտեցումները, գիտության 

մեթոդաբանության փիլիսոփայական հիմքերի կարևորությունը՝ խորհրդային 

հոգեբանական դպրոցի օրինակով: ՀՀ բուհական կրթության համակարգում, ժամանակի 

պահանջներին համապատասխան, «Հոգեբանության պատմություն» դասընթացի 

կառուցումը կնպաստի մասնագիտական  մտածողության և կարողունակությունների 

ձևավորմանը:   

Հանգուցային բառեր՝ հոգեբանության պատմություն, իդեալիզմ, մատերիալիզմ, 

մեթոդաբանություն, մոնիզմ, բազմակարծություն: 

 

ՀՀ բուհական համակարգի բարեփոխումների համատեքստում  մասնագիտական  

գիտելիքների ձեռքբերման   հարցը լուրջ վերանայման կարիք ունի: Իմ  մոտեցմամբ 

առանձնակի հետքրքրություն է ներկայացնում  հոգեբանական կրթության մեջ 

«Հոգեբանության պատմություն» դասընթացի  դերի և բովանդակության   քննարկումը:  

Հոգեբանության պատմության՝ որպես առանձին գիտակարգի հարցը միշտ էլ բուռն 

քննարկման առարկա է եղել: Սակայն գիտական հանրությունը կրկին «փոթորկվեց» XX 

դարի  90-ականների կեսերին, երբ գերմանացի հոգեբան  Կ. Դեզինգերը բարձրաձայնեց 

հոգեբանության պատմության՝ որպես առանձին ոլորտի  անհրաժեշտության հարցը: Իր 

շատ խոսուն «Ունի արդյոք  հոգեբանության պատմությունը ապագ» ( Danziger K. 1994) 

հոդվածում հեղինակը  փորձում է գտնել հոգեբանության պատմության տեղը՝ 

հոգեբանական ընդհանուր  կրթության համատեքստում: Նա փաստում է, որ բնական 

գիտություններ ուսումնասիրողների (օրինակ՝ ֆիզիկա կամ քիմիա) կրթական 



661 

 

ծրագրերում երբևէ  ներառված չեն եղել տվյալ գիտության զարգացման պատմությանը 

վերաբերող դասընթացներ: Այդ գիտությունների պատմության հարցերի 

ուսումնասիրությամբ զբաղվում են պատմաբանները: Ըստ գիտնականի, երկար 

տարիներ պարտադիր լինելով հոգեբանական կրթության մեջ, 20-րդ դարի կեսերից 

հարցականի տակ է դրվում վերջինիս անհրաժեշտությունը և  հոգեբանության 

պատմությունը թեքում է դեպի պատմական գիտություն[6]: Ուստի, ըստ հեղինակի, 

մնալով կրթական ծրագրի պարտադիր մաս,   դասընթացը կորցնում է  իր 

նշանակալիությունը և գրավչությունը, թե ուսանողների, թե դասախոսների համար: 

2015թ. Ամերիկյան հոգեբանական ասոցացիայի կողմից հրատարակվող 

«Հոգեբանության պատմություն»  ամսագիրը պատրաստեց հատուկ համար՝  համանուն 

վերնագրով «Ունի արդյոք  հոգեբանության պատմությունը ապագ»: Նման անդրադարձի 

հիմնական  պատճառը հոգեբանական կրթության մեջ հոգեբանության պատմության 

դասընթացի անհրաժեշտության քննարկումն էր՝ XXI դարի կրթական  պահանջներին 

համապատասխան: Քննարկման արդյունքում արտասահմանի մեր գործընկերները   

փաստում են, որ մի կողմից հոգեբանության պատմության դասընաթացը 

ուսումնասիրվում է հոգեբանության գրեթե բոլոր բաժիններում ու մասնագիտական 

կրթության հիմնական պահանջներից է, մյուս կողմից դասավանդողները հիմնականում 

դասընթացը կառուցում են անձնային հետաքրքրությունների և իրենց  հետազոտական 

ոլորտների պատկերացումներից ելնելով: Մինչդեռ, իրավամբ նշում են նրանք, շատ չեն 

այն գիտնականները, որոնք հանդես են գալիս  հոգեբանության պատմության ոլորտին 

վերաբերող հետազոտություններով և  գիտական հոդվածներով [7]: 

 ՀՀ կրթական համակարգում, որը ավանդաբար հենվում էր խորհրդային 

հոգեբանության ավանդույթների վրա, հոգեբանության պատմության հարցերի 

ուսումնասիրությունը դիտարկվում  էր  մասնագիտական կրթության կարևոր բաղադրիչ 

և նրա լինել-չլինելու հարցը ոչ վաղ անցյալում,մի փոքր տարօրինակ կհնչեր:Մեր 

իրականության մեջ  հոգեբանության պատմության նկատմամբ վերաբերմունքը, նույնիսկ 

մասնագետների շրջանում, միանշանակ չէ: Քիչ չեն այն մասնագետները, որոնց 

կարծիքով հոգեբանության պատմության ուսումնասիրությունները գիտական լուրջ 

արժեք չեն ներկայացնում: Մյուս կողմից մասնագիտական կրթություն ստացող շատ քիչ 
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ուսանողների է այն հետաքրքրում, մեծամասնության համար հոգեբանության 

պատմությունը անհասկանալի է, ձանձրալի և անօգուտ:  

Ինչ որ իմաստով, հոգեբանության պատմության անհրաժեշտության Կ. Դեզինգերի 

բարձրացրած հարցը նորություն չէ, եթե քննենք հոգեբանության պատմության՝ որպես 

առանձին գիտակարգի ձևավորման, զարգացման ընթացքը:  Զարգացման սկզբնական 

շրջանում հոգեբանության պատմությունն օգտագործում էր հիմնականում պատմական 

գիտության մոտեցումները, մեթոդները և   մինչև XX դարը հոգեբանության անցյալի 

ուսումնասիրություններում վճռորոշ դեր էին խաղում ընդհանրապես գիտության 

պատմության նկատմամբ ձևավորված մոտեցումները: Սակայն  հոգեբանության 

պատմության  հարցերի նկատմամբ հետաքրքրությունների բուռն վերելքը սկսվում է XIX 

դարի վերջում: 

  Հոգեբանության պատմության հիմնախնդիրները ինքնատիպ, ինչ որ իմաստով  

վիճահարույց, բայց շատ լուրջ զարգացում ապրեցին խորհրդային գիտության 

շրջանակներում: Սկզբնական շրջանում խորհրդային հոգեբանները առաջնորդվում էին 

ավելի ընդհանուր, գաղափարախոսական սկզբունքներով` հոգեբանության 

պատմության մեջ վեր հանել դրական` մատերիալիստական հայացքները և ամեն կերպ 

նսեմացնել, խստորեն քննադատել սխալ` իդեալիստական հայացքները: Այսպիսի 

մոտեցման դեպքում փիլիսոփայական, գաղափարախոսական բաղադրիչը չէր 

տարանջատվում բուն գիտական, հոգեբանական գաղափարներից:  

Ուսումնասիրությունները ցույց են տալիս, որ խորհրդային գիտության մեջ 

հոգեբանության պատմության նկատմամաբ հետաքրքրությունների բուռն վերելք կարելի 

է նկատել անցյալ դարի 50-ական թվականների կեսերից: Հիշարժան և ընդհանրապես 

հոգեբանության պատմության հետագա զարգացման համար կարևոր իրադարձություն 

էր 1960 թվականին Երևանում կազմակերպված հոգեբանների անդրկովկասյան 

համաժողովը: Հիշյալ համաժողովում բուռն քննարկումներ են ծավալվում հատկապես 

հոգեբանության պատմության հարցերի  շուրջ, քանի որ խորհրդային հոգեբանությունը 

քայլեր էր անում ձևավորելու հոգեբանության պատմության հարցերի վերաբերյալ իր 

մոտեցումը: Այստեղ ռուս հոգեբան Բ. Տեպլովը առաջին անգամ փորձում է հստակեցնել 

հոգեբանության պատմությանը ներկայացվող խորհրդային մոտեցումը, ուրվագծվում է 

հոգեբանության պատմության կառուցման ծրագիրը: 
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 Ձեռնամուխ լինելով հոգեբանության պատմության տեսամեթոդաբանական 

հարցերի մշակմանը` խորհրդային հոգեբանները նախ փորձում են որոշել 

հոգեբանության պատմության տեղը հոգեբանական գիտելիքի համակարգում, ցույց տալ 

պատմահոգեբանական ուսումնասիրության նշանակությունը հոգեբանության  

տեսության զարգացման մեջ, այնուհետև հստակեցնել պատմահոգեբանական 

հետազոտության խնդիրները, սկզբունքները, մեթոդները:  

Հոգեբանության պատմության կայացման գործում իր  լուրջ ներդրումն ունի նաև 

ԵՊՀ Հոգեբանության ամբիոնի վարիչ, պրոֆեսոր Հովսեփ Թութունջյանը: Նրա 

մոտեցմամբ՝ հոգեբանության պատմության զարգացման համար կարևոր է մի շարք 

խնդիրների լուծումը, որոնցից նա առանձնացնում է հոգեբանության պատմության 

տեսական և մեթոդաբանական հիմքերի մշակումը, հոգեբանության պատմության 

ընդհանուր տեսության ստեղծումը, հոգեբանության պատմության հետազոտական նոր 

մեթոդների հայտնաբերումը, հոգեբանության պատմության պարբերացման խնդրի 

լուծումը, հոգեբանական կատեգորիաների պատմական արմատների բացահայտումը, 

հոգեբանական գիտության մեջ տարբեր երկրներում ձևավորված, տարբեր 

հոգեբանական ուղղությունների փոխազդեցությունների բացահայտումը [1, էջ 66]: Հ. 

Թութունջյանը հոգեբանության պատմության ուսումնասիրությունների համար  

արդյունավետ է համարում պատմահամեմատական մեթոդը: Տեղյակ լինելով գիտության 

պատմության տարբեր մոտեցումներին, նա ճիշտ է համարում այնպիսի մոտեցումը, որը 

հոգեբանության պատմությունը կդիտարկի մի կողմից փիլիսոփայական 

ուղղությունների համեմատության դիրքերից, մյուս կողմից՝ պատմական 

ժամանակաշրջանի բոլոր կողմերի ազդեցության և գիտական կոնկրետ ձեռքբերումների 

դիրքերից:   

Ըստ էության, կարող ենք շեշտել, որ խորհրդային գիտնակաները հիմնավորում են 

հոգեբանության պատմության կարևորությունը և գոյության անհրաժեշտությունը, քանի 

որ այն ոչ միայն պիտի բացահայտի հոգեբանական մտքի զարգացման ընդհանուր 

օրինաչափությունները, այլև անհրաժեշտ հիմքեր  ստեղծի հոգեբանական գիտության 

մեթոդաբանական հիմնախնդիրների լուծման,  հետագա  զարգացման և գիտական 

ավանդույթների ժառանգականության պահպանման համար: Խորհրդային 

հոգեբանության առանձնահատկությունների մասին խոսելիս հիմնականում շեշտվում 
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են գաղափարախոսական ճնշումները, սահմանափակումները, այլակարծության 

բացակայությունը, սակայն անվիճելի է, որ մատերիալիզմը բնականոն կերպով 

ընդունվեց որպես մեթոդաբանական հիմք, իսկ խորհրդային հոգեբանության 

մեթոդաբանությունը, որը հիմնված էր մարքսիզմի փիլիսոփայության վրա, ոչ թե «վերևից 

ներդրվեց», այլ կառուցվեց «ներքևից», երկար քննարկումների և տեսական 

զարգացումների միջոցով [2; 3; 4]:  

Վերաիմաստավորելով  խորհրդային հոգեբանության ձեռքբերումները՝կարող ենք 

փաստել, որ հոգեբանության պատմությունը գիտական կարգավիճակ ստացավ հենց 

խորհրդային հոգեբանների շնորհիվ, որը  թեև մոնոմեթոդաբանական դիրքերից, բայց 

հիմնավորեց հոգեբանության պատմության հարցերի փիլիսոփայական հիմնավումների 

վրա կառուցված մոտեցումները: Մյուս կողմից բարձրացրեց հոգեբանության 

պատմության՝ որպես առանձին ոլորտի նշանակությունը, ապացուցեց, որ այն կյանքի է 

կոչում գիտական հետազոտության բոլոր մակարդակների և փուլերի միասնության, 

անխզելի կապի  սկզբունքը:     

Այսօր, կարևորելով հոգեբանության պատմություն դասընթացը՝ անվիճելի  է, որ 

այն վերաիմաստավորման, վերաձևակերպման կարիք ունի թե՛ ժամանակակից 

կրթական չափորոշիչների տեսանկյունից, թե հոգեբանական գիտելիքի պատմության  

նկատամամբ ձևավորված տարբեր մոտեցումների դիրքերից: Ուստի, մասնագետների 

քննարկմանն եմ ներկայացնում «Հոգեբանության պատմություն» դասընթացի 

վերաբերյալ իմ հետևյալ դիտարկումները. 

ա/ հոգեբանության պատմությունը  չի կարելի  դիտարկել որպես  հոգեբանական 

գիտելիքի զարգացման պատմության  հետ ծանոթության դասընթաց, 

բ/հոգեբանության պատմության ուսումնասիրությունը արդյունավետ կլինի, եթե 

իրականացվի բակալավրի ավարտական կուրսերում և մագիստրոսական կրթության  

շրջանակներում, 

գ/դասընթացը պետք է կառուցել՝ հիմք ընդունելով հոգեբանության  

մեթոդաբանության փիլիսոփայական  հիմքերը, մասնավորապես՝ վերաիմասավորել 

խորհրդային գիտության ձեռքբերումները, 

դ/ դասընթացի կարևորագույն խնդիրը հոգեբանական գիտելիքի շարժընթացի 

գիտական վերլուծությունն է՝ համագիտական լայն համատեքստով, 
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ե/ հոգեբանության պատմությունը դասընթացի հիմնական նպատակը պետք է լինի  

մասնագիտական, համակարգային  մտածողության  ձևավորումը:    

Միայն արդիականության հետ կապ ունեցող, կառուցվածքային, գիտականորեն 

հիմնավորված հոգեբանության պատմությունը կնպաստի ապագա մասնագետի 

կարողունակությունների ձևավորմանը. պարզ սպառողից վերածվել գիտելիք 

յուրացնողի, ասել է թե՝մտածողի: 
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ПРОШЛОЕ И НАСТОЯЩЕЕ ИСТОРИИ ПСИХОЛОГИИ 

 

 Катунян А. С. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

hogeban62@gmail.com  

 

В ходе развития психологической науки периодически обсуждается вопрос о роли и 

необходимости истории психологии как отдельной области. В статье рассматриваются 

основные подходы к проблемам истории психологии, значение философских оснований 

методологии науки на примере советской школы психологии. В системе высшего 

образования РА, в соответствии с требованиями времени, построение курса «История 

психологии» будет способствовать развитию профессионального мышления и 

компетенции. 

Ключевые слова: история психологии, идеализм, материализм, методология,  монизм.    

 

THE PAST AND PRESENT OF THE HISTORY OF PSYCHOLOGY 

 

Katunyan A. S. (Armenian state pedagogical university 

                                                                    after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

hogeban62@gmail.com 

 

During the development of psychological science, the issue of the history, role and 

necessity of the history of psychology as a separate field was regularly discussed. The article 

discusses the main approaches to the problems of the history of psychology, the importance of 

the philosophical foundations of the methodology of science, following the example of the Soviet 

school. In the system of higher education of the Republic of Armenia, in accordance with the 

requirements of the time, the construction of the "History of Psychology" course will contribute 

to the development of professional thinking and abilities. 

Keywords: history of psychology, idealism, materialism, methodology,  monism. 
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Կարապետյան Ա. Գ. (Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական 

 մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 

karapetyanaida43@aspu.am 

 

Պետական կրթական չափորոշչի համաձայն՝ սովորողի կոմբինատորային 

մտածողության զարգացման հնարավորությունների կարևորությունն ակնհայտ է 

ինչպես զարգացման տեսության ընդհանուր դիրքերից, այնպես էլ տարբեր գործնական 

կիրառությունների տեսանկյունից։ Կոմբինատորային մտածողության, հմտությունների 

ձևավորման գործընթացը խորհուրդ է տրվում սկսել վաղ տարիքից՝ հավանականության 

տեսությունը, կոմբինատորիկայի բազմաթիվ հարցերը հեշտ հասկանալու համար։ Դրա 

համար անհրաժեշտ է իրագործել տարրական դասարաններում կոմբինատորային 

նախագիտելիքների ձևավորման շուրջ աշխատանք, քանի որ այն զարգացնում և 

կատարելագործում է կոմբինատորային մտածողությունը, սովորողների 

տրամաբանությունը, կյանքի իրավիճակները դիտարկելու, դասակարգելու, վերլուծելու 

հմտությունները։ Հոդվածում քննարկվում են տարրական դպրոցի մաթեմատիկայի 

դասերին կոմբինատորային խնդիրների լուծման հիմնական մեթոդները և աշակերտների 

հետ դրանց ծանոթության առանձնահատկությունները։   

Հանգուցային բառեր՝  տարրական դպրոց, տարրական դպրոցի սովորողներ, 

ստոխաստիկա, կոմբինատորիկա, կոմբինատորական խնդիրներ, կոմբինատորական 

մտածողություն, ընտրության մեթոդ, աղյուսակային մեթոդ, գրաֆիկական մեթոդ, 

հնարավոր տարբերակների ծառի մեթոդ: 

 

Դպրոցական մաթեմատիկական կրթության ժամանակակից հայեցակարգը 

հիմնականում կենտրոնացած է երեխայի անհատականությունը, նրա 

հետաքրքրությունները և հակումները հաշվի առնելու վրա: Այս առումով դպրոցի առաջ 

դրվում է անձի կրթելու խնդիրը, ով կարող է ինքնուրույն և քննադատաբար մտածել, 

համեմատել և վերլուծել տվյալները, առաջացող խնդիրների համար գտնել տարբեր 
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լուծումներ, ընտրել լավագույնները՝ հաշվի առնելով տարբեր պայմաններ և կոնկրետ 

իրավիճակներ: Սա որոշում է բովանդակության ընտրության չափանիշները, ուսուցման 

նոր, ինտերակտիվ մեթոդների մշակումն ու ներդրումը, աշակերտի մաթեմատիկական 

պատրաստվածության պահանջների փոփոխությունը: Եվ այս տեսանկյունից, երբ խոսքը 

վերաբերում է ոչ միայն մաթեմատիկայի դասավանդմանը, այլ նաև մաթեմատիկայի 

միջոցով անհատականության ձևավորմանը, բոլոր դպրոցականների մոտ 

հավանականական ներըմբռնում և կոմբինատորային մտածողություն զարգացնելու 

անհրաժեշտությունը դառնում է հրատապ խնդիր։ Ներկայումս կոմբինատորիկան 

լինելով հավանականությունների տեսության ապարատի անքակտելի մաս, 

կիրառության լայն ոլորտ է ստացել և, այդպիսով, ձեռք է բերել ինքնուրույն 

նշանակություն, դարձել է դպրոցական մաթեմատիկական կրթության անհրաժեշտ 

տարր։     

Գիտատեխնիկական զարգացման արդի դարաշրջանում գնալով ավելի է մեծանում 

դպրոցականների կարողությունները, հմտություններն ու ունակությունները, և նրանց 

չեն հետաքրքրում և ձանձրալի է լուծել պարզապես հաշվողական բնույթի խնդիրներ։ 

Հարկ է նշել, որ աշակերտների մեծամասնությունը դպրոց է գալիս սովորելու մեծ 

ցանկությամբ, բայց արդեն միջին դասարաններում նրանց իմացական 

հետաքրքրությունները մարում են: Ամենից հաճախ դա արդյունք է նրան, որ 

առաջադրանքները լուծվում են միատեսակ եղանակով, բացակայում է լուծման մեջ 

հետաքրքրությունը: Սակայն աշխարհահռչակ մաթեմատիկոսների 

կենսագրություններից մեզ հայտնի է, որ սերը մաթեմատրկայի նկատմամբ սկսվել է հենց 

խնդիրներ լուծելով, որոնք կապված չեն եղել հաշվարկների հետ, այլ պահանջվել էր այլ 

մաթեմատիկական հմտություններ։ Ակներև է, որ մաթեմատիկա սիրում են այն 

աշակերտները, ովքեր կարողանում են խնդիրներ լուծել: Հարց է առաջանում. «Ինչու՞ 

սկզբում սպանել աշակերտների սերը մաթեմատիկայի նկատմամբ, իսկ հետո 

վերականգնել այն արտադասարանական պարապմունքների և խմբակների 

շրջանակներում, եթե կարելի է դպրոցում մաթեմատիկայի դասերը կազմակերպել 

այնպես, որ աշակերտները զգան այդ դասի ամբողջական գեղեցկությունը» [1, էջ 71]: Այդ 

իսկ պատճառով, նրանց  պետք է առաջադրել տրամաբանական մտածողության հետ 

կապված խնդիրներ կամ նույնիսկ այնպիսի խնդիրներ, որոնք կարող են լուծվել առօրյա 
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կյանքի իրավիճակների օրինակներով: Հետևաբար, կոմբինատորային և 

հավանականության խնդիրները՝ ժամանակակից դպրոցականների խնդիրներն են, և 

դրանք աշակերտներին լուծել առաջարկելու համար նախ պետք է ընտրել նման 

խնդիրները լուծելու ուսուցման օպտիմալ մեթոդներ։ 

Երեխաներին սովորեցնելով տիրապետելու խնդիրներ լուծելու 

կարողություններին՝ ուսուցիչը էական ազդեցությու ունի առարկայի նկատմամբ նրանց 

հետաքրքրության, մտածողության և խոսքի զարգացման վրա: Հետևաբար, տարրական 

դպրոցի ուսուցչի առջև ծառացած ամենակարևոր խնդիրներից մեկը հանդիսանում է 

տրամաբանական  մտածողության զարգացումը, որը թույլ կտա երեխաներին անել 

եզրակացություններ, մտքեր արտահայտել, տալ ապացույցներ, որոնք տրամաբանորեն 

կապված են միմյանց հետ և, ի վերջո, ինքնուրույն ձեռք բերել գիտելիքներ։  

Ավանդական համակարգում այս խնդիրը սկսեցին լուծել ժամանակ առ ժամանակ 

ներմուծելով ոչ ստանդարտ բնույթի առաջադրանքներ, որպես այդպիս նյութ 

օգտագործելով կոմբինատորային տարրեր պարունակող խնդիրներ: Կոմբինատորային 

խնդիրները դասակարգվում են որպես ավելի դժվար առաջադրանքներ, դրանք կապված 

չեն դասընթացի հիմնական խնդիրները յուրացնելու հետ և չեն համապատասխանում 

դրա բովանդակության կառուցման տրամբանությանը: Այս առումով կոմբինատորային 

առաջադրանքները դրվագաբար, պատահականորեն են ներառվում ուսումնական 

գործընթացում, ինչը էապես նվազեցնում է դրանց զարգացման և դիդակտիկ 

հնարավորությունները: Ուսուցիչները իրենց հայեցողությամբ, նմանատիպ խնդիրները 

կարող են ներառել կամ չներառել դասի մեջ:  Սակայն այսօր կրթական չափորոշիչներից 

ելնելով ենթադրվում է մաթեմատիկայի այս բաժինների ուսուցման մեթոդների ավելի 

մանրակրկիտ ըմբռնում:  Դա պայմանավորված է ժամանակի պահանջով, կյանքում մեծ 

թվով հավանական իրավիճակների առկայությամբ, ընտրության խնդիրներով, 

հաջողության հնարավորության աստիճանի գնահատմամբ և աշակերտների  

հետաքրքրություններով: Այնուամենայնիվ, աշակերտի կոմբինատորային 

մտածողության զարգացման հնարավորությունների կարևորությունն ակնհայտ է և՛ 

զարգացման տեսության ընդհանուր դիրքերից, և՛ տարատեսակ գործնական 

կիրառությունների տեսանկյունից, օրինակ՝ վիճակագրական օրինաչափությունների 
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մասին պատկերացումների զարգացման, տեղեկատվական մշակույթի ձևավորման, 

պատահույթի ի հայտ գալու հնարավորությունների գնահատման (և այլ) առումով:       

Այսպիսով, կոմբինատորիկայի, հավանականությունների տեսության շատ 

հարցերի հեշտ ընկալման համար երեխայի մոտ կոմբինատորային մտածողությունը, 

հմտությունների ձևավորումը նպատակահարմար է սկսել վաղ հասակից։ Այդ իսկ 

պատճառով կոմբինատորային խնդիրների ուսուցումը պետք է սկսել հենց տարրական 

դասարաններից:  

Բացի այդ, տարրական դպրոցում հավանական, վիճակագրական և 

կոմբինատորային հասկացությունների նախնական նպատակաուղղված աշխատանքը 

անհրաժեշտ է, քանի որ.  

 տարրական դասարաններում ստոխաստիկական տարրերի համակարգված 

ուսուցումը զարգացնում և կատարելագուրծում են սովորողների կոմբինատորային 

մտածողությունը, ցույց են տալից, որ հավանական օրինաչափությունները կյանքում, 

մարդկային գործունեության ընթացքում  ավելի հաճախ են դիտվում և հանդիսանում են 

բնության հիմնարար օրենքներ, 

 կուտակված, համակարգված պատկերացումները հիմք են տարրական և 

միջնակարգ դպրոցների աշակերտների կողմից ստոխաստիկ հասկացությունների և 

բանաձևերի գիտակցված օգտագործման համար,  

 ստոխաստիկայի ուսուցման գործընթացում դպրոցականները ստանում են 

հետևյալ ընդհանուր կրթական և գործնական հմտությունների հետագա զարգացումը. 

դիտել, դասակարգել, չափել, վերլուծել կյանքի իրավիճակները    [2, էջ 6]։ 

Մաթեմատիկայի տարրական դասընթացն ունի բոլոր հնարավորությունները 

սովորողներին ծանոթացնելու կոմբինատորային խնդիրների և նրանց լուծման 

մեթոդների հետ: Կոմբինատորային խնդիրները հանդես են գալիս իբրև կրտսեր 

դպրոցականներին մաթեմատիկայի զարգացնող ուսուցման մեթոդական հայեցակարգն 

իրականացնելու միջոցներից մեկը։ Նման ուսուցման միջոցով աշակերտներն 

ինքնուրույն ձեռք են բերում գիտելիքներ, ծանոթանում գործողությունների կատարման 

եղանակներին, վերանայում  իրենց հայտնի խնդիրների լուծման մեթոդները և 

հայտնաբերում  նորերը։  
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Վերլուծությունները ցույց են տալիս, որ   կամբինատորային խնդիրների լուծման 

մեթոդները հիմնված չեն խնդիրների լուծման պատրաստի սխեմաների փոխանցման 

վրա, այլ այնպիսի գործունեության կազմակերպման վրա, որն աշակերտներին 

ապահովում է արդյունավետ ստեղծագործական մտածողության ձևավորում, փորձ 

կուտակելով՝ երեխաներն իրենք գալիս են իրենց «հայտնագործություններին», 

նպաստում է ոչ ստանդարտ խնդիրների լուծմանը, որոնցում  հաշվի են  առնվում տարբեր 

տարրերի առանձնահատկությունները` կախված իրավիճակից: 

Կոմբինատորային խնդիրները մեծ հնարավորություններ ունեն աշակերտների 

մտածողության զարգացման համար։ Բացի այդ, կոմբինատորային խնդիրներ լուծել 

ուսուցանելու գործընթացում կարելի է ընդլայնել աշակերտների գիտելիքները բուն 

խնդրի մասին, ծանոթացնել նրանց խնդիրների լուծման նոր եղանակներին, պատրաստել 

կյանքի գործնական խնդիրների լուծմանը, սովորեցնել նրանց լավագույն որոշում 

կայացնել տվյալ իրավիճակում։ Կոմբինատորային խնդիրների լուծման գործընթացում 

հնարավոր տարբերակների քաոսային ընտրության մեջ երեխաները փորձ են ձեռք 

բերում: Եվ այս փորձի հիման վրա հետագայում հնարավոր կլինի երեխաներին 

սովորեցնել համակարգված ընտրությունների կազմակերպում [3, էջ 97]։ 

Առաջին կոմբինատորային  առաջադրանքները պետք է հնարավորություն ընձեռեն 

կատարել գործնական գործողություններ, որոնք այնուհետև կփոխանցվեն մտավոր 

գործողությունների պլանի։ Այսպիսով, կոմբինատորային խնդիրների լուծման շնորհիվ, 

կրտսեր դպրոցականների մտածողության զարգացումը (գործնական տեսքից անցում 

տեսականին) ավելի իրագործելի է դառնում։ Այդ նպատակով տարրական 

դասարաններում կոմբինատորային խնդիրները կարելի է առաջարկել նաև խաղերի 

միջոցով, որը կնպաստի կրտսեր դպրոցականների մոտ կոմբինատորային խնդիրներ 

լուծելու կարողությունների զարգացմանն ու ձևավորմանը, քանի որ խաղը 

հոգեհարազատ և սիրված է երեխայի կողմից: 

Տարրական դասարաններում կոմբինատորային բնույթի առաջադրանքները 

ներկայացվում են կոմբինատորային տարրերի, գրաֆների տեսության, 

հավանականության տեսության տարրերի, վիճակագրության տեսքով, որոնք լուծվում են 

անուղղակի՝ ոչ բանաձևային եղանակով։ Այս թեմայով նյութեր առկա են մաթեմատիկայի 

դասագրքերում: Օրինակ՝ 
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1. Արամը մեծ է Կարենից, բայց փոքր է Սուրենից, Սուրենը փոքր է Հայկից: Ո՞վ է 

տարիքով ամենամեծը:  

2. 1-ից 100 թվերի շարքում քանի՞ անգամ են հանդիպում 0 և 1 թվանշանները: 

3. Գտնել միայն 2, 3, 5 թվանշանները պարունակող բոլոր զույգ առ զույգ իրարից 

տարբեր եռանիշ թվերը։ 

4. 1 2 3 4 5 գրության մեջ դնել գործողության նշաններ և փակագծեր այնպես, 

ստացված արտահայտության արժեքը լինի 84։ 

5. Հերթականությամբ գրել  բոլոր երկնիշ թվերը: Քանի՞ թիվ է գրված այդ շարքում: 

6. Փակ տուփի մեջ կարմիր, կանաչ և կապույտ մատիտներ են։ Առանց տուփի մեջ 

նայելու՝ առնվազն քանի՞ մատիտ է անհրաժեշտ հանել, որ ունենանք որևէ միևնույն 

գույնի երկու մատիտ։ 

Կոմբինատորային խնդիրների լուծման մեթոդները ներկայացված են վերընթաց 

ճանապարհով պարզից բարդ: 1-2-րդ դասարաններում խնդիրները լուծվում են 

հնարավոր տարբերակների և աղյուսակների միջոցով, 3-4-րդ դասարաններում 

խնդիրները լուծվում են ծառակերպի դատողության և գրաֆների միջոցով, այնպես որ 

տարրական դասարաննորում որոշ հավանական թեմաներ ուսումնասիրելիս կարելի է 

հիմնվել ծանոթ հասկացությունների և լուծման մեթոդների վրա։ 

Կոմբինատորային խնդիրներ լուծել ուսուցանելու մեթոդիկան պետք է 

համապատասխանի կրտսեր դպրոցականների մաթեմատիկական հասկացությունների 

ձևավորման մեթոդական մոտեցմանը, որը կապված է տարբեր մոդելների միջև 

համապատասխանության հաստատման հետ։ Այդպիսի համապատասխանության 

հնարավոր լինելը որոշվում է կոմբինատորային խնդիրների լուծման միջոցով։  

Հետևաբար, կոմբինատորային խնդիրների լուծման նպատակաուղղված 

ուսուցումը նպաստելով կոմբինատորային  մտածողության զարգացմանը, 

աշակերտներին հնարավորություն է տալիս սովորել. թե ինչպես ամենապարզ 

կոմբինատորային  խնդիրները լուծելիս կարելի է թվարկել բոլոր հնարավոր 

տարբերակները, օգտագործել աղյուսակներ և գրաֆներ, «կարդալ» տրամագրերի, 

աղյուսակների, գրաֆների միջոցով տրված տեղեկությունները [4, էջ 31]: 

Այսպիսով, տարրական դասարաններում կումբինատորային խնդիրների լուծման  

համար կիրառելով աղյուսակներ և գրաֆներ, գրաֆ-սխեմաներ (հնարավոր 
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տարբերակների «ծառ»)՝ աշակերտները, փաստորեն, խոսքային մոդելները վերածում են 

սխեմատիկ մոդելների։ Նրանց մոտ ձևավորվում են պատկերացումներ մոդելավորման 

մասին՝ իբրև խնդիրների լուծման միջոցի։ Կումբինատորային խնդիրները նպաստում են 

մտածողության այնպիսի հատկանիշների զարգացմանը, ինչպիսիք են ճկունությունը, 

փոփոխականությունը, ստեղծագործական կարողությունը։ Կոմբինատորական 

խնդիրների լուծումը գրավում է կրտսեր դպրոցականներին, նրանք մեծ հաճույքով 

սկսում են հորինել և կազմել իրենց կոմբինատորային խնդիրները, ինչը դառնում է 

տարրական հետազոտության և ստեղծագործական գործունեության սկիզբը: 

Այնուամենայնիվ կարելի է փաստել, որ այս պահին տարրական դասարանների 

մաթեմատիկայի դասագրքերն ամբողջությամբ չեն արտացոլում մաթեմատիկայի 

դպրոցական դասընթացի ստոխաստիկ գծի գաղափարները։ Դասագրքերում քիչ են 

ներառված կոմբինատորային բնույթի առաջադրանքներ։ Մաթեմատիկայի զարգացնող 

դասընթացի թեմատիկ կառուցվածքը պայմաններ է ստեղծում, որպեսզի 

կոմբինատորային խնդիրները ներառվեն ծրագրի հիմնական հարցերի բովանդակության 

յուրացման գործընթացում։ Դրանով կապահովի ուսումնական առաջադրանքների 

փոփոխականությունը, որոնք ուղված են գիտելիքների, հմտությունների և 

կարողությունների յուրացմանն ու մտավոր գործունեության միջոցների ձևավորմանը։ 

Մաթեմատիկական հասկացությունների ուսուցման ժամանակ  կոմբինատորային 

խնդիրների համակարգված օգտագործումը միաժամանակ կնպաստի «Տարրական 

դպրոցի մաթեմատիկա» դասընթացի զարգացման և կրթական գործառույթների 

իրականացմանը։ 

Ըստ պետական կրթական չափորոշիչի, աշակերտի կոմբինատորային 

մտածողության զարգացման հնարավորությունների  կարևորությունն ակնհայտ է և՛ 

զարգացման տեսության ընդհանուր դիրքերից, և՛ տարատեսակ գործնական 

կիրառությունների տեսանկյունից։ Ժամանակի պահանջով պայմանավորված, երեխայի 

մոտ հավանականությունների տեսության, կոմբինատորիկայի շատ հարցերի հեշտ 

ընկալման համար կոմբինատորային մտածողությունը, հմտությունների ձևավորումը 

նպատակահարմար է սկսել վաղ հասակից։ Այդ իսկ պատճառով տարրական 

դասարաններում կոմբինատորային հասկացությունների նախնական 

նպատակաուղղված աշխատանքը անհրաժեշտ է, քանի որ այն զարգացնում և 
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կատարելագուրծում է աշակերտների կոմբինատորային մտածողությունը, 

տրամաբանությունը, դիտելու, դասակարգելու, կյանքի իրավիճակները վերլուծելու 

հմտությունները։ Հոդվածում դիտարկվում են տարրական դասարանների 

մաթեմատիկայի դասընթացում կոմբինատորային խնդիրների լուծման հիմնական 

մեթոդները և սովորողներին դրանց հետ ծանոթացնելու առանձնահատկությունները: 
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НЕОБХОДИМОСТЬ ОБУЧЕНИЯ РЕШЕНИЮ КОМБИНАТОРНЫХ ЗАДАЧ В 

НАЧАЛЬНЫХ КЛАССАХ 
 

Карапетян А. Г. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

karapetyanaida43@aspu.am 
 

  Согласно государственному образовательному стандарту, важность возможностей 

развития комбинаторного мышления ученика очевидна как с общих позиций теории 

развития, так и с точки зрения различных практических применений. В связи со временем 

комбинаторное мышление, формирование навыков целесообразно начинать с раннего 

возраста для легкого понимания теории вероятностей, многих вопросов комбинаторики у 

ребенка. Именно поэтому предварительная целенаправленная работа комбинаторных 
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понятий в начальных классах необходима, потому что он развивает и совершенствует 

комбинаторное мышление, логику учащихся, навыки наблюдения, классификации, 

анализа жизненных ситуаций. В статье рассматриваются основные методы решения 

комбинаторных задач на уроках математики начальных классов и особенности их 

ознакомления учащихся․ 

      Ключевые слова։ начальная школа, учащиеся начальных классов, стохастика, 

комбинаторика, комбинаторные задачи, камбинаторное мышление, метод выбора, 

табличный метод, метод графов, метод «дерева» возможных вариантов. 

            

THE NEED FOR LEARNING TO SOLVE COMBINATORIAL PROBLEMS IN PRIMARY 

SCHOOL 

                                                    

 Karapetyan A. G. (Armenian state pedagogical university 

                                                                    after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

karapetyanaida43@aspu.am 

 

According to the state educational standard, the importance of the possibilities of 

developing a student's combinatorial thinking is obvious both from the general standpoint of the 

theory of development and from the point of view of various practical applications. In connection 

with time, combinatorial thinking, the formation of skills is advisable to start from an early age 

for an easy understanding of probability theory, many questions of combinatorics in a child. That 

is why the preliminary purposeful work of combinatorial concepts in elementary grades is 

necessary, because it develops and improves combinatorial thinking, logic of students, skills of 

observation, classification, analysis of life situations. The article discusses the main methods of 

solving combinatorial problems in primary school mathematics lessons and the features of their 

familiarization with students․ 

  Keywords: Elementary school, elementary school students, stochastics, combinatorics, 

combinatorial problems, combinatorial thinking, selection method, tabular method, graph 

method, "tree" method of possible options. 

 



676 

 

ՀԱՄԸՆԴՀԱՆՈՒՐ ՆԵՐԱՌԱԿԱՆ ԿՐԹՈՒԹՅԱՆ ԳՈՐԾԸՆԹԱՑԻ 

ՈՒՍՈՒՄՆԱՍԻՐՈՒԹՅՈՒՆԸ ԲԱՐՁՐԱԳՈՒՅՆ ԿՐԹՈՒԹՅԱՆ ՀԱՄԱՏԵՔՍՏՈՒՄ 

 

Կարապետյան Ս. Գ. (Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական 

                                            մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 

karapetyansiranush56@aspu.am 

 

Կիրակոսյան Ա. Ա․(Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական 

                                            մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 

kirakosyanarmine56@aspu.am 

 

Մուրադյան Ս. Ս. (Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական 

                                            մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 

muradyansvetlana41@aspu.am 

 

Սույն հոդվածում ներկայացված է բարձրագույն կրթության համատեքստում 

համընդհանուր ներառական կրթության գործընթացի ուսումնասիրության, 

ուսանողների շրջանում սոցիոլոգիական հարցման արդյունքների ամփոփ 

վերլուծության արդյունքները։ Ուսումնասիրության արդյունքում վերլուծվել և 

ներկայացվել են ուսումնական գործընթացում դրսևորվող հիմնական 

դժվարությունները, որոնք պայմանականորեն համակարգված և արտացոլված են 

խմբային դասակարգման ձևաչափով, ինչպես նաև առաջարկվել է առկա խնդիրների 

հաղթահարման հնարավոր ուղիներ։ 

Հանգուցային բառեր` համընդհանուր ներառական կրթություն, կրթության 

առանձնահատուկ պայմանների կարիք ունեցող անձ, բարձրագույն ուսումնական 

հաստատություն, սոցիոլոգիական հարցում, տեխնիկական միջոցներ։ 

  

Հայաստանի Հանրապետությունում 1990–ական թվականներից սկսած ընդունվել 

են մի շարք օրենքներ և նախագծեր, որոնք նպաստել են ներառական կրթության 

քաղաքականության մշակմանը, ներդրմանն ու ընդլայնմանը։ Վերը նշված 
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բարեփոխումները ուղղված էին նոր մոտեցումների կիրառմանը, որակյալ կրթության 

խթանմանը՝ աշակերտակենտրոն գաղափարախոսությամբ։  

Հայաստանում ներառական կրթության համակարգը, որպես ազգային 

քաղաքականություն, պաշտոնապես ընդունվել է 2003 թվականին [2, էջ 4–6]։  

ՀՀ-ում գործող կանոնակարգի համաձայն հաշմանդամություն, այդ թվում նաև 

կրթության առանձնահատուկ պայմանների կարիք ունեցող անձանց բուհական 

կրթությունն իրականացվում է պետպատվերի շրջանակներում:  

Հաստատված է, որ կրթություն ստանալու իրավունքը գերակա է բոլոր 

մակարդակներում՝ նախադպրոցական, հանրակրթական, միջին մասնագիտական և 

բարձրագույն կրթության [3, 10–19]: Տարիների ընթացքում իրականացվել են մի շարք 

ուսումնասիրություններ [1, 4, 5, 6, 7,] դպրոցահասակ տարիքի կրթության 

առանձնահատուկ պայմանների կարիք ունեցող երեխաների կրթության 

կազմակերպման մոտեցումների ուսումնասիրության, առկա խնդիրների բացահայտման 

և դրանց լուծման ճանապարհների որոնման ուղղությամբ։ Մինչդեռ դեռևս լիարժեք չեն 

ուսումնասիրվել բուհական համակարգում ներառական կրթության իրականացման 

մարտահրավերները, բազմակողմանիորեն չեն վերլուծվել առկա խնդիրները և դրանց 

լուծման ուղիները։ Հետևապես երկրի բուհական համակարգում ներառական կրթության 

գործընթացի իրականացման վերլուծությունը կարևորվում է ոլորտի առաջատար 

մասնագետների՝ հատուկ մանկավարժների, հոգեբանների, սոցիոլոգների կողմից։ 

Համաձայն «Ավագ դպրոցներում և բարձրագույն ուսումնական 

հաստատություններում ներառական ուսուցման և դասավանդման ուղեցույց»-ի            

(2018թ․) հանգամանորեն ներկայացված են այն կարևորագույն մոտեցումները, որի 

ապահովման պարագայում առավել արդյունավետ հնարավոր է կազմակերպել 

ներառականությունը։ Այս համատեքստում մասնավորապես պետք է կարևորել․ 

 Բոլոր ուսանողների ու աշխատակիցների հավասարապես արժևորում, 

 Ուսանողների ուսման իրավունքի կարևորում, 

 Ուսանողների մասնակցության բարձրացում (կամ նրանց բացառման 

նվազեցում) կրթական համակարգի մշակութային, ուսումնական և համայնքային 

կյանքում, 
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 Սովորողների միջև տարբերությունները դիտարկել որպես ուսուցումը 

օժանդակող ռեսուրսներ, այլ ոչ թե խնդիրներ, որ պետք է հաղթահարել [Կարմիր գիրք 

էջ]:  

Ներառական կրթության իրագործումը պահանջում է ողջ ուսումնական 

գործընթացի վերակառուցում և արդյունավետ միջավայրի ապահովում։ Այս 

համատեքստում առաջնային է համարվում կրթության առանձնասհատուկ պայմանների 

կարիք ունեցող անձանց կրթության կազմակերպման գործընթացում  անհրաժեշտ  

կրթական ծրագրերի և ուսուցման մեթոդների, ուսուցման անհատական տեխնիկական 

միջոցների, մանկավարժական պայմանների, կենսագործունեության միջավայրի, 

ինչպես նաև մանկավարժական, սոցիալական և այլ ծառայությունների ապահովումը։   

Բարձրագույն կրթության ոլորտում կրթության առանձնահատուկ պայմանների 

կարիք ունեցող անձանց կրթությունն առավել արդյունավետ կազմակերպելու համար 

անհրաժեշտ է հաշվարկել առկա կարիքները և դրանց լուծման մեխանիզմները, 

մասնավորապես. 

● հավաքագրել տեղեկություններ թիրախային համակազմի վերաբերյալ 

● որոշել, թե որ կարիքներն են բավարարված և ինչ ռեսուրսներ են առկա  

● սահմանել, թե որ կարիքները չեն թիրախավորվում կամ բավարարվում /գիրք/։ 

Այս համատեքստում առկա խնդիրների ուսումնասիրության նպատակով մեր 

կողմից իրականացվել է ք․ Երևանի բուհական համակարգում սովորող կրթության 

առանձնահատուկ պայմանների կարիք ունեցող ուսանողների սոցիոլոգիական հարցում։ 

Սոցիոլոգիական հարցմանը ընդհանուր թվով մասնակցել է 23 ուսանող, որից՝  

 6 ուսանող ունի լսողության խանգարում  

 9 ուսանող ունի տեսողության խանգարում  

 8 ուսանող ունի հենաշարժողական համակարգի խանգարում։ 

Հարցման ընթացքում մեզ մասնավորապես հետաքրքրել է, թե կրթության 

առանձնահատուկ պայմանների կարիք ունեցող ուսանողները հիմնականում ինչ 

դժվարություններ են ունենում․ 

 դասի ընթացքում,  

 ուսումնական ծրագրի յուրացման ընթացքում,  

 արտալսարանային ժամերին մասնակցության գործընթացում։ 
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Սոցիոլոգիական հարցման արդյունքում ստացված տվյալները փաստում են, որ 

կրթության առանձնահատուկ պայմանների կարիք ունեցող ուսանողների մոտ 

դրսևորվող դժվարությունները կարելի է պայմանականորեն բաժանել հետևյալ 

հիմնական խմբերի․ 

Ι – մեթոդական՝ ուսումնական ծրագրերի բովանդակային անմատչելիություն 

/հատկապես լսողության խանգարում ունեցող ուսանողների համար/, դասավանդման 

հարմարեցված մեթոդների և միջոցների սահմանափակ կիրառում, հարմարեցված 

ուսումնական նյութերի բացակայություն /չտեսնող և չլսող ուսանողների համար/,   

ΙΙ – տեխնիկական միջոցների բացակայություն /չլսողների և չտեսնողների համար/ 

աուդիոնյութեր, տեսանյութեր, հատուկ բրայլյան ցուցանակներ, էկրանի 

բովանդակությունը ընթերցող ծրագրեր և այլն, 

ΙΙΙ – տարածքային /թեքահարթակների բացակայություն, վերելակների, 

պետքարանների, գրատախտակների, բռնակների ոչ հարմարեցվածություն/, 

ΙV – հոգեբանական /համակուրսեցիների և դասախոսական կազմի կողմից 

առանձնահատուկ վերաբերմունք, հուզական և հաղորդակցման դժվարություններ/։ 

Այսպիսով, վերլուծելով մեր կողմից իրականացված սոցիոլոգիական հարցման 

արդյունքները, պետք է փաստել, որ ուսումնական հաստատությունների շատ շենքեր 

բավարար հարմարեցված չեն /հատկապես հենաշարժողական համակարգի խանգարում 

ունեցող և չտեսնող անձանց համար/։ 

Ուսումնական ծրագրերի գերծանրաբեռնվածությունը, դասավանդման 

համապատասխան մեթոդների և միջոցների բացակայությունը, 

պրոֆեսորադասախոսական անձնակազմի մոտ տվյալ անձանց 

առանձնահատկությունների վերաբերյալ գիտելիքների բացակայությունը շոշափելի 

դժվարություններ է ստեղծում հատկապես տեսողության, լսողության խնդիրներ ունեցող 

անձանց բուհական ուսուցման գործընթացում:  

Սոցհարցման արդյունքում պետք է փաստել նաև, որ բուհերում սովորող կրթության 

առանձնահատուկ պայմանների կարիք ունեցող ուսանողների համար կրթության 

գործընթացում դրսևորվող խնդիրները (միջավայրային, մեթոդական և այլն), 

յուրաքանչյուր ուսանողի դեպքում լուծվում է անհատական ձևաչափով, որտեղ իրենց 

ակտիվ մասնակցությունն են ունենում նաև տարբեր ֆակուլտետների այլ ուսանողներ և 
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դասախոսներ: Այս համատեքստում կարևորվում է նաև բուհի 

պրոֆեսորադասախոսական անձնակազմին համապատասխան գիտելիքներով 

ապահովումը, որը ևս, իր հերթին կնպաստի բուհական համակարգում 

հաշմանադամություն, մասնավորապես, կրթության առանձնահատուկ պայմանների 

կարիք  ունեցող անձանց կրթության առավել արդյունավետ իրականացմանը և առկա 

խոչընդոտների հնարավորինս հաղթահարմանը:   

Ուսումնասիրությունները փաստում են, որ ՀՀ-ում գործող իրավական ակտերը և 

դրանցում ամրագրված մոտեցումները, որոնք վերաբերվում են կրթության 

առանձնահատուկ պայմանների կարիք ունեցող անձանց համահավասար 

հասարակական կյանքի պայմանների և հնարավորությունների ապահովմանն ըստ 

կրթական չափորոշիչների, անհրաժեշտ հիմք չեն հանդիսանում առաջացած բազմաթիվ 

խնդիրները արդյունավետ և օբյեկտիվ լուծելու համար: Գործող չափորոշիչները որոշիչ 

չեն կրթական, սոցիալական և միջավայրային գործոնների ազդեցության տեսանկյունից: 

Մեր կարծիքով անհրաժեշտ է իրականացնել բուհերում բոլոր ֆակուլտետներում 

պրոֆեսորադասախոսական անձնակազմի, ինչպես նաև  վարչական կազմի 

շարունակական  վերապատրաստումներ տվյալ ոլորտի մասնագետների կողմից: 

 Այն կնպաստի կրթության առանձնահատուկ պայմանների կարիք ունեցող 

ուսանողների նկատմամբ ճիշտ վերաբերմունքի ձևավորմանը, դեռևս առկա, որոշակի 

կարծրատիպերի հաղթահարմանը, ինչպես նաև տվյալ անձանց դասավանդման 

գործընթացում առավել արդյունավետ մեթոդների և միջոցների կիրառմանը:  

Այսպիսով, ուսումնասիրության արդյունքները փաստում են, որ բարձրագույն 

ուսումնական հաստատություններում համընդհանուր ներառական կրթության 

իրականացման գործընթացում առկա են բազմազան դժվարություններ և խոչընդոտներ, 

որոնք մեր կարծիքով պայմանավորված են օբյեկտիվ և սուբյեկտիվ պատճառներով։ 

Նշված դժվարությունների հաղթահարումը և կրթության որակի բարելավումը 

ենթադրում է պետական համապատասխան ռազմավարական ծրագրի մշակում և 

ներդրում։   
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В данной статье представлены результаты исследования процесса всеобщего 

инклюзивного образования в контексте высшего образования, обобщающий анализ 

результатов социологического опроса студентов. В результате исследования были 

проанализированы и представлены основные трудности, проявляющиеся в учебном 

процессе, которые условно согласованы и отражены в формате групповой классификации, 

а также предложены возможные пути преодоления существующих проблем. 

Ключевые слова: всеобщее инклюзивное образование, лица с особыми 

образовательными потребностями, вуз, социологическое исследование, технические 

средства. 
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 This article presents the results of a study of the process of universal inclusive education 

in the context of higher education, a generalizing analysis of the results of a sociological survey 

of students. As a result of the study, the main difficulties that are manifested in the educational 

process, which are conditionally agreed upon and reflected in the group classification format, 

were analyzed and presented, as well as possible ways to overcome the existing problems were 

proposed. 

Keywords: universal inclusive education, person with special educational needs, higher 

education institution, sociological survey, technical means. 
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Խաղը դպրոցում գիտելիքների մատուցման յուրահատուկ միջոց  է, այն 

հնարավորություն է տալիս ուսուցումը զուգակցել զվարճանքի հետ: Ժամանակակից 



684 

 

սովորողին հատկապես դուր են գալիս ինտերակտիվ դասերը, որում ներառված են 

ուսումնական խաղերը: Վերջիններս զարգացնում են սովորողների իմացական 

ընդունակությունները, ցանկություն առաջացնում ընթերցելու, լսելու, հասկանալու և 

ամենակարևորը` խոսելու համար: Խաղային տարրերով հագեցած դասերը թույլ են 

տալիս սովորողներին ձերբազատվել բարդույթներից, նրանք փորձում են հստակ 

շարադրել միտքը, կարծիքը, տեսակետը, խաղն ընկալվում է որպես հետաքրքիր ու 

գրավիչ ժամանց: Հոդվածում ներկայացված են կենսաբանության դպրոցական 

դասընթացի հետ կապված մի քանի ուսումնական խաղերի օրինակներ, որոնք 

հաջողությամբ փորձարկվել են դպրոցներում: 

Հանգուցային բառեր՝  խաղային տեխնոլոգիաներ, ռեպլիկացիա, տրանսկրիպցիա, 

տրանսլյացիա, մեծ կիսագնդեր: 

 

Դժվար է ապահովել մնայուն գիտելիքներ, եթե սովորողների շրջանում 

հետաքրքրություն չկա տվյալ թեմայի և առարկայի նկատմամբ: Այս առումով թերևս 

տեղին է մեջբերել Ա. Ֆրանսի խոսքերը՝ «Գիտելիքները մարսելու համար պետք է դրանք 

ախորժակով ընդունել»:  

Խաղը դպրոցում գիտելիքների մատուցման յուրահատուկ միջոց  է: Այն թույլ է 

տալիս զուգակցել ուսուցումը զվարճանքի հետ: Եթե խաղը լավ է կազմակերպված, ապա 

երեխան առանց երկմտելու մտնում է խաղի մեջ, փորձում է իր ուժերը հասակակիցների 

հետ, մրցում է և ձգտում դառնալ առաջինը: Խաղը մտքի վարժանքի լավագույն միջոց է: 

Խաղի միջոցով ստացած գիտելիքն ավելի մնայուն է, պատկերավոր  և լավ է հիշվում [3]:  

 

 

Նկ. 1. Խաղ 1-ի համար խաղաքարտերից մի քանիսը: 

 

Խաղաքարտերի վրա նշված է ազոտային հիմքերի կառուցվածքը և ազոտային 

հիմքերի միջև գոյացող ջրածնային կապերի քանակը: Խաղաքարտերն ունեն 

փոխհամընկնող ձև: 
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Խաղ  1. ԴՆԹ - Ի-ՌՆԹ - սպիտակուց - Աշակերտներին տրվող առաջադրանքների 

օրինակներ. 1. Տրվում է  ԴՆԹ-ի մեկ շղթայի որևէ տեղամաս և պահանջվում է կառուցել 

երկրորդ շղթան, հիմնավորել Չարգաֆի  օրենքը,  գտնել, թե եռյակներից  որն ինչ 

ամինաթթու է կոդավորում:  2. Խաղաքարտերի միջոցով ներկայացնել ռեպլիկացիան, 

ռեպարացիան: 3.   Տրվում է ԴՆԹ-ի մեկ շղթա, որի  հիման վրա աշակերտը  պետք է  

կառուցի Ի-ՌՆԹ-ն և ձևակերպի տրանսկրիպցիայի սահմանումը: 4. Տրվում է Ի-ՌՆԹ-ն և 

ռիբոսոմ, աշակերտից պահանջվում է ներկայացնել տրանսլյացիայի գործընթացը: 

Խաղաքարտերը ներառում են ԴՆԹ, Ի-ՌՆԹ, Ռ-ՌՆԹ, Փ-ՌՆԹ, ամինաթթուներ, 

Տրանսկրիպցիա, Տրանսլյացիա, սպիտակուց, գրառումներով թերթիկներ: Խաղի միջոցով 

նյութի յուրացվածության աստիճանը  ստուգելու համար աշակերտներին տրվում է 

թեստային առաջադրանք: Արդյունքների վերլուծությունը ներկայացված է տրամագիր 1-

ում:  

 

Նկ. 1. Խաղ 1-ի համար խաղաքարտերից մի քանիսը: 

Խաղաքարտերի վրա նշված է ազոտային հիմքերի կառուցվածքը և ազոտային 

հիմքերի միջև գոյացող ջրածնային կապերի քանակը: Խաղաքարտերն ունեն 

փոխհամընկնող ձև: 

 

 

Տրամագիր 1. Խաղ 1-ի կիրառմամբ գործնական կատարած խմբի և գործնական 

չկատարած խմբի թեստի արդյունքների վերլուծություն:   

Միջին առաջադիմությունը գործնական աշխատանք կատարած խմբում 7.3 է 

(առանց խաղի այն կազմել է 5.8), td-ն կազմել է 2: 
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8-րդ դասարանում խմբային մեթոդով իրականացվող «Գլխուղեղի մեծ կիսագնդերի 

կեղևի բլթերի և գոտիների տեսքով գլխարկի պատրաստումը» գործնական 

առաջադրանքից հետո [1, էջ 14-15; 2, էջ 36, 4] (նկ.2) սովորողները ծանոթանում են 

«Վիրահատություն» և «Գտիր համապատասխանությունները» խաղերի կանոններին:  

1.  2.  3.  

Նկ.2. Գլխուղեղի մեծ կիսագնդերի կեղևի բլթերի և գոտիների տեսքով գլխարկի 

պատրաստման քայլերի հաջորդականությունը: 

 

Խաղ 2 – Վիրահատություն: Գլխուղեղի մեծ կիսագնդերի կեղևի գոտիների 

լամինացված նկարը նախօրոք մասնատվում է ըստ տեղամասերի և ակոսների: 

Պատրաստվում (առանձնացվում են) են նաև թեմային առնչվող հարցերով և նկարներով 

խաղաքարտերը: Ընթերցվում է շրջված խաղաքարտերից մեկի հարցը, որի ճիշտ 

պատասխանի դեպքում սովորողը ստանում է համապատասխան գոտու կամ բլթի 

պատկերը: Հաղթում է առաջինը գլխուղեղի մեծ կիսագնդերի ամբողջական պատկեր 

ստացողը: Վերջինիս հանձնարարվում է մեկնաբանել գլխուղեղի կիսագնդերի տարբեր 

բաժինների վնասվածքների հետևանքները կամ նշված վնասվածքների և 

հիվանդությունների կապը: 

Խաղ 3 – Գտնել համապատասխանությունները: Կտրվում է գլխուղեղի բաժինների 

նկարը, որի վրա արվում են համապատասխան ճեղքերը (նկ. 3), առանձնացվում են նաև 

ժապավենները: Առաջին ժապավենի վրա գրված են մեծ կիսագնդերի կեղևի գոտիների 

անվանումները, երկրորդի վրա՝ մեծ կիսագնդերի կեղևի գոտիների տեղադրությունը, իսկ 

երրորդ ժապավենի վրա՝ գոտիների գործառույթները: Ժապավենները տեղաշարժվում են 

ճեղքերի մեջ վերև-ներքև: Տրվում են տարբեր համապատասխանություններ գտնելու 

առաջադրանքներ:  
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Նկար  3. Մեծ կիսագնդերի կեղևի գոտիների տեղադրության և գործառույթների 

համապատասխանության խաղը 

                                   

Տրամագիր 2. Խաղ 2-ի և խաղ 3-ի կիրառմամբ գործնական կատարած խմբի և 

գործնական չկատարած խմբի թեստի արդյունքների վերլուծություն: 

 

Ներկայացվող մեթոդների արդյունավետության ստուգումը կատարվել է Երևանի 

Պ.Յավորովի անվան թիվ 131 և Խ.Աբովյանի անվան թիվ 2  հիմնական դպրոցներում: 

Թեստի արդյունքները նկատելի բարձր են ստուգիչ խմբի համեմատ (5 և ավել միավորներ 

ստացած աշակերտները գործնական աշխատանք կատարած խմբում կազմում են 62.5%, 

ստուգիչում՝ 44%):  8 առավելագույն միավորի դեպքում  միջին առաջադիմությունը 

գործնական աշխատանք կատարած դասրանում կազմել է 5.3 (ստուգիչում այն կազմել է 

3.68) [1, էջ 22]:   
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ПРИМЕНЕНИЕ ИГРОВЫХ ТЕХНОЛОГИЙ В КУРСЕ БИОЛОГИИ В НАЧАЛЬНОМ 

ШКОЛЕ 

 

Киракосян А. Г. (Aрмянский государственный педагогический 

 университет имени Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

kalvard@yandex.ru 

 

Игра является уникальным способом передачи знаний в школе. Это позволяет 

совмещать обучение с развлечением. Современному ученику особенно нравятся 

интерактивные уроки, включающие развивающие игры. Последние развивают 

познавательные способности учащихся, формируют желание читать, слушать, понимать и, 

главное, говорить. Уроки, оснащенные игровыми элементами, позволяют учащимся 

избавиться от комплексов, они стараются ясно излагать свои мысли, мнения, взгляды, игра 

воспринимается как интересное и увлекательное времяпрепровождение. В статье 

представлены несколько примеров развивающих игр, относящихся к школьному курсу 

биологии, успешно апробированных в школах. 

Ключевые слова: игровая технология, репликация, транскрипция, трансляция, 

большие полушария. 
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APPLICATION OF GAME TECHNOLOGIES IN THE COURSE OF BIOLOGY IN 

PRIMARY SCHOOL 

 

Kirakosyan A. G. (Armenian state pedagogical university 

after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

kalvard@yandex.ru 

 

The game is a unique way of transferring knowledge in school. This allows you to combine 

learning with entertainment. The modern student especially likes interactive lessons that include 

educational games. The latter develops the cognitive abilities of students, forming the desire to 

read, listen, understand and, most importantly, speak. Lessons equipped with game elements 

allow students to get rid of complexes, they try to clearly express their thoughts, opinions, and 

views, and the game is perceived as an interesting and exciting pastime. The article presents 

several examples of educational games related to the school biology course, successfully tested in 

schools. 

Keywords: game technology, replication, transcription, translation, cerebral hemispheres. 

 

ԿԻՍԱԿԱՆՈՆԱՎՈՐ ՍԵՂԱՆԻ ՈՏՆԱԿԱՅԻՆ ՔԱՌԱՆԿՅՈՒՆՆԵՐԻ ՄԱՍԻՆ 

 

Կոստանյան Ա․Թ. (Հայկական ատոմային  

էլեկտրակայան, Մեծամոր, Հայաստան) 

harutyunyansamvel07@aspu.am 

 

Աշխատանքը նվիրված է ոտնակային եռանկյան հասկացության տարածմանը 

ուռուցիկ քառանկյունների, մասնավորապես, կիսականոնավոր սեղանի դեպքում։ 

Ապացուցված է, օրինակ, որ եթե կիսականոնավոր սեղանի անկյունագծերն ուղղահայաց 

են, ապա այդ սեղանի առաջին ոտնակային քառանկյունը արտագծված շրջանագծի 

կենտրոնի նկատմամբ քառակուսի է։  

Հանգուցային բառեր՝ ոտնակային քառանկյուն, կիսականոնավոր սեղան, 

արտագծված շրջանագիծ։ 
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[1] Աշխատանքում քննարկվել է եռանկյան ոտնակային եռանկյունների կառուցման 

խնդիրը։ Համանման հասկացություն հնարավոր է ներմուծել նաև քառանկյունների 

դեպքում։ Եթե վերցնենք կամայական  ABCD  ուռուցիկ քառանկյուն և դրա ներքին 

տիրույթի  S  կետ, ապա այդ կետից քառանկյան կողմերին տարված ուղղահայացների 

հիմքերը որոշում են  KLMN  քառանկյուն, որը կանվանենք  ABCD  քառանկյան առաջին 

ոտնակային քառանկյուն  S  կետի նկատմամբ,  նկ․1։ 

 

Չանրադառնալով այդպիսի քառանկյունների ընդհանուր հատկություններին, 

դիտարկենք մի հետաքրքիր մասնավոր խնդիր։ 

Ինչպես հայտնի է, եթե կիսականոնավոր սեղանի անկյունագծերը 

փոխուղղահայաց են, ապա այդ սեղանի հիմքերի երկարությունների կիսագումարը 

հավասար է բարձրությանը: Հայտնի է նաև, որ քառակուսու համաչափության կենտրոնի 

նկատմամբ առաջին ոտնակային քառանկյունը քառակուսի է: Հնարավո՞ր է արդյոք, որ 

այլ քառանկյան որևէ ներքին կետի նկատմամբ առաջին ոտնակային քառանկյունը լինի 

քառակուսի։  
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Այդ հարցին պատասխանելու համար դիտարկենք որևէ ABCD կիսականոնավոր 

սեղան, որի անկյունագծերն ուղղահայաց են։ Եթե այդ սեղանին ներգծենք քառակուսի, 

ինչպես ցուցադրված է նկար 2- ում, ապա այդ քառակուսու անկյունագծերը կհայտնվեն 

սեղանի անկյունագծերը պարունակող ուղիղների վրա, իսկ քառակուսու 

համաչափության կենտրոնը կհամընկնի սեղանի անկյունագծերի հատման կետին։  

ABCD սեղանին արտագծենք շրջանագիծ, դրա O կենտրոնը պատկանում է այդ 

սեղանի հիմքերի ընդհանուր միջնուղղահայացին (նկ. 3)։  Պարզ է, որ այդ կետը 

համընկնում է սեղանի սրունքների միջնուղղահայացների հատման կետին։ Այժմ 

կառուցենք ABCD սեղանի առաջին ոտնակային քառանկյունը O կետի նկատմամբ և 

համոզվենք, որ այն քառակուսի է։ Ուրեմն մեր մոտակա նպատակն է ապացուցել հետևյալ 

պնդումը՝ 

Թեորեմ 1։ Եթե կիսականոնավոր սեղանի անկյունագծերն ուղղահայաց են ապա դրա  

սրունքների միջնուղղահայացների հատման կետի (արտագծված շրջանագծի կենտրոնի) 

նկատմամբ առաջին ոտնակային քառանկյունը քառակուսի է։  

Դիցուք տրված է ABCD  քառակուսին: BC  կողմի միջնուղղահայացի որևէ  O1  

կետում, որը չի համընկնում քառակուսու համաչափության  O  կենտրոնի հետ: 

Կառուցենք O1B շառավղով շրջանագիծ, որը կհատվի քառակուսու անկյունագծերի հետ  

A1  և  O1  կետերում, կազմելով  A1BCD1  հավասարասրուն սեղան  (նկ.3): 
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Օգտվելով հավասար աղեղների դիմաց ընկած են հավասար անկյուններ և 

կատարելով նշանակումներ, կունենանք   BA =  BO =  CO =   , իսկ  

 = 45 −  ,   = 45 +    և  =  = 45 , նման կողմերով և 

անկյուններով կառուցենք  նկ.4:  

Այստեղից էլ կարող ենք • • • • , • •   ∆D A B   և  ∆D C B   հավասարասրուն 

ուղղանկյուն եռանկյուններ են, հետևաբար   A B C D   քառանկյունը քառակուսի է: 

 

 

Քառանկյան ոտնակային քառանկյունը 

Դիտարկենք քննարկված խնդրի հնարավոր ընդհանրացումներից մեկը: Դիցուք  

ABCD  ուռուցիկ քառանկյանը հնարավոր է արտագծել շրջանագիծ, այդ քառանկյան 

կողմերի միջնուղղահայացներն կհատվեն այդ շրջանագծի  O կենտրոնում։ Քառանկյան 

կողմերից մեկի, ասենք  BC միջնուղղահայացի վրա ընտրենք  O1 կետ, որը տարբեր է  O-

ից։  O1   կենտրոնով և  O1B  շառավղով շրջանագիծը կհատի  ABCD  քառանկյան  AC և BD 

անկյունագծերը պարունակող ուղիղները, համապատասխանաբար  A1 և D1 կետերում։  

Տեղի ունի հետևյալ պնդումը՝ 

Թեորեմ։ Եթե ABCD քառանկյանը հնարավոր է արտագծել շրջանագիծ, ապա այդ 

շրջանագծի  O  կենտրոնի նկատմամբ առաջին ոտնակային քառանկյունը նման է 

քառանկյան կողմի միջնուղղահայացին պատկանող O1  կենտրոնով  O1B  շառավղով 

շրջանագծի և ABCD-ի անկյունագծերը պարունակող ուղիղների հատման A1 և D1 կետերով 

և BC գագաթով որոշվող ուռուցիկ քառանկյան առաջին ոտնակային քառանկյունը  O1 կետի 

նկատմամբ։ 

A 
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O 
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Դիցուք տրված է  ABCD  ուռուցիկ քառանկյունը, որին կարելի է արտագծել 

շրջանագիծ  O կետում  նկ․ 5։  

 

BC կողմի միջնուղղահայացի վրա կամայական O1 կենտրոնով և O1B շառավղով 

կառուցենք շրջանագիծ, որը անկյունագծերի հետ կհատվի  A1  և  D1  կետերում, կազմելով 

A1BCD1 քառանկյունը։ 

Բնականաբար  A1D1  կողմը զուգահեռ է  AD  կողմին, քանի որ  B  և C  գագաթներում 

անկյունները փոփոխվան հավասարաչափ  անկյունով։  O1  և  O  կետերում 

կազմավորված անկյունները BOA=BO1A1, քանի որ  OBO1=ABA1=  կառուցենք  O  և 

O1  կետերում առաջին ոտնակային քառանկյունները։ ABCD  քառանկյան  O  կետում 

կառուցենք առաջին ոտնակային  A1B1C1D1  քառանկյան  A1B1  և B1C1  կողմերը համընկնում 

են  A1BCD1  քառանկյան առաջին  A2B1C2D2  ոտնակային քառանկյան  A2B1  և  C2B1  կողմերի 

հետ․ քանի որ ABO= A1BO1։  Նման ձևով  DCO=D1CO1,  որտեղից  A1B1C1D1  

քառանկյունը նման է  A2B1C2D2  քառանկյանը, որի  B1  գագաթը ընդհանուր է։ Նման 

կառուցման դեպքում ստացանք երկու տարբեր քառանկյուններ, որոնց արտագծած 

շրջանագծի կենտրոնի նկատմամբ առաջին ոտնակային քառանկյունները միմյանց նման 

են։ Ասենք որ անկյունագծերով կազմավորված անկյունները  BC,  AD  և  A1D1  կողմերի 

վրա մնում են անփոփոխ։ 
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Գրականություն 

1․Կոստանյան Ա․, Ոտնակային եռանկյան երկրաչափության մասին, 

«Մաթեմատիկան դպրոցում», Գիտամեթոդական ամսագիր, 1․(76), 2011, էջ (53-64): 

 

О ПЕДАЛЬНЫХ ЧЕТЫРЕХУГОЛЬНИКАХ ПОЛУКАНОНИЧЕСКОЙ ТРАПЕЦИИ 

 

Костанян А. Т. (Армянская атомная электростанция,  

Армянская атомная станция, Мецамор, Армения) 

 harutyunyansamvel07@aspu.am 

 

Работа посвящена распространению понятия педального треугольника на случай 

выпуклых четырехугольников, в частности, полуканонической трапеции. Доказано, 

например, что если диагонали полуканонической трапеции перпендикулярны, то первый 

педальный четырехугольник этой трапеции относительно центра описанной окружности 

является квадратом.  

Ключевые слова: педальный четырехугольник, полуканоническая трапеция, 

описанная окружность. 

 

ABOUT PEDAL QUDRANGLES OF THE SEMICANONICAL TRAPEZIUM 

 

Kostanyan A. T. (Armenian Nuclear Power Plant, Metsamor, Armenia) 

harutyunyansamvel07@aspu.am 

 

The present work to the dissemination of the concept of pedal triangle in the case of convex 

quadrangles, in particular in the case of semicanonical trapezium is devoted. It is established for 

example that if the diagonals of semicanonical trapezium are perpendicular then the first pedal 

quadrangle of this trapezium with respect of the circumcircle’s center is a square.  

Keywords: pedal quadrangle, semicanonical trapezium, circumcircle.  
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ԼԻԴԵՐԻ ԱՆՁՆԱՅԻՆ ՀԱՏԿԱՆԻՇՆԵՐԻ ԱԶԴԵՑՈՒԹՅՈՒՆԸ  ԿՐԹՈՒԹՅԱՆ 

ԿԱՌԱՎԱՐՄԱՆ ԳՈՐԾԸՆԹԱՑԻ ՎՐԱ 
 

Հախվերդյան Ն. Ս.  (Գորիսի պետական  

համալսարան,  Գորիս, Հայաստան) 

                                                                          nazelihaxverdyan@mail.ru  
 

Լիդերության խնդիրն ընկալվել և ընդունվել է հասարակության զարգացմանը 

զուգահեռ և ներկայումս մեծ կարևորություն ունի: Ղեկավար ընտրելիս, պետք է 

ուշադրություն դարձնել ոչ միայն անձի մասնագիտական, տեխնիկական և տեսական 

գիտելիքներին, այլև` նրա անձնային որակներին, լիդերին բնորոշ հատկանիշներին, 

մարդկային փոխհարաբերություններում իրեն դրսևորելու եղանակին: Հետազոտության 

նպատակն է` բացահայտել ղեկավար-լիդերի անձնային հատկանիշերը, ղեկավարման 

ոճերը  և դրանց ազդեցությունը կոլեկտիվի հոգեբանական մթնոլորտի վրա: 

Հետազոտության խնդիրներն են` 

1. Ուսումնասիրել լիդերի կարևորագույն անձնային որակների և գործունեության 

հոգեբանական առանձնահատկությունները: 

2. Կիրառված մեթոդիկաների օգնությամբ բացահայտել լիդերի կառավարման ոճերի 

և կոլեկտիվի հոգեբանական մթնոլորտի միջև եղած կապը: 

Հետազոտությունն իրականացնելուց հետո եկել ենք այն եզրահանգման, որ լիդերի 

անձնային հատկանիշները և աշխատանքային գործընթացի կառավարման 

արդյունավետությունը սերտորեն կապված են միմյանց հետ: Անշուշտ, լավ լիդերն իր հետ 

կոլեկտիվ է բերում սոցիալ-հոգեբանական բարենպաստ առողջ մթնոլորտ, 

արդյունավետության աճ, աշխատակիցների հանդեպ հարգալից վերաբերմունք, 

քաջալերման ապահովում: Ուսումնասիրությունը թույլ է տալիս հստակ պնդել, որ 

յուրաքանչյուր կոլեկտիվի լիդեր պետք է հետևողական լինի ղեկավարման գործընթացում 

անձնային հատկանիշների դրսևորման և դրանց կառավարման, զարգացման 

գործընթացում, քանզի դրանով է պայմանավորված արդյունավետ աշխատանքային 

գործընթացի կառավարումը և բարոյահոգեբանական դրական մթնոլորտի ապահովումը: 

Հանգուցային բառեր` լիդեր, կառավարման ոճ, անձնային հատկանիշ, 

հոգեբանական մթնոլորտ, կառավարման գործընթաց: 
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Այսօր ժամանակակից կրթության արդյունավետ կառավարումն անհնար է 

պատկերացնել առանց հոգեբանական գիտելիքների խոր իմացության և կիրառման: Այս 

առումով բավականին մեծ հետաքրքրություն է ներկայացնում կառավարման 

հոգեբանությունը: Կարևորվում են մարդկային ռեսուրսների արդյունավետ 

կառավարման համար անհրաժեշտ հոգեբանական գործոնները, ղեկավարի անձնային 

հատկությունները, ինչպես նաև՝ պահանջմունքադրդապատճառային ոլորտը, իմիջը, 

ղեկավար-ենթակա փոխհարաբերությունների հոգեբանական ձևերն ու մեխանիզմները:  

Ժամանակակից հոգեբանության մեջ լիդերություն ասելով հասկանում են 

գործընթաց, որի շնորհիվ թիմի որոշ անդամներ ոգեշնչում են մյուսներին և ուղղորդում 

են ողջ թիմի գործողությունները [2, էջ 134-150]: Առաջնորդը կամ լիդերը խմբի դեմքն է, ով 

վայելում է մեծ հարգանք, ճանաչված հեղինակություն է, օժտված է ազդեցիկությամբ, ով 

հանդես է գալիս որպես ուղղորդող ազդեցություն: 

Ռ. Ստոգդիլը և Ռ. Մանը փորձել են խմբավորել վաղ տարիքում ի հայտ եկող լիդերի 

հատկություները: Ստոգդիլը եկել է այն եզրահանգման, որ կան լիդերին բնորոշող 

հետևյալ հատկանիշները` խելքը և մտավոր կարողությունները, ակտիվությունը և 

եռանդը, գործի էության վերաբերյալ գիտելիքները, այլոց վրա նշանակալի 

ազդեցությունը [6,  էջ 125]: 

  Հետաքրքրական էին ամերիկացի խորհրդատու Ու. Բենիսի հետազոտությունների 

արդյունքները, որը սահմանեց լիդերի հատկանիշների հետևյալ խմբերը` ուշադրությամբ 

կառավարում, կարևորությամբ կառավարում, վստահությամբ կառավարում և ինքն 

իրենով կառավարում [5, էջ 198]: Լիդերին բնորոշ հատկանիշների վրա ազդող 

գործոններից մեկը դա հասարակական միջավայրն է [4, էջ 160-175]: Յուրաքանչյուր անձ, 

այս կամ այն իրավիճակում, երբեմն դառնում է լիդեր: Բոլոր լիդերներին` խարիզմատիկ 

և իրավիճակային, միավորում են միանման հատկանիշները: Յուրաքանչյուր անձի մոտ 

կա լիդեր լինելու նախադրյալ, և միայն երբեմն է այն զարգանում և մշտապես ի հայտ 

գալիս: 

Համաձայն առաջնորրդի հատկանիշների վերաբերյալ տեսության, լավագույն 

ղեկավարներն ունենում են անձնային հատկանիշների որոշակի ցանկ, որոնք բոլորի 

համար ընդհանուր են: Ղեկավարի անձի անհատական հատկանիշների 

բնութագրիչներից են՝ վստահությունն իր ուժերի նկատմամբ, ինքնատիրապետումը, 
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հուզական հավասարակշռությունը, սթրեսակայունությունը, ստեղծարարությունը, 

նպատակաուղղվածությունը, վճռականությունը, շփման ունակությունը, մարդկանց հետ 

աշխատելու կարողությունը, աշխատակիցների ընդունակությունները ճիշտ 

մոտիվացիայի միջոցով առավելագույն օգտագործման ունակությունը, մշտական 

ինքնակատարելագործման ունակությունը, լավ ֆիզիկական և հոգեկան վիճակները [6, 

էջ 133]: 

Կառավարման հոգեբանությունը ղեկավարի գործունեության արդյունավետության 

հարցը քննարկելիս  կարևորում է անձի իմացական և հոգեկան գործընթացների 

(զգայություն, ընկալում, հիշողություն, երևակայություն, մտածողություն), 

հուզակամային ոլորտի (հուզական հակազդումներ, հուզական 

հավասարակշռվածություն, հուզական վիճակ, կամային ճիգեր, ինքնատիրապետում, 

նպատակաուղղվածություն, նախաձեռնություն, ինքնուրույնություն, վճռականություն, 

կարգապահություն, ռիսկի գնալու կարողություն, համարձակություն), անհատական 

առանձնահատկությունների (խառնվածք, բնավորություն), ընդունակությունների դերը: 

Ժամանակակից ղեկավարն անհրաժեշտաբար պետք է տիրապետի ոչ միայն 

կառավարման ոլորտին վերաբերող գիտելիքներին, այլև մասնագիտական և ոչ 

մասնագիտական տարաբնույթ հարցերի: Անհատականության բաղկացուցիչ մաս են 

կազմում նաև ընդհանուր և յուրահատուկ ընդունակությունները [1, էջ 34]: 

Ղեկավարն իր վարքագծով, գործունեությամբ, անձնային որակներով շատ մեծ 

ազդեցություն ունի կոլեկտիվի վրա: Լիդերի անձի մեջ կարելի է ընդգծել երեք հիմնական 

բնութագիր, որոնք անմիջականորեն ազդում են սոցիալ-հոգեբանական մթնոլորտի վրա՝ 

ղեկավարման ոճը, որն անմիջական կապ ունի նրա անձնային որակների հետ, 

ենթակաների հետ ղեկավար-լիդերի պահելաձևը, վարքագծի անձնական օրինակը, 

գործունեության նկատմամբ սեփական մոտեցումը: 

Կոլեկտիվի սոցիալ-հոգեբանական մթնոլորտը մարդկանց համատեղ 

գործունեության արդյունք է, որը դրսևորվում է կոլեկտիվի տրամադրության և կարծիքի, 

ինքնազգացողության, կենսապայմանների գնահատման և կոլեկտիվում անձի 

աշխատանքի մեջ: Այս գործընթացը կառավարելու համար կարևոր է, որ կոլեկտիվի 

ղեկավարն իմանա սոցիալ-հոգեբանական մթնոլորտի վրա ազդող գործոնները, 

դրսևորման նշանները և ունենա այս երևույթի օբյեկտիվ գնահատականը: 
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Հետազոտության միջոցով փորձել ենք պարզել ղեկավար-լիդերի կառավարման 

ոճի և կոլեկտիվի հոգեբանական մթնոլորտի միջև եղած կապը: Այդ նպատակով կիրառել 

ենք Ա. Ֆիդլերի կողմից առաջադրված կոլեկտիվում հոգեբանական մթնոլորտը 

գնահատելու մեթոդիկան [3, էջ 190-191], ինչպես նաև կառավարման ոճը որոշող 

մեթոդիկան [7]: 

 Կոլեկտիվի հոգեբանական մթնոլորտն ուսումնասիրելու համար ընտրել ենք  5 

տարբեր ուսումնական կոլեկտիվ (10-ական աշխատակիցներով), որոնք ղեկավարվում 

են տարբեր ղեկավար-լիդերների կողմից: Հետազոտության արդյունքները ներկայացված 

են հետևյալ աղյուսակում. 

Աշխ. թիվ I կոլեկտիվ II կոլեկտիվ IIIկոլեկտիվ IV կոլեկտիվ V կոլեկտիվ 

1 38 40 74 30 68 
2 26 28 80 20 70 
3 40 38 68 26 61 
4 30 36 48 28 41 
5 28 30 51 27 47 
6 35 37 57 20 52 
7 210 40 60 20 50 
8 36 40 78 31 72 
9 29 31 76 30 68 

10 38 40 68 28 61 
Միջին 

ցուցանիշ 
34 36 66 26 59 

Կառավարմ
ան ոճ 

դեմոկրատակ
ան 

դեմոկրատակ
ան 

ավտորիտար դեմոկրատակ
ան 

ավտորիտար 

Աղյուսակ 1. Հոգեբանական մթնոլորտի և կառավարման ոճի ախտորոշման 

արդյունքներ 

Կոլեկտիվի հոգեբանական մթնոլորտի վերջնական ցուցանիշները գտնվում են 10-

80 միավորների միջակայքում: Ընդ որում կոլեկտիվի առողջ բարենպաստ մթնոլորտի 

ցուցանիշն ընկած է 10-40 միջակայքում, իսկ անբարենպաստ հոգեբանական մթնոլորտի  

ցուցանիշները՝ 40-80 միջակայքում: Աղյուսակից երևում է, որ հարցմանը մասնակցած 

հինգ կոլեկտիվներից յուրաքանչյուրն ունեցել են տարբեր ցուցանիշներ: Առաջին 

կոլեկտիվում միջին  ցուցանիշը եղել է  34 միավոր, որն ընկած է 10-40 միջակայքում, որը 

համապատասխանում է բարենպաստ առողջ կոլեկտիվի մակարդակին, որին 

համապատասխանում է կառավարման դեմոկրատական ոճը: Բարենպաստ առողջ 
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հոգեբանական միջավայր է ստեղծված նաև երկրորդ և չորրորդ կոլեկտիվներում՝ 

համապատասխանաբար 36 և 26 միջին ցուցանիշներով` կրկին դեմոկրատական ոճի 

դրսևորմամբ: Սա նշանակում է, որ տվյալ կոլեկտիվներում առկա է վստահության, 

փոխադարձ աջակցության, համաձայնության  բարձր մակարդակ ինչպես աշխատակից-

աշխատակից, այնպես էլ աշխատակից-ղեկավար փոխհարաբերություններում: 

Կոլեկտիվի անդամներից յուրաքանչյուրը գիտի իր անելիքը, պարտականությունները,  

ոգևորվածությամբ զբաղված է իր աշխատանքով, ինչն ապահովում է աշխատանքի 

հաջողությունն ու արդյունավետությունը, որն էլ բերում է բավարարվածություն 

աշխատանքից:  

Անբարենպաստ հոգեբանական մթնոլորտ է տիրում երրորդ և հինգերորդ 

կոլեկտիվներում, որոնք ցուցաբերել են համապատասխանաբար՝ 66 և 59 միջին 

ցուցանիշներ, որոնց համապատասխանում են կառավարման ավտորիտար ոճը: Նշենք, 

որ տվյալ կոլեկտիվում գոյություն չունի փոխադարձ աջակցություն, վստահություն, 

առկա են տարաբնույթ անհամաձայնություններ  ինչպես աշխատակիցների, այնպես էլ 

ղեկավարության հետ: Անտարբերությամբ են վերաբերում աշխատանքին, ինչն էլ չի 

կարող ապահովել աշխատանքի արդյունավետությունն ու հաջողությունը: 

Այսպիսով, կարող ենք փաստել, որ կոլեկտիվում տիրող հոգեբանական մթնոլորտը 

կախված է ոչ միայն կոլեկտիվի անդամների միջև գործող բարեկամության-թշնամանքի, 

համաձայնության-անհամաձայնության, բավարարվածութան-անբավարարվածության, 

արդյունավետության - անարդյունավետության, ջերմության - սառնության, 

համագործակցության-անախորժության, փոխադարձ աջակցության-չարակամության, 

ոգևորության - անտարբերության, զբաղվածության - ձանձրույթի, հաջողության-

անհաջողության դրսևորումներից, այլև ղեկավարի կառավարման ոճից, ինչպես նաև՝ 

նրա անձնային որակների արտահայտվածությունից: Կոլեկտիվի հոգեբանական 

մթնոլորտի վրա ազդող գործոններից մեկը լիդերի անձն է: Ղեկավարն իր վարքագծով, 

գործունեությամբ, անձնային որակներով շատ մեծ ազդեցություն ունի կոլեկտիվի վրա:  

Լիդերին բնորոշ անձնային հատկանիշները՝ ազնվությունը,  ինտելեկտի բարձր 

մակարդակը, բազմակողմանի  գիտելիքները, ազդեցիկ արտաքին տեսքը, 

նախաձեռնողականությունը, կարգապահությունը, ինքնավստահության բարձր 

մակարդակը, սթափ միտքը, իր և ենթակաների հոգեվիճակների բնույթը, մտածողության 
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ոճերն անհրաժեշտ է նպատակաուղղվեն  արդյունավետ կառավարման համար՝ 
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Գրականություն 

1. Սահակյան Մ., Կառավարման հոգեբանության մի քանի հարցեր, Երևան, 

հեղինակային հրատարակչություն, 2015, էջ 34 

2.  Волков Б.С., Волкова Н.В., Губанов А.В., Методология и методы психологического 

исследования / Науч. редактор Волков Б.С.: Учебное пособие для вузов – 6-е изд., испр. и доп. 

– М.: Академический проспект, 2010. , էջ 134-150  

3. Методика оценки психологической атмосферы в коллективе (по А.Ф.Фидлеру) / 

Фетискин Н.П., Козлов В.В., Мануйлов Г.М. Социально-психологическая диагностика 

развития личности и малых групп. – М., Изд-во Института Психотерапии. 2002. էջ 190-191 

4. Blake, R. R. & Mouton, J. S. (1984). The new managerial grid III, էջ 124-204 

5.  Benis. W., On Becoming a Leader (20th Anniversary Edition/3rd edition) ,2009, էջ 98-215 

6.  Stogdill, R. (1974). Handbook of leadership: A survey of theory and research. New York: 

The Free Press., էջ 115 

7. https://02stroy.ru/hy/ramps/onlain-test-dlya-opredeleniya-vashih-kachestv-

rukovoditelya.html, 13.04.22, ժ.22.58. 

 

ВЛИЯНИЕ ЛИЧНОСТНЫХ  КАЧЕСТВ ЛИДЕРА  НА ПРОЦЕСС УПРАВЛЕНИЯ 

ОБРАЗОВАНИЕМ 
 

                                                                      Ахвердян Н. С. (Горисский государственный     

                                                                                                университет, Горис, Армения) 

                                                                                     nazelihaxverdyan@mail.ru 

Задача лидерства воспринималась и принималась параллельно с развитием общества 

и очень важна и сейчас. Выбирая руководителя необходимо обратить внимание не только 

на профессиональные, технические и теоретические знания, лица, но и личностные 

качества, свойственные лидеру, качества способы проявления себя в межличностных 
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отнашениях. Цель исследования-выявить личностные качества лидера-руководителья, 

стили руководства и их влияние на психологическую атмосферу в коллективе. 

 Задачи исследования:  

1. Изучить важнейние личностные качества  лидера и психологические особенности 

его деятельности 

2. При помощи примененных методик раскрыть связь между стильем  управления 

лидера и психологической атмосферой в коллективе. В результате проведенных 

исследований мы пришли к выводу, что личностные качества лидера и эффективность 

упровления рабочим процессом тесно взаимосвязаны. Несомненно хороший лидер 

приносит с собой в коллектив благоприятную социально-психологическую атмосферу, 

рост эффективности, уважительное отношение к сотрудникам, обеспечеивает 

поощрениями. Щучение позволяет утверждать, что в кождом коллективе лидер должен 

быть посведователен в проявлении личностных качеств, развивать их, так как этим 

обусловлены эффективность управления рабочим процессом и создание положительной 

морально-психологической атмосферы. 

Ключевие слова: лидер, стиль управления, личностные качества, психологическая 

атмосфера, процесс управления. 
 

THE INFLUENCE OF THE LEADER’S PERSONAL CHARACTERISTICS ON THE 

EDUCATION MANAGEMENT PROCESS 
 

Hakhverdyan N. S. (Goris State University, Goris, Armenia)    

                  nazelihaxverdyan@mail.ru 
 

The issue of leadership has been perceived and accepted along with the development of 

society and is currently of great importance. When choosing a manager, you should pay attention 

not only to the person's professional, technical and theoretical knowledge, but also to his personal 

qualities, characteristics typical of a leader, the way he manifests himself in human relations. The 

purpose of the research is to identify the personal characteristics of manager-leaders, their 

management styles and influence on the psychological atmosphere of the team. 

The research aims: 
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1. To study the psychological characteristics of the most important personal qualities and 

activities of the leader. 

2. To reveal the relationship between the management styles of the leader and the 

psychological climate of the team with the help of the applied methodology. 

Upon carrying out the research, we came to the conclusion that the personal characteristics 

of the leader and the effectiveness of the work process management are closely related to each 

other.  

Keywords: leader, management style, personal characteristics, psychological atmosphere, 

management process. 

 

ԿԱՐՈՂՈՒՆԱԿՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐԻ ՎՐԱ ՀԻՄՆՎԱԾ ԳՆԱՀԱՏՄԱՆ ՄՈՏԵՑՈՒՄՆԵՐԸ  

ՀԱՆՐԱԿՐԹՈՒԹՅԱՆ ԳՈՐԾԸՆԹԱՑՈՒՄ 

 

                  Հակոբյան Գ. Հ. (Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական 

                               մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 

hakobyangreta@gmail.com  

                                      Առաքելյան Ք. Խ. (Խ. Աբովյանի անվան հայկականպետական 

                               մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 

akarmile@gmail.com  
 

Կրթության վերջնարդյունքների գնահատման անհրաժեշտությունը պահանջում է 

կիրառել գնահատման նոր տեխնոլոգիաներ՝ ապահովելու համար ՀՀ հանրակրթության 

պետական չափորոշիչով սահմանված կարողունակությունների ձևավորումը։ 

Կարողունակությունների վրա հիմնված գնահատումը նպատակաուղղված է առավել 

բարձր հմտությունների ստուգմանը, երբ աշակերտը կարող է համադրել փաստերը, 

բացատրել, եզրահանգել, մեկնաբանել տեղեկույթը, գնահատել և ստեղծել արդյունք։ 

Հոդվածի նպատակն է Բ. Բլումի կողմից ստեղծված, ապա Լ․ Անդերսենի և Դ․ 

Կրաթուոլի կողմից լրամշակված տաքսոնոմիայի հիման վրա մշակել տարբեր 

բարդության առաջադրանքներ՝ ըստ հանրակրթության պետական չափորոշչի 

բովանդակության և ուսումնական ծրագրերի: Գնահատման գործընթացում անհրաժեշտ 

է հաշվի առնել այն, որ առաջադրանքները պետք է ստուգեն ոչ միայն ուսումնական 
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նյութը հիշելը, այլև առավել բարձր մակարդակի հմտություններ՝ ընկալում, կիրառում, 

վերլուծություն, գնահատում, ստեղծում։ Յուրաքանչյուր խմբի համար առաջարկվել են 

գնահատման միավորներ ըստ 10-միավորային սանդղակի։ Այս մոտեցումը կարող է 

արդյունավետ լինել նաև դպրոցականների մասնագիտական կողմնորոշման և 

ուսումնական առարկաների ինտեգրման համար։ 

Հանգուցային բառեր` ուսումնառության վերջնարդյունքներ, 

կարողունակություններ, գնահատում, տաքսոնոմիա, հանրակրթության պետական 

չափորոշիչ։ 

ՀՀ  հանրակրթության պետական չափորոշիչում սահմանված են միջնակարգ 

կրթության շրջանավարտի կարողունակությունները և հանրակրթական հիմնական 

ծրագրերի ուսումնառության ակնկալվող վերջնարդյունքները՝ լեզվական 

գրագիտություն, սովորել սովորել, ինքնաճանաչողական և սոցիալական, 

ժողովրդավարական և քաղաքացիական, թվային և մեդիա, մշակութային, 

մաթեմատիկական և գիտատեխնիկական, տնտեսական։ Կարողունակությունների 

ձեռքբերման գործընթացում ձևավորվում են հանրակրթական տարրական, հիմնական և  

միջնակարգ ծրագրերի շրջանավարտների ուսումնառության ակնկալվող 

վերջնարդյունքները, որոնք նկարագրում են, թե «հանրակրթական հիմնական ծրագրերի 

կրթական աստիճանների ավարտին սովորողը ինչ պիտի իմանա, կարողանա անել և 

հասկանա։ Վերջնարդյունքներն ուղղված են կարողունակությունների ձևավորմանը» [1, 

բաժին 2, կետ 7]։ 

Ուսումնական գործընթացում հաճախ անտեսվում է ուսումնառության 

նպատակների, վերջնարդյունքների և գնահատման փոխկապվածության 

կարևորությունը, որն առանցքային է  չափորոշչահեն կրթության  համատեքստում։ Եթե 

ավանդաբար ուսուցչի համար առաջնահերթ էր ուսումնական նյութի բովանդակության 

հաղորդումը և վերջինիս տիրապետման աստիճանի ստուգումն ու գնահատումը, ապա 

վերջնարդյունքների վրա հիմնված ուսումնառության հիմքում ընկած են 

հանրակրթության հիմնական ծրագրերի քառաբաղադրիչ /գիտելիք, հմտություն, 

դիրքորոշում, արժեքային/ բովանդակության համատեքստում  սովորողների 

կարողունակությունների ձևավորումն ու վերջնարդյունքների չափման, գնահատման 

միջոցով դրանց հասնելու ուղիների որոնումը։ 
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Վերջնարդյունքների ձեռքբերումն ապահովելու գործընթացում կարևոր հարց է,  թե 

ինչ նպատակ է դրված,  ինչ վերջնարդյունքներ են ակնկալվում, ինչ է ձեռք բերվում, և ինչն 

է  գնահատվում։ Այդ հարցը կարելի է լուծել, եթե  ըստ կարողունակությունների 

տիրապետման մակարդակների՝ համապատասխան չափանիշներ  սահմանվեն, և 

առաջադրանքներ, հարցեր  մշակվեն։ Յուրաքանչյուր դասի/թեմայի համար կարելի է 

մշակել առաջադրանքների համալիրներ և սահմանել գնահատման միավորներ՝ հաշվի 

առնելով նյութի ընկալման, յուրացման, վերլուծության, գնահատման և այն 

կիրառելու/ստեղծելու կարողունակություններն ըստ չափորոշչային պահանջների։  

Կարողունակությունների վրա հիմնված գնահատում կիրառելիս պետք է նախ ի 

նկատի ունենալ տվյալ առարկայի ծրագրում ուսումնառության վերջնարդյունքները՝ ըստ 

կրթական աստիճանների, թեմաների ուսումնառության ակնկալվող արդյունքները՝ 

դրանք համադրելով ուսուցման տվյալ ծրագրի շրջանավարտի ուսումնառության 

ակնկալվող վերջնարդյունքներին։   Այս առումով արդյունավետ է Բ. Բլումի կողմից 

ստեղծված և հետագայում այլ հեղինակների` Լ․ Անդերսենի, Դ․ Կրաթուոլի կողմից 

լրամշակված տաքսոնոմիան, որը սահմանում է  ուսուցման նպատակների, փուլերի և 

կազմակերպման գործընթացի  հաջորդականությունը [3]։ Դա հնարավորություն է տալիս 

ուսուցման գործընթացը կազմակերպել այնպես, որ սովորողները ձեռք բերած 

գիտելիքները կիրառեն ճանաչողական գործընթացի տարբեր մակարդակներում՝ 

դրսևորելով պարզից մինչև ավելի բարդ հմտություններ՝ միավորային մակարդակում 

ապահովելով դրանց չափելիությունը։ Ըստ այդմ մշակվում են տարբեր բարդության 

առաջադրանքներ՝ ի նկատի ունենալով, որ ըստ հանրակրթության պետական 

չափորոշչի՝ 10-միավորային սանդղակում որևէ միավոր չի հանդիսանում անբավարար 

գնահատական, և յուրաքանչյուր նիշ նկարագրում է աշակերտի հաջողության որևէ 

մակարդակ [1, IX. 39 կետ]։  

Նշված տաքսոնոմիայի բոլոր մակարդակներն արտացոլվում են 

կարողունակությունների ձևավորումն ապահովող առաջադրանքների մեջ՝  սահմանելով 

տվյալ թեմայի շրջանակներում  ակնկալվող վերջնարդյունքները։ Առաջարկվող 

միավորները պետք է հստակ արտահայտեն գիտելիքների, հմտությունների, 

դիրքորոշման և արժեքային բաղադրիչի ձևավորվածությունը՝ ըստ գործունեության 

տարբեր ձևերի, որոնք ձևակերպվում են՝ ըստ նշված տաքսոնոմիայի մակարդակների 



705 

 

հիմնաբառերի։ Ընդսմին յուրաքանչյուր մակարդակ գնահատվում է՝ հիմնվելով նախորդ 

մակարդակի առաջադրանքների կատարման համար կարողունակությունների 

ձևավորվածության վրա և  հաշվի առնելով ոչ միայն ուսումնական/ակադեմիական, այլև 

սոցիալական, ճանաչողական, արժեքային, մշակութային կարողունակությունների 

ձևավորման առաջնահերթությունները։ 

6-րդ դասարանում «Մայրենի» առարկայից գնահատման օրինակ․ դասի թեման՝ 

Մարտիրոս Սարյան «Գրառումներ իմ կյանքից» [2, էջ 14-16]։    

Առաջադրանքների կատարման արդյունքում ձևավորվող կարողունակություններն  

ընտրվել են՝ հաշվի առնելով հանրակրթության պետական չափորոշչի՝ հանրակրթական 

հիմնական ծրագրի շրջանավարտի ուսումնառության ակնկալվող վերջնարդյունքները, 

ինչպես նաև հանրակրթական հիմնական դպրոցի մայրենիի առարկայական ծրագրերը։ 

Առաջին մակարդակին (գիտելիք) համապատասխանող առաջադրանքներ (1-3 

միավոր)․ աշակերտը պետք է հիշի, իմանա  և վերաձևակերպի տեղեկույթը, 

հիմնաբառեր՝ կրկնել, թվարկել, ասել, պատմել, անվանել, նկարագրել, կարդալ, դուրս 

բերել, արտասանել, գրառել, վերարտադրել և այլն։ 

 Տեքստում գտի՛ր և կարդա՛ այն հատվածները, որոնցում նկարագրվում են 

պատմվածքի հեղինակի՝ Մ․ Սարյանի հոր արտաքինն ու բնավորությունը։ 

 Վերապատմի՛ր հատվածի բովանդակությունը, առանձնացրու՛ հերոսներին և 

նրանց արարքները նկարագրող բառերն ու արտահայտությունները։ 

 Նկարագրի՛ր այն միջավայրը, որտեղ մանկության տարիներին ապրել է 

նկարիչը:  

 Տեքստից դու՛րս գրիր բնապատկերներ նկարագրող հատվածներ։ 

Երկրորդ մակարդակին (ընկալում) համապատասխանող առաջադրանքներ (4-5 

միավոր)։ Աշակերտը պետք է ընկալի տեղեկույթի իմաստը, նշանակությունը՝ այն 

պատմելով, մեկնաբանելով, արտահայտելով աղյուսակով, խորհրդանիշներով, 

գծապատկերով․ հիմնաբառեր՝ բացատրել, մեկնաբանել, վերաձևակերպել, դասակարգել, 

ամփոփել, համեմատել, քննարկել, հակադրել, եզրակացնել, հարցեր տալ, զեկուցել, 

տարբերել, կանխատեսել, համառոտել, ընդարձակել, վերանայել, փոխակերպել, 

մեկնաբանել օրինակներով։ 
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 Արտահայտի՛ր քո հուզական վերաբերմունքը․ ի՞նչ զգացողություն ունեցար 

հատվածն ընթերցելուց հետո։ 

 Համեմատի՛ր քո հայրիկին կամ պապիկին Մ․ Սարյանի հոր հետ․ ի՞նչ 

ընդհանրություններ և տարբերություններ կան։ 

 Նկարի՛ր Մ․ Սարյանի հորը կամ ընտրի՛ր նկար ըստ քո պատկերացման։   

 Ո՞ր նկարիչների կտավներն են համապատասխանում տվյալ հատվածում 

նկարագրված բնապատկերներին, ներկայացրու՛ և բնութագրի՛ր։  

 Ընդարձակի՛ր հատվածը՝ հարստացնելով գեղարվեստական բառապաշարով, 

պատկերավորման միջոցներով, դարձվածքներով, ասույթներով։ 

 Կանխատեսի՛ր տեքստի շարունակությունը՝ արտահայտելով դատողական, 

հուզական կամ գնահատողական վերաբերմունք։  

Երրորդ մակարդակին (կիրառում) համապատասխանող առաջադրանքներ (6-7 

միավոր)։ Աշակերտը կիրառում է տեղեկույթը այլ համատեքստում․ հիմնաբառեր՝  

կիրառել, ձևափոխել, հաշվարկել, փոփոխել, ընտրել, ցուցադրել, կառուցել, 

բեմականացնել, պատրաստել, սովորեցնել, որոշել, մշակել, բացատրել, դատել, 

ժամանակացույց կազմել, փորձարկել, գովազդել/: 

 Պատրաստի՛ր տեսասահիկ/տեսահոլովակ՝ նվիրված Մ․ Սարյանի 

նկարներին, այնուհետև վարի՛ր հարցազրույց՝ «Նկարչի հետ»։  

 Նկարագրի՛ր հայտնի պատկերասրահ՝ ներկայանալով որպես էքսկուրսավար։ 

 Տարբեր աղբյուրներից ընտրի՛ր նկարիչների՝ հորը պատկերող դիմանկարներ։ 

 Ներկայացրու՛ տափաստանի վերաբերյալ ակնարկ՝ ցուցադրելով տեսասահիկ 

և կիրառելով գիտահանրամատչելի ոճի բառապաշար։  

 Կազմի՛ր նկարչի մասին նկարագրական բնույթի խոսք (գրավոր, բանավոր) և 

այն ավարտի՛ր դատողական բնույթի եզրահանգումներով։ 

 Կազմի՛ր պատմվածքի բովանդակային կառուցվածքի գծակարգ, ըստ դրա 

որոշի՛ր դասանյութի մասերը և վերնագրի՛ր յուրաքանչյուր մասը։  

 Ստեղծագործաբար վերարտադրի՛ր պատմվածքի բովանդակությունը՝ 

վերաբերմունք դրսևորելով հերոսների արարքների նկատմամբ։ 

 Փոխի՛ր դեպքերի զարգացումները, հորինի՛ր այլ սկիզբ, ավարտ, 

գործողությունները տեղափոխի՛ր  պատմաաշխարհագրական այլ միջավայր։ 
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Չորրորդ մակարդակին (վերլուծում) համապատասխանող առաջադրանքներ (8 

միավոր)։ Աշակերտն առանձնացնում է տեղեկույթի բաղադրիչները, մասերը՝ դրանց 

լիարժեք ընկալման համար․ հիմնաբառեր՝ վերլուծել, տարանջատել, բացատրել, ընտրել, 

խմբավորել, դասակարգել, միավորել, տարբերակել, զատորոշել, կիսել, դասդասել, 

առաջնահերթություն տալ, հետազոտել, մասերի բաժանել, հաշվարկել, զուգորդել, 

փորձարկել, պլանավորել, թեստ կազմել, հարցումներ անել: 

 Վերլուծի՛ր նկարչի հոր կերպարը /արտաքինը, բնավորությունը, արարքների 

պատճառաբանվածությունը, սովորությունները, նախասիրությունները/։ 

 Համեմատի՛ր Մ․ Սարյանի և մեկ այլ հայ նկարչի ստեղծագործական 

թեմատիկան, միջավայրը, ժանրային առանձնահատկությունները /բնանկար, 

ծովանկար, դիմանկար, նատյուրմորտ և այլն/, արտահայտի՛ր քո տեսակետը։ 

 Կազմի՛ր թեստ /հարցաթերթիկ, բառարան, խաչբառ/ Մ․ Սարյանի 

կտավներում պատկերված  պատմական և աշխարհագրական տեղանունների 

վերաբերյալ։ 

 Պլանավորի՛ր էքսկուրսիա Մ․ Սարյանի տուն-թանգարան, նախնական 

զրույցի համար ընտրի՛ր կտավներ, փաստեր, կենսագրական լրացուցիչ տվյալներ։ 

 Գրի՛ր շարադրանք՝  բնութագրելով և վերլուծելով օտար ափերում բնակվող 

հային  հուզող երևույթի քնարական արտացոլումը հերոսի ապրումներում։ 

Հինգերորդ մակարդակին (գնահատել) համապատասխանող առաջադրանքներ (9 

միավոր)։ Աշակերտն ընդունում է որոշումներ ռեֆլեքսիայի, գնահատողական 

վերաբերմունքի և քննական մտածողության արդյունքում․ հիմնաբառեր՝ ստուգել, 

քննադատել, գնահատել, դատել, որոշում ընդունել, խորհուրդ տալ, ամփոփել, ընտրել, 

պաշտպանել, համոզել, գտնել սխալը, կանխատեսել, միավոր շնորհել, ընտրել, 

բանավիճել, խմբագրել, արդարացնել, համոզել, կշռադատել։ 

 Կազմակերպի՛ր բանավեճ՝ «Ո՞ր երկրում կուզենայի ապրել» թեմայով, 

հիմնավորի՛ր, ներկայացրու՛ համոզիչ փաստարկներ, ներգործուն խոսք։ 

 Պատրաստի՛ր բուկլետներ՝ պատմվածքից առանձնացնելով երեք առանցքային 

կարգախոս, խորհուրդ, ասույթ, միտք։ 

 Ներկայացրու՛ հրապարակային խոսք, ելույթ Մ․ Սարյանի որևէ կտավի 

վերաբերյալ՝ դրսևորելով կերպարվեստի վերաբերյալ գիտելիքներ։ 
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 Գնահատի՛ր Մ․ Սարյանի հոր  աշխատանքը՝ սահմանելով չափանիշներ։ 

Վեցերորդ մակարդակին (ստեղծում) համապատասխանող առաջադրանքներ (10 

միավոր)։ Աշակերտը ներկայացնում է նոր գաղափարներ, դրսևորում ստեղծարար 

մտածողություն, նշում կիրառման ոլորտը, արտահայտում վերաբերմունք, արժևորում․ 

հիմնաբառեր՝ մշակել, ստեղծագործել, ստեղծել, պլանավորել, համադրել, հայտնաբերել, 

կազմել, կառուցել, զարգացնել, ընդհանրացնել, ինտեգրել, ձևափոխել, կազմակերպել, 

պատրաստել, վերադասավորել, վերաշարադրել, դերախաղով արտահայտել, հնարել, 

նախագծել, պատկերացնել, կառավարել, բանակցել, բխեցնել, առաջարկել, 

կառուցողական առաջարկ անել: 

 Հայտնի նկարչի նկարի հիման վրա հորինի՛ր պատմություն, նախագծի՛ր 

բեմականացման սցենար՝ նկարագրելով հերոսների հագուստը, միջավայրը, 

կահավորանքը, բեմազարդը և երաժշտական ձևավորումը։ 

 Ձևավորի՛ր Մ․ Սարյանի տուն-թանգարանի հրավիրատոմս և ուղեցույց։ 

 Ներկայացի՛ր որպես վաճառքի մենեջեր՝ առաջարկելով նկարչի կտավ։ 

 Ներկայացրու՛ հայտնի նկարչի թանգարանի արտաքին և ներքին ձևավորում։  

Գնահատման այսօրինակ մոտեցմամբ  կապահովվի հանրակրթության պետական 

չափորոշչի պահանջների, առարկայական ծրագրի, դասագրքի ու 

կարողունակությունների վրա հիմնված գնահատման փոխպայմանավորվածությունը, 

որն առաջնահերթություն է կրթության բարեփոխումների արդի համատեքստում։  
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ПОДХОДЫ ОЦЕНИВАНИЯ НА ОСНОВЕ КОМПЕТЕНЦИ В ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНОМ 

ПРОЦЕССЕ 
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Необходимость оценивания конечных результатов образования требует применения 

оценивания новых технологий: для обеспечивания формирования компетенции, 

установленных государственным общеобразовательным стандартом РА. Оценивание на 

основе компетенции целенаправлено на проверку навыков более высокого порядка, когда 

ученик может сочетать факты, объяснить, затем обобщить, прийти к какому-либо выводу, 

интерпретировать, оценивать и создать результат.  

Целью данной статьи является разработка задании разных сложностей, основанных 

на уровни учебных целей, предложенных в таксономии Б. Блума, затем 

модифицированном Л. Андерсоном и Д. Кратуолом. Контрольно-проверочные задания и 

вопросы различного уровня сложности составляются на основе содержания 

государственного образовательного стандарта и учебных программ. При оценивании 

необходимо учитывать то, что вопросы и задания проверяют не только запоминание 

содержания материала, а навыки более высокого уровня- понимание,  применение анализ,  

оценивание,  создание. Для каждого уровня задании предложены оценки по  10-балльной 

системы оценивания. Предлагаемый  подход может быть эффективным также для 

формирования профессиональных ориентации и интеграции учебных дищиплин. 

Ключевые слова: конечные результаты обучения, компетенции, оценивание, 

таксономия, государственный общеобразовательный стандарт. 
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COMPETENCE-BASED ASSESSMENT APPROACHES IN GENERAL EDUCATION 
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The need for assessing educational outcomes requires an application of new assessment 

technologies for developing competencies defined by the Republic of Armenia’s general 

education state standards. The competence-based assessment aims to test more advanced abilities, 

such as those that allow the schoolchildren to compare facts, explain, draw conclusions, interpret 

information, evaluate and achieve a result. 

This article aims to develop tasks of different complexity, based on Bloom’s Taxonomy and 

later revised by Anderson and Krathwohl, according to the content of general education state 

standards and curricula. During the assessment, the tasks should check if the schoolchildren still 

remember the learning material and other advanced competencies such as comprehension, 

application, analysis, evaluation and creation. For each group of tasks, rating points have been 

suggested on a 10-point scale. The approach can also be effective in schoolchildren’s professional 

orientation and integration of school subjects. 

Keywords: educational outcomes, abilities, competencies, taxonomy, general education 

state standard. 
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Աշխատանքում ներկայացվում է դասի պլանավորման արդյունավետ մոդել, և 

նկարագրվում են այդ մոդելին համապատասխան դասերի օրինակներ: 

Մասնավորապես՝ օրինակներից մեկում կարևորվում են մաթեմատիկայի, ֆիզիկայի և 

ինֆորմատիկայի միջառարկայական կապերը, իսկ մյուսում՝ մաթեմատիկայի, 

կենսաբանության և ֆիզիկայի: Փորձարկման արդյունքները վկայում են, որ արդյունքում 

զգալիորեն մեծանում է սովորողների հետաքրքրությունը, քանի որ տեսանելի է դառնում 

ուսումնական նյութի  կիրառական նշանակությունը և կապը առօրյա կյանքի հետ: 

Հանգուցային բառեր՝ հոսքային ուսուցում, միջառարկայական կապ, ինտեգրված 

ուսուցում, փորձարկում, նոր մեթոդներ: 

Ուսուցման արդյունավետությունը ավագ դպրոցում էապես կախված է այն բանից, 

թե ուսուցիչն ինչպես է կարողանում դասի պլանավորման և իրականացման ընթացքում 

հաշվի առնել տվյալ հոսքի առանձնահատկությունները: Նույնիսկ նույն թեմայի դեպքում 

զգալիորեն տարբեր են և նպատակները, և ակնկալվող արդյունքները, և գնահատման 

ձևերը, և մեթոդները, և գործողությունները՝ ինչպես ուսուցչի, այնպես էլ աշակերտի: 

Ստորև ներկայացնում ենք դասի պլանի մի մոդել (կառուցվածք), որը հնարավորություն 

է տալիս տեսանելի դարձնել բոլոր այն բաղադրիչները, որոնք տարբեր հոսքերի համար 

ունեն բովանդակային տարբերություններ [1], [2]: 
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Դասի պլանավորման մոդելի տարբերակ 

Պլանավորման համար 

հստակեցվող հարցերը 
Պարզաբանում 

Նպատակը  ակադեմիական (նպատակներ, որոնք վերաբերում են 

մաթեմատիկայի ուսուցմանը) 

 սոցիալական (նպատակներ, որոնք վերաբերում են անձի 

ձևավորմանը) 

Ակնկալվող արդյունքը  պետք է, որ բոլորը ․․․(չափորոշչից բխող պարտադիր 

արդյունքները) 

 ցանկալի է, որ շատերը (ոմանք)․․․(սովորողների 

կրթական հակումներին համապատասխանող լրացուցիչ 

արդյունքներ) 

Գնահատումը Չափանիշը, եղանակը (տեսակը, ձևը), դրանց միջոցով 

ստուգվում են նպատակի իրականացումն ու արդյունքների 

ձեռբերումը 

Ռեսուրսները Անհրաժեշտ նյութերը, սարքերը, գործիքները, 

պարագաները և այլն 

Հենքային գիտելիքներ և 

հմտություններ 

Նախկինում ձեռքբերված գիտելիքներ և հմտություններ, 

որոնք անհրաժեշտ են նոր նյութի յուրացման համար 

Կիրառություններ և 

միջառարկայական 

կապեր 

Թեմայի կապը կյանքի և ուսումնական այլ առարկաների 

հետ 

Դասի ընթացքը                                 գործողություններ 

Անդրադարձ 

 

  

Հարցադրումների միջոցով շեշտադրվում է նոր գիտելիքի, 

հմտության,   արժեքի կարևորությունը, վեր են հանվում 

հանդիպող դժվարությունները և նշվում հաղթահարման 

մոտեցումներ։ 
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Մեր հետազոտության ընթացքում պարզվեց, որ, ի թիվս այլ գործոնների, դասի 

արդյունավետությունը, սովորողների հետաքրքրասիրությունն ու ակտիվ 

մասնակցությունը զգալիորեն բարձրանում է, եթե դիտարկվում են այնպիսի հարցեր և 

խնդիրներ, որոնցում ավելի ցայտուն են արտահայտված մաթեմատիկայի կապը 

ուսումնական այլ առարկաների և առօրյա կյանքի իրադրությունների հետ: Անշուշտ, 

տարբեր հոսքերում անհրաժեշտ է դիտարկել տարբեր բարդություն ներկայացնող 

իրադրություններ: 

  Օրինակ 1. Բնագիտամաթեմատիկական հոսքում սովորողների կողմից շատ լավ 

ընկալվեց մաթեմատիկայի, ինֆորմատիկայի և ֆիզիկայի միջառարկայական կապերն 

արտահայտող այն հարցադրումը, թե ինչպես է հնարավոր «տրամաբանական 

շաղկապները» թվայնացնել և արտահայտել էլեկտրական շղթաների ու կոնտակտների 

միջոցով: Մաթեմատիկայի և ինֆորմատիկայի դասընթացներում ընդգրկված « 

Տրամաբանական շաղկապներ» թեմայի ուսուցման ընթացքում անմիջական կապ է 

հաստատվում ֆիզիկայի դասընթացի «Հաջորդական և զուգահեռ միացում» թեմայի 

հետ[3], [4]: 

   Տրամաբանական «կամ» շաղկապի դեպքում ստացվում է. 

    

                                                                                           

 

 

 

 

Տրամաբանական «և» շաղկապի դեպքում ստացվում է. 

                                                                            

  

 

  

 

 

 

A 

Նկ1.Զուգահեռ  միացում 
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A B C = AVB 
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Նկ. 2 Հաջորդական միացում 
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Տրամաբանական «ոչ» շաղկապի՝ ժխտման դեպքում ստացվում է. 

 

 

                                                                        

 

       

     Նկ. 3 

 

Արդյունքում աշակերտները պատկերացում են կազմում այն մասին, թե 

տեխնոլոգիական ինչպիսի լուծումներ են ընկած թվային սարքերի աշխատանքի 

հիմքում:  

Օրինակ 2. Կրթական մեծ նշանակություն ունեն բազմաառարկայական ինտեգրված 

թեմաների ուսուցումը: Նոր չափորոշչում կարևորվում են հատկապես հետազոտական 

աշխատանքների կիրառությամբ ուսումնական գործունեության իրականացումը: Ստորև 

ներկայացնենք մեր կողմից փորձարկված մի այդպիսի պարապմունքի օրինակ: 

Բնագիտամաթեմատիկական հոսքի 12-րդ դասարանում  երեխաներին 

առաջարկել եմ կատարել «Աչքը, որպես օպտիկական համակարգ» հետազոտական 

աշխատանքը: Այս թեման բավականին հաջող թեմա է, քանի որ միջառարկայական 

կապեր է հաստատում միանգամից երեք առարկաների միջև՝ կենսաբանություն, ֆիզիկա 

և երկրաչափություն: Մասնավրապես ներկայացվում են երկրաչափությունից՝ ուղիղների 

կազմած անկյուն, ուղղի և մակերևույթի փոխդասավորությունը, պատկերների 

նմանությունը թեմաների, ֆիզիկայից՝ ոսպնյակներ, երկրաչափական օպտիկա, լուսային 

հոսք թեմաների, կենսաբանությունից՝ աչքի կառուցվածքը, նյարդային համակարգ, 

ուղեղի վերլուծության թեմաների կապը: 

Այստեղ հանգամանորեն չենք ներկայացնում ուսուցման ընթացքում քննարկված 

բոլոր բովանդակային հարցերին, որոնք վերաբերվում են աչքի կառուցվածքին, նրա 

առանձին բաղադրիչների գործառույթներին, բարակ ոսպնյակում պատկերի ստացման 

բանաձևերին, տարածական տեսողության առանձնահատկություններին, աչքի և 

օպտիկական այլ սարքերի նմանություններին: 

A 

C 

A C =    A 

1 

0 

0 

1 

┐   
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Կարևոր է նշել, որ դպրոցի մեթոդմիավորման նիստում այս հետազոտական 

պարապմունքի արդյունքները վերլուծելու ընթացքում որոշեցինք, որ նույնպիսի 

պարապմունք կազմակերպել նաև ընդհանուր հոսքում: Դրա համար կատարեցինք որոշ 

պարզեցումներ, մասնավորապես թեթևացրեցինք բանաձևերի արտածումները: 

Կարևորեցինք նաև հեռատեսության և կարճատեսության հետ կապված հարցերը, 

պարզաբանելով, թե ինչքան կարևոր է ակնոցներ կրելը, ակնոցի ճիշտ ընտրությունը: 

Ընդհանուր հոսքում ևս պարապմունքը նպաստեց ուսման նկատմամբ հետաքրքրության 

բարձրացմանը: Դրական ազդեցություններից մեկն էր, որ մի քանի աշակերտներ, որոնք 

ինչ-որ բարդույթներ ունեն օպտիկական ակնոց կրելու նկատմամբ, սկսեին ակնոցներ 

կրել[3], [4], [5]: 
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ВАЖНОСТЬ МЕЖПРЕДМЕТНЫХ СВЯЗЕЙ ПРИ ПОТОКОВОМ  
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В работе представлена эффективная модель планирования уроков и описаны 

примеры уроков, соответствующие этой модели. В частности, в одном из примеров 

подчеркнуты межпредметные связи математики, физики и информатики, а в другом - 

математики, биологии и физики. Результаты эксперимента доказывают, что в результате 

значительно возрастает интерес учащихся, так как становится видна практическая 

значимость учебного материала и его связь с повседневной жизнью. 

Ключевые слова: потоковое обучение, межпредметная связь, интегрированное 

обучение, новые методы. 
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In the work are presented and involved in the model examples of classes. In one of the 

examples, the interdisciplinary connections of mathematics, physics and informatics are 

emphasized, and in the other, the importance of the connections between mathematics, physics 
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and biology is presented. It is clear from the results  of the experiment that the interest of students 

increases, because the practical significance of the educational material and its connection with 

everyday life is visible. 

Keywords: streaming learning, interdisciplinary connection, integrated learning, new 

methods. 
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«Երանի թե մի օր հանկարծ Քանաքեռից իջնեիր 

Եվ քո սիրած Նորքում կանգնած՝ Երևանին  նայեիր» 

 

Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական մանկավարժական համալսարանի 

ակադ. Ա. Ս. Ղարիբյանի անվան հայոց լեզվի և նրա դասավանդման մեթոդիկայի 

ամբիոնը մեր երկրի  բուհական համակարգում հայերենագիտության տեսական  և 

մեթոդական ուսուցման հայտնի միջավայր է: Այդ բուհն ունի իր պատմությունը, որ իր 

սատար երկրի նորագույն  պատմության մի անկապտելի մասն է՝ ներհուն մտքի և 

մտառության ձևով:  

Արդեն հարյուր տարի է, ինչ  այս բուհը   մնում է  իր կոչմանը հավատարիմ, և շատ 

տեղին է, որ այսօր կոչվում է,  հետայսու  լինելու  մեծ լուսավորչի անունով:  

Հանգուցային բառեր՝ հայոց լեզու, գիտամանկավարժական, Ա. Ղարիբյան, ամբիոն, 

դասագիրք, մանկավարժական ուղղվածություն, դպրոց: 

 

Ժամանակի մեջ հետ գնանք հարյուր տարի, և մեզ կպատկերանա  տասը տարի անց 

Երևանի գավառական դպրոցը, որ ժամանակին կրթության՝ լուսավորության մի նշույլ էր 

նրա տեսուչ և ուսուցիչ, Դորպատի համալսարանն ավարտած, լեզուների գիտակ 

Աբովյանի համար,  և այն  հետո դառնալու էր լույս, իսկ մենք  շատ ավելի հետո այդ 
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ուսուցչին իրավամբ կոչելու ենք լուսավորիչ. որերո՞րդ լուսավորիչը հայոց ինքնության 

ճանապարհին:   

Գնանք ևս հարյուր տարի հետ՝ մեր դեմ հառնում է մայր հայրենիքից դուրս՝ 

հեռավոր Ամստերդամում հայոց գիր ու դասագիրք հրատարակելուն կոչված Թովմաս և 

Ղուկաս Վանանդեցիների լուսավորական-հրատարակչական գործը, և այդ նույն  

հարյուրամյակին մայր հայրենիքից հեռու Իտալիայի կղզիներից մեկում մեծ համբավի 

արժանի Մխիթար անունով հայորդին ձեռնամուխ է լինում իր ազգի գիտակրթական 

լուսավորության գործին, որ պիտի հետայդու կոչվեր Սուրբ Ղազարի միաբանություն՝ 

Մխիթարյան անունով:  

Եվ այդպես տարեցտարի, փաստեր ու արձանագրումներ սուրբ Մեսրոպից մինչև 

մեր այս հարյուրամյակը՝ մանկավարժական, ազգի նվիրում  և ազգի սատարում՝  դպրոց  

և դպրություն անունով:    

 Մեր այս բուհի հայոց լեզվի ամբիոնը հիմնադրվել է 1932 թ., անվանի լեզվաբան,  ՀՀ 

ԳԱԱ ակադ. Ա. Ս. Ղարիբյանի նախաձեռնությամբ, և ինքը երկար տարիներ լավագույնս  

ղեկավարել է ամբիոնի գիտական-մանկավարժական գործունեությունը:   Այսօր ևս 

ամբիոնը մեր հանրապետության հայերենագիտական, մանկավարժական կադրերի 

պատրաստման կարևոր կենտրոններից է, սերտ համագործակցություն ունի մյուս 

բուհերի հայոց լեզվի և հումանիտար կրթության  այլ կենտրոների, ինչպես նաև 

դպրոցների, հենակետային կրթական հաստատությունների հետ [1, էջ 14]:  

Տարբեր տարիների ամբիոնը ղեկավարել են  անվանի լեզվաբան հայագետներ, 

ստեղծել են գիտաուսումնական հսկայական ավանդույթ, որին հետևելը, ավելին՝ եղածի 

վերահաստատելը և այն մեծացնելը պահանջում են ջանք ու եռանդ՝ նվիրումով  

թաթախված, անխաթար  ու անձանձիր:   

Ո՚՞ր գրաճանաչ հայորդին (ի դեպ՝ անգրագիտությունը վաղուց է հեռացել մեզանից)  

չի լսել կամ չգիտի Ա. Ս. Ղարիբյանի անունը, նրա «Հայոց լեզու» դպրոցական դասագիրքը,  

որ շուրջ կես հարյուրամյակ հայկական դպրոցի գիրքն էր՝ աշակերտի սեղանին, ո՚՞ր 

բարձրագույն կրթության մեջ բանասիրականի ուսանողը չի սովորել Ա. Ա. Աբրահամյանի 

«Գրաբարի ձեռնարկ» գրքով, որ կես հարյուրամյակին գումարած ևս երկու տասնամյակ  

բուհերի ուսանողների պայուսակներում է եղել, և այսօր նույնպես:  
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 Իսկ նրանց, այլև մյուս պրոֆեսոր և դոցենտ ամբիոնական  հայերենագետների 

գիտական մենագրություննե՞րը և դասագրքե՞րը. դրանք մի քանի տասնյակից  անցնում 

են, դրանք մեծ մասամբ գիտական լայն շրջանառության մեջ են նաև մեր օրերում, 

հետամուտ ուսումնասիրողների աչքի առաջ:  

 Լայն և ընդգրկուն է  եղել Ա. Ա. Ղարիբյանի անցած գիտական ուղին: Նա   հայտնի 

է հայ բարբառների   հնչյունական համակարգի նոր դասակարգման տեսությամբ, որը 

ժամանակին՝ 1950-60-ական թթ., հարուցել է գիտական բուռն բանավեճ ոչ միայն 

Հայաստանում, այլև նրա սահմաններից դուրս՝ նախկին խորհրդային և արտերկրի 

գիտական շրջաններում, առավելապես հնդեվրոպական լեզուների բաղաձայնական 

համակարգերի առնչությամբ, որն այդպես էլ չունեցավ իր շատ թե քիչ շոշափելի լուծումը՝ 

թե´ տեսականորեն և թե´ առանձին դեպքերի առումով: Դա  մի տեսակետ էր, որ  ինչպես 

հայտնի է, Ա. Մեյեի և Հ. Աճառյանի տեսության հետևորդները չընդունեցին, սակայն 

տասնամյակներ անց այն ևս, իր հերթին, նկատի առնվեց հնդեվրոպական լեզուների 

բաղաձայնական համակարգի վերանայման հարցադրումով հանդես եկած մի շարք 

օտար  ուսումնասիրողների կողմից: Նաև այդ հիմունքով հայերենի նախապատմական 

հնությունը  ներկայումս անվարան տեսություն է, որում հայերենին  տրվում է բացառիկ 

նշանակություն:  

 Ա. Ա. Ղարիբյանը մշակել է նաև հայոց լեզվի դպրոցական ուսուցման 

սկզբունքները, դասավանդման մեթոդիկան՝ կազմելով համապատասխան դասագրքեր,  

ուղեցույցներ: Նա  գիտակազմակերպական մեծ էրուդիցիայի տեր գիտնական է եղել, նրա 

անմիջական ջանքերով կազմվել են հայ հին և միջնադարյան, այլև նոր հեղինակների 

երկերի համաբարբառները, որոնք լեզվի պատմության ուսումնասիրության լավագույն 

աղբյուր են. համաբարբառը մի յուրօրինակ բառարան է, որ ներկայացնում է գրական հին 

հուշարձանների (պատմական,  փիլիսոփայական և այլն), նոր շրջանի հեղինակների 

բնագրերի բառապաշարը՝ նախադասության առ նախադասություն, այս կամ այն բառի 

դեպքում: Սա մեծագույն ձեռնարկում է եղել հայ բառարանագրության պատմության մեջ 

[2, էջ 5]:   

Անվանի գիտնականը ստեղծեց ռուսերենի և հայերենի թարգմանական բառարան, 

որն, անխոս,  հայ նոր բառարագրության նվաճումներից է: Այն ծավալով (բառաքանակի 

ընդգրկմամբ), բառահոդվածի ներկայացման մանրամասնությամբ և հստակությամբ, 
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կարելի է ասել, պատկառանք է ներշնչում: Ավելին, բառարանի հայերեն մասը  

պարունակում է մեծ թվով հայերեն հեղինակային նորակազմ՝ դիպվածային (օկազիոնալ) 

բառեր, որոնց տեսական քննությունը հայերենի բառապաշարի համալրման 

տեսանկյունից կլիներ միանգամայն տեղին:   

Այնուհետև, Ար. Ղարիբյանը ոչ միայն մեծ գիտնական էր, անվանի դասախոս, այլև 

գիտության եռանդուն կազմակերպիչ:   Գիտությունների ազգային ակադեմիայում նա 

կազմեց բառագետ ուսումնասիրողների մի պատկառելի խումբ, որի աշխատակիցների  

տարիների ջանքերով հայ գրավոր հուշարձանները վերածվեցին համաբարբառների՝  

անպայման  ակնառու ձեռքբերում  հայ համաբարբառային բառարանագրության մեջ:    

Ա. Ա. Աբրահամյանը թողել է հայագիտական և լեզվաբանական բավականին 

պատկառելի ժառանգություն՝ հայ հին մատենագրության երկերի թարգմանություն և 

բնագրերի դժվարին հատվածների մեկնաբանություն, բուհական դասագրքի ստեղծում և 

ուսումնամեթոդական ծրագրերի կազմում, հայերենի բայական համակարգի, նրա  բոլոր 

փուլերի ընդգրկումով քննություն, այլև՝ բառաքննական և ստուգաբանական առանձին 

դիտարկումներ,  հայ մատենագրումների համնաբարբառների խմբագրում, որոնք ոչ 

միայն բնատուր տաղանդի, այլև յուրօրինակ աշխատասիրության արդյունք են: Հայոց 

լեզվի ամբիոնը վերջերս ձեռնամուխ է եղել մեկ ժողովածուի մեջ ի մի բերելու անվանի 

հայագետի  գիտական հանդեսնում լույս ընծայած հոդվածները՝ մի քանի հարյուր էջից 

ավելի ծավալով, որը լավագույն հուշը կլինի գիտնականի ծննդյան գալիք 105–ամյակին:   

Այսպես կարելի է ակնարկով հիշել  ամբիոնի մյուս երախտավորների գիտական 

արտադրանքը՝ ի  գիտություն  հետաքրքրվողների:   

 Մանկավարժական համալսարանը, կարելի է ասել, բացառիկ է իր ծրագրերում՝  

ուսումնակրթական ուղղվածությամբ մասնագետների պատրաստում  դպրոցի համար, 

առհասարակ ունենալ ամենից առաջ իր ժողովրդին անձանձիր ծառայելուն կոչված 

գիտուն մանկավարժ. ի՞նչ  կա ավելի նվիրական գործ, քան մատաղ սերնդին կրթելն ու 

դաստիարակելը, այսինքն՝ մտավոր առողջության ապահովումը:   

Իբրև համեմատություն՝ բժիշկը հետևում է անձի ֆիզիկականին, մանկավարժը՝ 

մտավորին, երկուսն էլ նվիրյալներ են, սպասավոր  իրենց կոչման մեջ: Մանկավարժը և 

բժիշկը, թվում է, սառնասիրտ են և տոկուն, սակայն նրանք ևս հեռուն են նայում՝ գեղեցկի 

ակնկալիքով: Մեզանում ևս հեռուն տանող շատ նայելիքի կհանդիպենք, թեկուզ միայն  
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Երևանում. Կոմիտասի, Սարյանի և Իսահակյանի արձաններ՝ մայրաքաղաքի 

կենտրոնում, Մատենադարանի վեհ շենք (ներսում ձեռագրեր՝ պատկառազդու, 

հազարավոր և հազարամյա)՝ քաղաքի սարալանջին, Ծիծեռնակաբերդի սարահարթին՝ 

մեր ցավի վկայական-կոթող, նաև հարկավոր հավաքի կենտրոն՝ մարզահամերգային, 

օպերայի հոյակապ շենք՝ իր  ժամացույցով, որ կյանքի ռիթմ է ցույց տալիս: Այս թվում 

տեղին ու տեսանելի է մանկավարժականը՝ իր ճիշտ կոչումով,  Խաչատուր Աբովյանի 

անվամբ, մեծ լուսավորչի տեսլականը իր հարյուրամյա երախտիքը բոլորած 

մանկավարժականի մեջ: Բուհը  1948 թվականից կրում  է մեծ հայրենասերի նվիրական 

անունը, ավելի ղեկավար  հոգածության նման ինքնության հանդեպ դժվար է երևակայել: 

Այս բուհում հայերենը ընդգրկուն՝ գրեթե բոլոր ֆակուլտետներին առնչվող 

ուսումնական առարկա է,  որ ունի դասավանդման տեսաուսումնական ուղղվածություն՝  

պատրաստելու դպրոցի բարձր դասարանների մասնագետներ,    կոչված է կրթության մեջ 

լավագույնին, հայեցի գիտելիքին և փորձի սերմանմանը:  Դա ամենից առաջ բացատրվում 

է հայերենի՝ իբրև մայրենի լեզվի ազգային-մշակութային, առավեյ ևս՝ պետական լեզու 

լինելու հանգամանքով :   

Ամբիոնի աշխատակիցները պարբերաբար մասնակցում են մեր համալսարանում 

և այլ հաստատություններում, նաև արտերկրում կազմակերպվող գիտական տարբեր 

ընդգրկման կոնֆերանսների, հանդես են գալիս գիտական զեկուցումներով, որոնք 

հիմնականում տպագրվում են:  

 Զգալի թիվ են կազմում հանրապետության և այլ երկրների գիտական 

հանդեսներում ամբիոնի աշխատակիցների հեղինակությամբ լույս տեսնող գիտական 

հողվածները, որոնց թիվը անցնոմ է մի քանի տասնյակից:  

Ամբիոնն ունի դասավանդվող առարկաների լայն ընդգրկում, հիմնականում երկու 

ուղղությամբ՝ տեսական-հայերենագիտական և ուսումնական-մեթոդական, առաջինում՝ 

լեզվաբանության հիմունքներ,   ժամանակակից հայոց լեզու, գրական արևմտահայերեն, 

հայ բարբառագիտություն, գրաբար, հայոց լեզվի պատմություն,  ոճաբանություն և խոսքի 

մշակույթ, երկրորդում՝ գործնական հայոց լեզու, լեզվի դասավանդման մեթոդիկա: 

Մագիստրատուրայում անցկացվում են ընտրովի դասընթացներ՝ հայ լեզվաբանական 

մտքի պատմության, հայերենի տիպաբանություն, արդի գրական հայերենի  հանգուցային 

խնդիրների վերաբերյալ [3, էջ 4]:   
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Ամբիոնի ուղղություններից է հայոց լեզվի ուսուցումը իբրև երկրորդ լեզվի, որի 

դեպքում դասախոսները աշխատանքներ են իրականացնում արտերկրից ժամանած 

ուսանողների հետ (ԻԻՀ, Իտալիա, Հունգարիա, Չինաստան): Ամբիոնը աշխատում է նաև 

գիտական կադրերի համալրման ուղղությամբ՝ հայցորդների և ասպիրանտների 

մասնագիտացում, ինչպես նաև կազմակերպում է թեկնածուական և դոկտորական 

ատենախոսություններրի քննարկում՝ թե´ ամբիոնի և թե´ ուրիշ հաստատությունների 

հայցորդների դեպքում:  

 Վերջին տարիներին, մեթոդիկայի առումով բացառիկ նորություն է   ուսուցման  

կազմակերպումը, այսպես կոչված, փաթեթային եղանակով: Այն անշուշտ, ունի իր 

առավելությունները, և ամբիոնն այդ ուղղությամբ հանդես է բերում բավարար 

կազմակերպվածություն և հետևողականություն:  

Այսօր ևս ամբիոնը մեր հանրապետության հայերենագիտական, 

մանկավարժական կադրերի պատրաստման կարևոր կենտրոններից է,  եթե ոչ եզակին՝ 

մեծ հարգի արժանի մանկավարժի մասնագիտության տեսանկյունից: 

Մանկավարժականն աչքի է ընկնում  նման գործին ձեռնամուխ լինելու ներուժ՝ խելացի 

ուղղվածությամբ, այլև բավականին սերտ կապեր հանրապետության մյուս բուհերի 

հայոց լեզվի և հումանիտար կրթության  այլ կենտրոնների՝ հումանիտար թեքում ունեցող 

դպրոցների, հենակետային կրթական հաստատության (վարժարանի) հետ [4, էջ 11]:   

Քանի որ ամբիոնը, ինչպես ասվեց,  հայոց լեզու և նրա դասավանդման մեթոդիկա 

մասնագիտությամբ  ուսումնառություն է կազմակերպում բուհի բոլոր 

ֆակուլտետներում, ուստի նրա   դերը մանկավարժական  կրթության գործում ավելի մեծ 

է, բնական է, որ ունի պատասխանատվության մեծ  շեմ: Ըստ այդմ՝ նախատեսվում է 

կազմել հայոց լեզվի բուհական նոր դասագրքեր, ծավալով՝ մատչելի, բովանդակությամբ՝ 

ընդգրկուն,  գիտելիքի ներկայացման տեսանկյունից՝ նոր: Գործող դասագրքերը, արդեն 

քանի տասնամյակ է, ավելի շուտ վերաբերում են հայերենի քերականությանը, քան բուն 

լեզվին, և դա է թերևս հիմնական պատճառը, որ հաճախ տիրապետում ենք մեր լեզվի 

կանոններին, սահմանումներին, քան բուն լեզվին, նրա բառային և իմաստային 

բազմազանությանը և արտահայտչականությանը: Այս խնդիրը կարելի է ինչ-որ չափով 

լուծել  միայն  նոր, արդիական  դասագրքեր ունենալու դեպքում:   
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Ամբիոնի գործունեության կարևոր ոլորտ է հանրակրթական դպրոցներում 

պրակտիկայի ամենամյա անցկացումը, որը գործուն օղակ է մանկավարժական բուհի 

համար: Առկա է համագործակցություն  ոչ միայն բուհի հենակետային վարժարանի, այլև 

Երևան քաղաքի մի շարք դպրոցների հետ, նպատակային  հանդիպումներ է ունենում մեր 

հանրապետության տարբեր մարզերի  դպրոցներում. դա  գրեթե  ամենօրյա  աշխատանքի 

մի ձև է, որ ենթադրում է նվիրվածություն:   

Այստեղ  առկա  դասավանդվող առարկաների լայն ընդգրկում, հիմնականում երկու 

ուղղությամբ՝ տեսական-հայերենագիտական և ուսումնական-մեթոդական, առաջինում՝ 

լեզվաբանության հիմունքներ, ժամանակակից հայոց լեզու, գրական արևմտահայերեն, 

հայ բարբառագիտություն, գրաբար, հայոց լեզվի պատմություն,  ոճաբանություն և խոսքի 

մշակույթ, երկրորդում՝ գործնական հայոց լեզու, լեզվի  դասավանդման մեթոդիկա: 

Մագիստրատուրայում անցկացվում են ընտրովի դասընթացներ՝ հայ լեզվաբանական 

մտքի պատմության,  հայերենի տիպաբանություն, արդի գրական հայերենի, գիտական 

գրավոր խոսքի հանգուցային խնդիրների վերաբերյալ: 

Բակալավրիատի ուսումնառությունը, որն  իրականացվում է  չորս տարիների 

ընթացքում, ընդհանուր կրթական է, մասնագիտացման իր ամբողջոըւթյան մեջ, այնինչ 

մագրստատուրայի երկու տարիները անպայման ենթադրում են առավել մեծ 

ուշադրություն, այսպես կոչված, ավելի նեղ, ավելի խորը մասնագիտացմանը: Վերջինս 

իրականացվում է ընտրովի դասընթացների ձևեվ, որն անցկացնում են ամբիոնի ավելի 

բարձր որակավորում ունեցող մասնագետները  (պրոֆեսորներ, տարիների փորձ 

ունեցող դոցենտներ): Առարկաների ընտրությունը առաջարկում են դասավանդող 

դասախոսները, քննարկվում է ամբիոնի նիստում՝ ընդհանուր համաձայնության 

պայմաններում:   

Մշտապես և անընդմեջ տեղի են ունենում ամբիոնի նիստեր, որոնցում քննարկվում 

են հեռավար և ընթացիկ շատ հարցեր, տեղեկացում կամ  հանձնարարականներ 

բուհական ընդհանուր ձեռնարկումների վերաբերյալ: Այդ նիստերում լինում են նաև  

քննարկումներ  ատենախոսությունների, վերջիններիս մասին արտաքին 

գրախոսությունների վերաբերյալ: Ինչպես ամբիոնի աշխատակիցների, այնպես էլ այլ 

հաստատություններից առաքված գիտական աշխատանքները մշտապես քննարկվում են 

հրատարակության հանձնարարելուց առաջ:   
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Ամբիոնի աշխատակիցները լույս են տեսնում գիտական հանդեսներում:  Քիչ  չեն 

միջազգային օտարալեզու կայքէջերում (Scopus, РИНЦ) լույս տեսած հոդվածները, 

ներկայումս այդ ուղղությամբ կատարվում է հետևողական աշխատանք:  

  Իբրև նպատակադրում՝ նախատեսվում է կազմել հայոց լեզվի բուհական նոր 

դասագրքեր, ծավալով՝ մատչելի, բովանդակությամբ՝ ընդգրկուն, գիտելիքի 

ներկայացման տեսանկյունից՝ նոր: Գործող դասագրքերը, արդեն քանի տասնամյակ է, 

ավելի շուտ վերաբերում են հայերենի քերականությանը, քան բուն լեզվին, և դա է թերևս 

հիմնական պատճառը, որ հաճախ տիրապետում ենք մեր լեզվի կանոններին, 

սահմանումներին,    քան բուն լեզվին, նրա բառային և իմաստային բազմազանությանը և 

արտահայտչական լինելուն: Այս խնդիրը կարելի է ինչ-որ չափով լուծել  միայն  նոր, 

արդիական  դասագրքեր ունենալու դեպքում:   

Ամբիոնի գործունեության կարևոր ոլորտ է հանրակրթական դպրոցներում 

պրակտիկայի ամենամյա անցկացումը, որը գործուն օղակ է մանկավարժական բուհի 

համար: Մեկուկես տասնյակից ավելի դասախոսական կազմով այստեղ իրականացվում  

Է բուհական առարկայական կրթություն ամենից առաջ բանասիրական ֆակուլտետում՝ 

բակալավրիառում և մագիսռրառուրայուն՝ տեսական և գործնական ուղղվածությամբ:  

Ըստ այդմ՝ վերջին տարիներին գրվել են մենագրություններ և գիտական հոդվածներ, 

տարբեր առարկաների փաթեթայինուսուցման պահանջներով թելադրված՝ հեռահար 

դասախոսություններ, որոնք հիմնականում ներկայացվում են նախապես գրված կամ 

կազմված մեթոդական ծրագրերին համապատասխան: Վերջիններիս գործում 

անպայման  գնահատելի  է ամբիոնի մեթոդիստ դասախոսների աշխատանքը՝ լեզվի 

ուսուցման մեջ մանկավարծական-մեթոդական նոր մոտեցումների ներդրման 

տեսանկյունից:  
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ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ НАПРАВЛЕННОСТЬ В ОБУЧЕНИИ АРМЯНСКОМУ ЯЗЫКУ 
 

 Амбарцумян В. Г. (Aрмянский государственный педагогический 

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения)                                                     

vazgengurgeni@mail.ru 
 

В статье даются краткий очерк истории и научно-педагогический анализ 

деятельности кафедры армянского языка и методики его преподавания им. акад.  А. С. 

Гарибяна. Кафедра основана в 1938г. благодаря усилиям первого руководителя кафедры, 

проф. А. С. Гарибяна. В деятельность кафедры есть много похвального не только в 

практическом, т. е. в преподавании различных академических дисциплин, но и в 

теоретическом плане – в составлении соответствующих учебников и в публикации научных 

трудов. 

Ключевые слова: армянский язык, научно-педагогический анализ, академик А. 

Гарибян, кафедра, учебник, педагогическая направленность, школа. 

 

PEDAGOGICAL ORIENTATION IN TEACHING THE ARMENIAN LANGUAGE 

 

Hambardzumyan V. G. (Armenian state pedagogical  

university after K. Abovyan, Yerevan, Armenia)  

vazgengurgeni@mail.ru 
 

The paper gives a brief account of the history and scientific-pedagogical analysis of the 

activities developed at the Chair of Armenian and its Teaching Methodology named after 

Academician A. S. Gharibyan. 

The Chair was founded in 1938 due to the efforts of the first head of the Chair, Professor 

Gharibyan. The activities developed by the Chair’s teaching staff have been praiseworthy not 

only in practical teaching missions, i. e. in the practical teaching of several academic disciplines, 

but also from theoretical perspectives, more precisely, in compiling the respective textbooks and 

publishing scientific papers.      

Keywords: armenian, scientific-pedagogical, A.Gharibyan, chair, textbook, pedagogical 

orientation analysis, school. 
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ՄԱՆԿԱՎԱՐԺԱԿԱՆ ԲՆՈՒՅԹԸ ԵՎ ՈՒՂՂՎԱԾՈՒԹՅՈՒՆԸ 

 

Հայրապետյան Լ. Խ. (Երևանի պետական համալսարան,  

Երևան, Հայաստան) 

lusine.hayrapetyan@ysu.am 

Ավետիսյան Մ. Բ. (Երևանի պետական համալսարան,  

Երևան, Հայաստան) 

mavetisyan@ysu.am 
 

Խմբային ինտերակտիվ արտ-թերապիան սոցիալ-մանկավարժական 

տարատեսակ խնդիրներ լուծելու ուղի է։ Յուրաքանչյուր խմբային 

ինտերակտիվ  արտթերապևտիկ տեխնոլոգիա աշխատում է երեխայի ՛՛Ես՛՛ կոնցեպտի 

հետ՝ առաջարկելով խնդիրների լուծման նոր տարբերակներ, որոնք ինքնուրույն դուրս է 

բերում երեխան խմբային գործունեության միջոցով՝ ստեղծարարության, ներքին ձիրքերի 

արթնացման, ինքնահասկացման ռեսուրսներ օգտագործելով։  Կախված այն 

հանագամանքից, թե ինչ խնդիր է լուծում տվյալ խմբային ինտերակտիվ արտ-

թերապիան` խմբերը կարող են բաժանվել տարբեր մեթոդաբանությամբ՝ ըստ սոցիալ-

մանկավարժական նպատակի, ըստ երեխաների տարիքային առանձնահատկության, 

ըստ հաղորդակցման տարբեր  մոդելների կիրառության և այլն։ Անհատական 

արտթերապևտիկ տեխնոլոգիաների և խմբային ինտերակտիվ արտ-տեխնոլոգիաների 

նպատակները տարբեր են, ուստի, կարելի է ասել, որ դրանք լուծում են տարբեր 

խնդիրներ և զարգացնում հոգեկարգավորման, հուզական դեֆորմացիաների շտկման, 

հոգեկան աշխարհի լիցքաթափման և լիցքավորման ինքնուրույն ընդունակություններ 

երեխաների մոտ։    

Հանգուցային բառեր՝ խմբային ինտերակտիվ արտթերապիա, 

արտտեխնոլոգիաներ, հուզական դեֆորմացիա, հաղորդակցական մոդել, 

փոխգործակցություն։ 

Հետազոտության նպատակն է բացահայտել արտ-թերապիայի խմբային 

տեխնոլագիների դերը սոցիալ-մանկավարժական խնդիրների լուծման գործում։ 

Խնդիրներն են՝ ներկայացնել խմբային ինտերակտիվ արտ-տեխնոլոգիաների 
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առանձնահատկությունները, դրանց հնարավորությունները  երեխաների հետ տարվող 

աշխատանքում։  

Հետազոտական հիմնահարցը։ Քանի որ արտ-թերապևտիկ տեխնոլոգիաները 

հիմնականում անհատական նույթ ունեն, ապա մեր կողմից փորձ է արվել հիմանվորել 

խմբային ինտերակտիվ արտ-տեխնոլոգիաների արդյունավետությունը երեխաների հետ 

տարվող սոցիալ-մանկավարժական խնդիրների լուծման գործում։  

Հետազոտության հիմնախնդրի մասին գրականության մշակվածության ու 

վերլուծության աստիճանը։ Հիմնախնդրի վերաբերյալ ուսումանսիրություններ ունի Ա․ 

Կոպիտինը, ով մանրամասն վերլուծել է  խմբային ինտերակտիվ արտթերապիայի ձևերը։ 

Խմբային ինտերակտիվ արտթերապևտիկ տեխնոլագիների զարգացող և մոտիվացիաներ 

առաջացնող գործառույթների գիտատեսական հիմքերը հիմնավորվել են Ֆոլկսի,  

Գ.Սալիվանի և Ի. Յալոմի առաջադրած դրույթների վրա: 

Հիմնական նյութի շարադրանքը։ Արտ-թերապևտիկ տեխնոլոգիաները 

հոգեբանության, բժշկության, մանկավարժության և արվեստի յուրահատուկ 

համակցության արդյունք լինելով՝ բազմաֆունկցիոնալ կիրառություն ունեն մեր օրերում։ 

Դրանցով կարելի է ախտորոշել, ապա՝ լուծել բազմատեսակ խնդիրներ, որոնց բնույթը 

նույնպես հոգեբանականից մինչ և բժշկական , մանկավարժական կարող է լինել։ 

Արտթերապևտիկ տեխնոլոգիաների ընտրությունը կախված է նպատակից, դուրս բերած 

խնդիրներից և անձի տիպից։ Այդ տեխնոլոգիաներն են ՝երաժշտաթերապիան, 

բիբլիոթերապիան, իզոթերապիան, տիկնիկաթերապիան, պարային թերապիան, 

հեքիաթաթերապիան, որոնք հիմանկանում, ունեն անհատական բնույթ։ Սակայն 

սոցիալ-մանկավարժական խնդիրների լուծման տեսանկյունից այսօր արդեն 

հետարքրական են դարձել արտտեխնոլոգիաների խմբային կիրառությունները, որոնք 

ունեն ինտերակտիվ՝ փոխներգործուն բնույթ։ Խմբային ինտերակտիվ արտ-թերապիա 

անցկացնելու համար շատ կարևոր է հստակեցնել դրա տարբեր ձևերը, որոնք իրարից 

առանձնանում են իրենց հատկանիշներով: Դրանց համար հիմք է հանդիսացել խմբերի 

հատկանիշները՝ կառուցվածք՝ տարասեռ, համասեռ, աշխատանքի համար պահանջվող 

տևողություն՝ կարճաժամկետ, երկարաժամկետ և այլն։ Որքան քիչ է արտթերապևտիկ 

աշխատանքի տևողությունը, այնքան մակերեսային են խմբի անդամների միջև 

ձևավորված հարաբերությունները։ Ի տարբերություն վերոշարադրյալի, դինամիկ 
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խմբում արտթերապևտիկ աշխատանքի ժամանակատարությունն ու 

երկարատևությունը օգնում է առավել խորը և փոխներգործուն 

փոխհարաբերությունների կառուցմանը։  

Խմբային ինտերակտիվ արտթերապևտիկ տեխնոլոգիաները հենվում են 

հաղորդակցական տարբեր մոդելների միահյուսման, համակցման  վրա, ինչի 

արդյունքում էլ երեխայի անհատական ստեղծագործական ներուժի օգտագործման և, 

աշխատանքում, դրա ներդման միջոցով հնարավոր է դառնում կազմակերպել 

մասնակիցների միջև փոխգործակցություն։  

Խմբային ինտերակտիվ արվեստի թերապիայի բովանդակային հենքն են կազմում 

գեղարվեստական, մանկավարժական, հոգեբանական, հոլիստիկ առողջության 

հիմնարար դրույթները, սկզբունքներն ու գաղափարները, որոնք զգայաճանաչողական 

ակտիվության բարձրացման շնորհիվ հնարավոր են դարձնում կապ ստեղծել անցյալի 

փորձառությունների և ներկայի ապրումների, զգացմունքների հետ։  

Խմբային ինտերակտիվ արտ-թերապիան ներառում է զգալի հոգեթերապևտիկ 

հնարավորություններ: Միևնույն ժամանակ, խմբում աշխատելը կարող է երեխայի 

անձնային ոլորտի ձևավորման ընթացքում մեծ փոփոխությունենրի արդյունք դառնալ՝ 

ինչպիսին է ինտերստիմուլյացիան և փոխադարձ ինդուկցիան, մասնակիցները կարող են 

ունենալ վառ զգացմունքներ [1]: Խմբում աշխատելու ընթացքում նրանք իրենց 

ընկերներից ստանում են լրացուցիչ քանակությամբ տեղեկատվություն, որը գալիս է 

տեսողական և հաղորդակցման այլ ուղիներով [2]: Այս տեղեկատվության վերամշակումը 

մեծ ծանրաբեռնություն կարող է  առաջացնել երեխայի ճանաչողական գործընթացների 

վրա: Խմբում կարող են դրսևորվել վարքի տարբեր մոդելներ և միմյանց հետ 

հաղորդակցվելու տարբեր եղանակներ, ինչը կարող է հանգեցնել լարվածության, երբեմն 

բախումների՝ միմյանց հետ հարաբերություններում: Հետևաբար, ինտերակտիվ խմբերին 

մասնակցելը ունի համապատասխան ցուցումներ և հակացուցումներ, 

նախապատրաստության փուլեր, կազմակերպման առանձնահատկություններ: 

Ինտերակտիվ խմբերի հետ աշխատելը նաև մեծ պատրաստվածություն է 

պահանջում արտթերապևտից, ով պետք է հստակ իմանա ոչ միայն խմբերի ընդհանուր 

հատկությունները և առնաձնահատուկ կողմերը, այլև արտթերապիայի 
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ռեսուրսայնությունը, թե հնարավոր և արդյունավե՞տ է, արդյոք, տվյալ թերապիայի 

տեսակը խմբային կիրառության համար : 

Առանձնացնում ենք խմբային ինտերակտիվ արտ-թերապիայի հետևյալ հիմնական 

ձևերը․ 

 բաց խումբ,  

 փակ խումբ, 

 դինամիկ (վերլուծական) խումբ, 

 թեմատիկ խումբ։ 

Առաջին խմբի անվան մեջ "բաց" բառը նշանակում է, որ խմբերի ձևավորման 

գործընթացը ազատ է, չկան կայուն խմբեր, դրանցում անդամներն անընդհատ փոփովում 

են ։ Աշխատանքի ցանկացած փուլում խմբին կարող են միանալ նոր մասնակիցներ կամ 

ցանկացած պահի կարող են դադարեցնել մասնակցությունը։  

՛՛Փակ խումբ՛՛ ասելով հասկանում ենք, որ աշխատանքի բոլոր փուլերի ընթացքում 

դրա մասնակիցների կազմը մնում է անփոփոխ:  

Դինամիկ կամ վերլուծական է խումբը կոչվում  այն պատճառով, որ խմբի 

անդամների գործողությունները ենթադրում են զգալի ինքնաբուխություն և 

մանկավարաժի կողմից ենթադրվում է նվազագույն հրահանգ: 

Մանրամասնելով խմբերի առանձնահատկությունները, պարզ է դառնում, որ բաց 

խմբի հետ դասընթացներն անցկացվում են հատուկ սարքավորումներով նախատեսված 

սենյակներում, որոնցում առկա են սահմանափակ թվով տեղեր գեղարվեստական 

աշխանքի համար։ Խմբի աշխատանքը սկսելուց առաջ մանկավարժը բացատրում է 

վարքի ընդհանուր կանոնները և հետո ներկայացնում առաջադրանքները:  

Այս աշխատանքներն ընդգծված տարբերություն ունեն  ավանդական 

գեղարվեստական գործունեությունից, քանի որ խրախուսվում է ազատ 

ստեղծագործական ինքնարտահայտումը, խմբի անդամների հուզական լիցքաթափումը, 

զգացմունքների, մտքերի և երևակայության պատկերները վիզուալացնելու՝ նկարելու, 

ծեփելու, փորագրելու ընթացքը: 

Կարևոր է երեխաներին սովորեցնել զգալ իրենց  "անձնական տարածքը" և 

չխանգարել մյուսին իր տարածքում ստեղծագործելու ժամանակ, նույնիսկ եթե 

հանձրարարությունը խմբային է։ Սա ձևավորում է երեխայի մոտ իր ընկերոջը հարգելու, 
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չխանգարելու, համբերությամբ սպասելու հատկություններ։ Հատկապես կարևոր է 

սովորեցնել երեխաներին, որ չմիջամտեն իրենց ընկերոջ գեղարվեստական աշխատանքի 

ստեղծման գործընթացին, չգնահատեն մեկը մյուսի աշխատանքը ընթացքում։ Քանի որ 

նրանք աշխատում են տարբեր տեմպերով և տարբերվում են "ազատ գեղարվեստական 

արտահայտման" պատրաստակամության տարբեր աստիճաններով, մանկավարժը 

պետք է ունենա բավարար ճկունություն՝ անհրաժեշտության դեպքում խմբի 

անդամներին տրամադրելով անհատական օգնություն, որը կարող է արտահայտվել 

նրանց գործողությունների կառուցվածքի, հուզական արտահայտման դյուրացման, 

հուզական աջակցության և այլնի մեջ: Այս ամենը նպասթնոլորտի ստեղծմանը, 

հուզական լարվածության թուլացմանը, տագնապայնության հաղթահարմանը։  

Երեխաները պետք է իրենց ազատ զգան և մանկավարժի կողմից չպետք է դրսևորվի 

վերահսկման ակտիվություն։ Նա պետք է ձեռնպահ մնա խրախուսական 

արտահայտություններից, քանի որ յուրաքանչյուր երեխա հուզական ինքնադրսևրման 

իր մոդելով է աշխատելու։ Ոմանց  համար կարող է օգտակար և հաճելի լինել նույնիսկ 

պարզապես խմբային ինտերակտիվ արտթերապիայի ստեղծած մթնոլորտում լինելը՝ 

նվազագույն ընդգրկմամբ: Չնայած այն հանգամանքին, որ տեսողական աշխատանքի 

ընթացքում խմբի անդամների միջև բանավոր շփումը նվազագույն է, և խումբը բաց է, որոշ 

ժամանակ անց խմբում ձևավորվում է որոշակի ոչ վերբալ հաղորդակցման մշակույթ:  

Դինամիկ խմբում խմբային ընդհանուր նպատակների կողքին հետաքրքիր է 

ուսւոմնասիրել երեխայի անհատական դրսևորման ձևերը, մասնավորապես, համատեղ 

նկարչության, հեքաթաթերապիայի կամ բիբլիոթերապիայի ժամանակ: Դինամիկ 

խմբերում  բանավոր հաղորդակցությունը կարելի է  իրականացնել խմբային 

քննարկումների ընթացքում կամ խմբի անդամների ստեղծած աշխատանքի շուրջ, և կամ 

գործունեության այլ տեսակների ընթացքում՝ խաղեր, դրամատիկ ներկայացումներ, 

դերային երկխոսություններ, մարմնաշարժողական վարժանքներ և այլն: Խմբի 

անդամները ստեղծագործական աշխատանքի վերջնարդյունքում կարող են ակտիվ 

փոխներգործություն ունենալ միմյանց վրա: Այդպիսի հետաքրքիր վարժանքներ են 

առաջարկում իզոթերապևտիկ որոշ տեխնիկաներ [3], օրինակ, համատեղ ոչ վերբալ 

հաղորդակցման միջոցով զույգերով թեմայի ընտրություն կատարելը և միասին մեկ նկար 

ստեղծելը։ Հետաքրքիր է նաև երաժշտաթերապիայի մեջ երեխաների 
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ընդգրկվածությունը, երբ յուրաքանչյուր երեխա հանդես է գալիս երաժշտական գործիքի 

տեսքով և տարբեր երաժշտական գործիքներ ընտրում են իրենց ՛՛ընկերներին՛՛, ստեղծում 

համատեղ երաժշտություն։ Հեքիաթաթերապիան ևս խմբային գործունեություն 

ծավալելու մեծ ռեսուրս է պարունակում իր մեջ։ Երեխաները լսում են իրենց ընկերների 

հեքաթները, պատմում, լրացնում, փոխում, գրի առնում այդ հեքաթները և 

բարձրաձայնում։ Կամ երեխաները հորինում են համատեղ, հեքիաթի ընթացքը փոխում 

են միասին որոշելով [4]։  

Խմբային ինտերակտիվ արտթերապևտիկ տեխնոլոգիաները միտված են առավել 

ներառական դարձնել երախայի միջավայրը, օգնել նրան հուզական լիցքաթափման 

հարցում, բացահայտել ներքին ռեսուրսները, սովորեցնել թիմային  աշխատանքին, 

միևնույն ժամանակ հոգեկարգավորման մեխանիզմներ ակտիվացնել երեխայի 

հոգեկանում։  

Եզրակացություն։ Ամփոփելով կարելի է ասել, որ խմբային ինտերակտիվ 

արտթերապևտիկ տեխնոլոգիաների կիրառությունները կարող են նպաստել 

հաղորդակցման առավել արդյունավետ մեխանիզմներ երեխաների մոտ զարգացնելու 

գործում։ Համատեղ ստեղծարար գործունեության արդյունքում երեխաները կարող են 

ձեռք բերել հանդուրժաղականություն, հարգանք միմյանց հանդեպ, խնդիրների 

բազմակողմանի ընկալում, լուծումների տարբերակների ինքնուրույն մշակում, թիմային 

գործունեության ժամանակ անհատական մոտեցման դրսևորում և այլն։  
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СОЦИАЛЬНО-ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ ХАРАКТЕР И НАПРАВЛЕННОСТЬ ГРУППОВЫХ 

ИНТЕРАКТИВНЫХ АРТ-ТЕРАПЕВТИЧЕСКИХ ТЕХНОЛОГИЙ 
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Групповая интерактивная арт-терапия – это способ решения различных социально-

педагогических проблем. Каждая групповая интерактивная арт-терапевтическая 

технология работает с концепцией «Я» ребенка, предлагая новые варианты решения 

проблем, которые ребенок самостоятельно выявляет через групповую деятельность, 

используя ресурсы творчества, пробуждения внутренних способностей, талантов и 

самопонимания. В зависимости от того, какую задачу решает данная групповая 

интерактивная арт-терапия, группы делятся по различным методологиям: по социально-

педагогической цели, по возрастным особенностям детей, по применению различных 

моделей коммуникаций и т.д. Так как цели индивидуальных арт-терапевтических 

технологий и групповых интерактивных арт-технологий различны, можно сказать, что они 

решают различные задачи и развивают у детей самостоятельные способности к 

психорегуляции, коррекции эмоциональных деформаций, разрядке и загрузке духовного 

мира. 

Ключевые слова: групповая интерактивная арт-терапия, арт-технологии, 

эмоциональная деформация, коммуникативная модель, взаимодействие. 
 

THE SOCIO-PEDAGOGICAL NATURE AND VECTOR OF GROUP INTERACTIVE ART-

THERAPEUTIC TECHNOLOGY 
 

Hayrapetyan L. Kh.(Yerevan State University, Yerevan, Armenia ) 

lusine.hayrapetyan@ysu.am 

Avetisyan M. B. (Yerevan State University, Yerevan, Armenia ) 
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Group interactive art-therapy is a way to solve a variety of socio-pedagogical problems. 

Each group interactive art-therapeutic technology works with child’s self-concept, offering new 
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solutions to problems that the child brings out on his own through group activities, using 

creativity and self-understanding resources, awakening his internal propensities. 

Depending on the problem which the group interactive art-therapy solves, groups may be 

divided according to different methods, i.e. according to socio-pedagogical purposes, children's 

age characteristics, use of different communication models, and so on.    

The objectives of personal art-therapeutic technologies and group interactive art-

therapeutic technologies vary, so they can be said to solve a variety of problems and develop in 

children independent abilities for self-regulation, emotional deformation correction, discharge of 

internal world, and charging.    

Keywords: group interactive art-therapy, art-therapies, emotional deformation, 

communication model, interaction. 
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 Այս մեթոդի հիմնական իմաստն այն է, որ աշակերտի կարողություններն 

օգտագործվում են ոչ թե պատրաստի գիտելիք տրամադրելու, այլ գիտելիք 

քաղելու նպատակով։ Այն դասարաններում, որտեղ աշակերտներն այս մեթոդն են 

կիրառում, նրանք հասկանում են, թե ինչպես է ուսումը դառնում գիտելիքի որոնման 

գործընթաց։ Իրավական ծառի մեթոդով ուսուցման այս եղանակը նպաստում է ուսման 

դժվարություններ կամ սահմանափակ կարողություններ ունեցող աշակերտների 

ինտեգրմանը։ Աշակերտներն ընդգրկվում են խմբերում ըստ իրենց 

ընդունակությունների։ Նույն դասարանի տարբեր աշակերտների համար ուսումնական 

ծրագրով նախատեսվում են տարբեր պահանջներ։ Այդ աշակերտներն իրենց 

առաջադրանքները կատարում են ինքնուրույն կամ խմբի մյուս անդամների հետ միասին։ 

Որպեսզի իրավական ծառի մեթոդը արդյունավետ լինի, ուսուցիչը պետք է ծանոթ լինի 

նշված հասկացություններին, տիրապետի, թե ինչպես են դրանք օգտագործվում, տեղյակ 
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լինի, թե ինչպիսի առավելություններ է տալիս դրանց կիրառումը, ինչպես նաև պետք է 

կարողանա կարգավորել այն խնդիրները, որոնք կարող են ծագել դասավանդման 

գործընթացում։ 

Հանգուցային բառեր՝ մեթոդ, աշակերտ, իրավական ծառ, գործնական աշխատանք, 

Հասարակագիտություն, խմբային աշխատանք: 

 

Մեթոդը թարգմանաբար նշանակում է (ճանաչողական կամ հետազոտական 

ճանապարհ, տեսություն)։ Մեթոդը կոնկրետ խնդրի լուծման ենթակա իրականության 

յուրացման գործնական կամ տեսական հնարների կամ գործողությունների համախումբ 

է [1, էջ 18]։ 

Դասը մանկավարժական գործընթացի բջիջն է։ Մանկավարժության նշանակալի 

մասը խտանում է դասի մեջ։ Այն սովորողների կրթության, զարգացման և 

դաստիարակության խնդիրների լուծման համար պարբերաբար կիրառվող գործընթաց է, 

որոշակի ժամանակահատվածում ուսուցիչների հաստատուն կազմի և սովորողների 

գործունեության կազմակերպման ձև [1, էջ 2]։ Յուրաքանչյուր դաս սկսվում է վերջնական 

նպատակի գիտակցումով և դրա ճշգրիտ, կոնկրետ սահմանումով, այնուհետև 

նպատակին հասնելու միջոցների հաստատմամբ և վերջապես նպատակին հասնելու 

մեթոդների սահմանմամբ։  

Աճող սերնդի կրթվածության և արժեհամակարգի ձևավորվածության ցուցանիշը 

պայմանավորված է մանկավարժների մեթոդական-մասնագիտական 

պատրաստվածության, դասավանդման կարողությունների և հմտությունների որակով: 

Ուսուցման և ուսումնառության արդյունավետության ապահովման երաշխիք է ուսուցիչի 

խորագիտակության և ձեռնհասության (կոմպետենտության) աստիճանը. գործընթացի 

ճշգրիտ պլանավորումը, կազմակերպումը, գիտելիքի փոխանցման, դրա ինքնուրույն 

ձեռքբերման ուղիների մատնանշումը, սովորողներին կենսականորեն անհրաժեշտ 

կարողությունների ու հմտությունների ձևավորվածությունը փաստում են 

մանկավարժական համակարգված գործունեության մասին:  

Հետևաբար այսօր դասավանդողից պահանջվում է շարունակական 

ինքնակրթություն, գիտելիքների, մասնագիտական կարողությունների վերանայում և 

վերամշակում՝ արդի պահանջներին համապատասխան:  
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Կրթությունը արդյունավետ դարձնելու նպատակով անհրաժեշտ է ուսուցման 

ընթացքում կիրառել մանկավարժական մի շարք տեխնոլոգիաներ և մեթոդներ, որոնք 

դասընթացը կդարձնեն առավել հետաքրքիր, նպատակային և դասապրոցեսին 

մասնակից կդարձնեն դասարանի բոլոր երեխաներին` առանց որևէ 

խտրականությունների: 

Մանկավարժական տեխնոլոգիաների, ինտերակտիվ մեթոդների 

նկարագրությունները նպատակ չունեն առաջարկելու ուսուցման կազմակերպման 

հստակ ձևաչափեր, բայց կարող են նախանշել դասավանդողին ուղորդվելու 

դասավանդման արդյունավետության ապահովման բնութագրիչներով:  Դասընթացի 

գործընթացի արդյունավետությունը պայմանավորված է այն հանգամանքով, թե 

ուսուցումը որքանով է ուղղորդված դեպի սովորողները, ինչպես են մատուցվում, 

գնահատվում սովորողների գիտելիքները, նրանց կարողությունները և հմտությունները:  

Ուսուցիչը մանկավարժական որևէ տեխնոլոգիա կամ մեթոդ ընտրելիս նախ և 

առաջ պետք է հաշվի առնի այն դասարանի աշակերտների հոգեբանամանկավարժական 

առանձնահատկությունները, հետաքրքրությունների շրջանակը, ունակությունների 

մակարդակը:  

Մանկավարժական տեխնոլոգիաները միտված են ոչ թե բարդացնել ուսուցման 

գործընթացը, այլ առավել դյուրին դարձնել այն: Ինչպես նաև ուսուցիչը այդ մեթոդներն ու 

տեխնոլոգիաները կիրառելիս պետք է հաշվի առնի, որ իր աշակերտների թվում կան 

այնպիսի աշակերտներ, որոնք իրենց հոգեբանամակավարժական վիճակով, 

ընդունակությունների մակարդակով տարբերվում են իրենց իսկ համադասարանցիների 

կրթական զարգացվածության մակարդակից և պետք է այնպես դյուրին կիրառել 

ընտրված մեթոդը, որի արդյունքում անցկացված դասը բոլոր աշակերտների համար լինի 

օգտակար։ 

«Հասարագիտություն» առարկայի հիմնական նպատակը մարդու և հասարա-

կության  վերաբերյալ գիտական պատկերացումներ ունեցող, ճանաչողական, 

սոցիալական և անհատական կարողությունների ու հմտությունների տիրապետող, 

ազգային և համամարդկային հիմնախնդիրներին իրազեկ, ազգային ու համամարդկային 

արժեքներ կրող, ժողովրդավարական արժեքներով առաջնորդվող, սոցիալապես ակտիվ 

և պատասխանատու քաղաքացու ձևավորումն է [3, էջ 38]։  
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«Հասարագիտություն» առարկայի «Իրավագիտություն» բաղադրիչի նպատակը 

իրավագիտակցության բարձր մակարդակ ունեցող քաղաքացու ձևավորումն է։ 

Իրավագիտակցությունը, լինելով հասարակական գիտակցության ձևերից մեկը, 

մարդկանց, նրանց միավորումների, ամբողջ հասարակության հայացքների, 

գաղափարների, պատկերացումների ամբողջությունն է իրավունքի և իրավական 

երևույթների վերաբերյալ։  

Այսպիսով ուսուցիչի մասնագիտական կարևոր հատկանիշներից է բազմազան 

մեթոդների իմացությունը, դրանք կիրառելու, համադրելու հմտությունը։ Մեթոդների 

ընտրությունը ինքնանպատակ չի կարող լինել, այն կապված է բազմաթիվ խնդիրների և 

նպատակների հետ որոնց հասնելու համար ուսոցիչը ընտրում է որևէ մեթոդ, որքան 

ճիշտ է ընտրված մեթոդը, այնքան ծառացած խնդիրների լուծմանը և առաջադրված 

նպատակներին հասնելը  դյուրին է։ Հասարակագիտության առարկայի տարեկան 

գնահատման մեջ ակնառու է գործնական աշխատանքի կատարումը, որը որպես 

խմբային աշխատանք և դաստիրակության մեթոդ ունի իր դժվարությունները։ Չենք 

սխալվի, եթե փաստենք, որ ներկայումս դեռևս ուսուցիչների մոտ խմբային աշխատանքի 

իրականացումը և գնահատումը իրենից դեռևս դժվարություն է ներկայացնում դեռևս, 

ուստի իրավական ծառի մեթոդի կիրառման ժամանակ պետք է հաշվի առնել՝  

1. Աշակերտների տարիքային խումբը (այս մեթոդի դեպքում 9-12 դասարաններ)։  

2. Գնահատուման 10 բալային համակարգը՝ հաշվի առնելով բոլոր աշակերտների 

ակտիվության մակարդակը դասին նրգրավածությունից ելնելով։ 

 Թեմայի դասավանդումը իրավական ծառի մեթոդով իր մեջ ներառում է թեմայի. 

 Արդիականությունը՝ թեմայի առարկայական բովանդակությունն առնչվում է 

աշակերտի ներկա կյանքին, ապագա նպատակներին։ Ուստի աշակերտին դրանք ավելի 

հասու, հետաքրքրական դարձնելը մեծացնում է աշակերտի սովորելու 

պատրաստակամությունը։ 

 Կարևորությունը՝ նշանակում է, որ քննարկվող թեման բավականին արդի և իր 

բնույթով կարևոր է։ Այստեղ գործում է հետևյալ սկզբունքը. «քիչ տալ, ավելի մեծ 

արդյունքի հասնելով», այսինքն ավելի քիչ նյութ տալ ուսումնասիրության և տևական 

ժամանակահատվածի համար մտապահել խորը գիտելիքներ և հմտություններ [2, Էջ 191] 

։ 
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 Միասնականություն՝ մեթոդի հետազոտության բնույթը վերաբերում է 

ուսումնական նյութի բոլոր մասերին և բաժիներին, որոնք սերտորեն կապված են 

միմյանց հետ և փոխլրացնում են միմյանց։ Այն ամրապնդելու նպատակով բաժիների մեջ 

ընդգծվում է հետազոտության ժամանակ խմբերի ձեռքբերումները, դրանց գործնական 

կիրառումը, տևական ընկալումը, որը ստեղծում է նոր աշխարհ հասարակագիտությունը 

ուսումնասիրող աշակերտի և հասարակագիտություն առարկայի միջև [5, էջ 18]։։ 

Ուսուցման այս մեթոդը հումանիստական ռազմավարություններից մեկն է՝ 

կազմված 3 տարրերից. 

1. Անհատի փոխպատասխանատվություն։ 

2. Խմբում ստեղծվում են անմիջական փոխհարաբերություններ դասընկերների 

միջև։ 

3. Համագործակցային հմտությունների ճիշտ կիրառում և խմբային գնահատում 

[2, էջ 192] ։ 

Բազմաթիվ իրավական ծառի մեթոդով իրականացված գործնական 

աշխատանքների արդյունքների վելուծությունը վկայում է այն մասին, որ իրավական 

ծառի մեթոդով իրականացված աշխատանքը զարգացնում է աշակերտի-հմտություն 

կարողությունները, քննադատական ստեղծագործական մտածողությունը և տալիս են մի 

շարք արդյունքներ ։ 

Իրավական ծառի մոթոդով իրականացվող գործնական աշխատանքի համար 

նախատեսված է 45 րոպե տևողությամբ դասաժամի  համար։ Առավելապես առաջարկում 

ենք կիրառել 11-րդ դասարանի բոլոր հոսքերի համար, որտեղ հասարակագիտություն 

առարկան ուսումնասիրում են շաբաթական 1 դասաժամով։ Նախապատրաստման 

համար ուսուցիչը աշակերտների խմբերին (4-5 խումբ) նախապես տրամադրում է 

ներկայացված թերթիկը [6, էջ 152]։ 

Ուսուցիչի կողմից նախապես բացատրվում է և զգուշացվում, որ աշխատանքը 

գրացվում է որպես գործնական աշխատանք, բոլոր աշակերտների ներկայությունը և 

մասնակցությունը այդ դասին պարտադիր է։ Այնուհետև բաժանում նախնական խմբերի 

խմբում ընդգրկելով 3-5 աշակերտ։ Բացակայության դեպքում բացակա աշակերտը 

ներկայացնում է ամբողջ նյութը  [7, էջ 18]։։  

Խմբերում ընդգրկված աշակերտների թվի նշանակությունը 
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Իրավական ծառի մեթոդի կիրառման ժամանակ ամենափոքր խմբում պետք է 

ընդգրկած լինի առնվազն 3 աշակերտ, քանի որ դրանից պակաս լինելու դեպքում 

աշխատանքը խմբում դառնում է զույգերով կամ անհատական։ Լավագույն տարբերակն 

այն է, երբ խմբում ընդգրկված է 4 աշակերտ. այս դեպքում յուրաքանչյուր մասնակից 

կարող է ունենալ իր ենթաառաջադրանքը, և, ավելին, անհրաժեշտության դեպքում խմբի 

անդամներին կարելի է հեշտությամբ բաժանել զույգերի։ Վեցից ավելի աշակերտներից 

բաղկացած խմբերը դժվար է կառավարել, քանի որ որոշ աշակերտներ կարող են որոշել 

չմասնակցել խմբի աշխատանքներին և նույնիսկ խանգարել մյուսներին և լրացուցիչ 

ծանրաբեռվածություն ստեղծել ուսուցիչի համար [4, էջ 258] ։ 

Մեթոդը կոչվում է իրավական ծառ, որոհետև աշակերտները 9, 11-րդ 

դասարաներում ծանոթացել են թեմայի բովանդակությանը։ Թեմայի համակողմանի և 

վերջնական ուսումնասիրելուց հետո խմբերին տալիս է առանձին վերնագրերով նյութեր, 

որոնք պետք է ներկայացվեն դասարանում՝ որպես գործնական աշխատանք։ Նյութը 

ներկայացվում է փուլերով, որպեսզի աշակերտների համար այն լինի ավելի 

պատկերավոր. 

1-ին փուլում խմբի բոլոր աշակերտները մասնակցում են նյութի ներկայացմանը, 

կառուցվածքին և այն ներկայացնում են պարզ և մատչելի, գրագետ հայերենով։ Վերջինիս 

համար խմբին տրվում է (1-3 միավոր)։ 

2-րդ փուլը, որի համար տրվում է (1-3 միավոր), խմբի բոլոր աշակերտները պետք է 

ներկայացնեն նյութի նպատակները և խնդիրները՝ բերելով օրինակներ։ 

3-րդ փուլում բոլոր աշակերտների մասնակցությամբ կատարվում են 

եզրակացություններ՝ տեղայնացնելով մեր երկրի օրինակը տրվում է (1-3 միավոր)։ 

4-րդ փուլը հայտորոշիչ թեստն է, որը պետք է հիմնականում լինի խնդիր, որպեսզի 

քիչ ժամանակ պահանջի և ունենա հստակ լուծում, տրվում է (1-3 միավոր)։ Այս փուլի 

նպատակը այն է, որ բարձրացնի աշակերտների կողմից ներկացված աշխատանքի 

գնահատականը [5, Էջ 195] ։ 

Յուրաքանչուր խմբի պատասխանից հետո ուսուցիչը 1-2 րոպեի ընթացքում 

վելուծում է աշխատանքն ու գնահատում աշակերտների օգնությամբ։ 
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ОСОБЕННОСТИ ПРИМЕНЕНИЯ МЕТОДА ЮРИДИЧЕСКОГО ДЕРЕВА В 

ОБРАЗОВАТЕЛЬНОМ ПРОЦЕССЕ 
 

Арутюнян А․Т. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения)  

ara.harutyunyan.1996@list.ru 
 

Основной смысл этого метода заключается в том, что способности учащегося 

используются не для предоставления готовых знаний, а для приобретения знаний. В 

классах, где ученики используют этот метод, они понимают, как обучение становится 

процессом поиска знаний. Этот метод обучения юридического дерева способствует 

интеграции учащихся с трудностями в обучении или ограниченными способностями. 

Учащиеся объединяются в группы в соответствии со своими способностями. Для разных 

учеников одного класса учебным планом предусмотрены разные требования. Эти учащиеся 
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выполняют свои задания самостоятельно или вместе с другими членами группы. Для того 

чтобы метод юридического дерева был эффективным, преподаватель должен быть знаком 

с упомянутыми понятиями, владеть способами их использования, осознавать преимущества 

их применения, а также должен уметь справляться с проблемами, которые могут 

возникнуть в процессе обучения. 

Ключевые слова: метод, ученик, правовое дерево, практическая, работа, 

групповая,обществознание, работа. 
 

FEATURES OF THE APPLICATION OF THE JURIDICAL TREE METHOD IN THE 

EDUCATION PROCESS 
 

Harutyunyan A. T. (Armenian state pedagogical university 

 after K. Abovyan, Yerevan, Armenia)  

ara.harutyunyan.1996@list.ru  
 

 The main meaning of this method is that the pupils’ abilities are used not to provide ready-

made knowledge, but to acquire knowledge. In classes where pupils use this method, they 

understand how learning becomes a process of seeking knowledge. This method of teaching with 

the juridical tree contributes to the integration of pupils with learning difficulties or limited 

abilities. Pupils are included in groups according to their abilities. For different pupils of the same 

class, different requirements are provided by the curriculum. Those pupils do their tasks 

independently or together with other members of the group. 

  Keywords: method, student, legal tree, practical work, social studies, group work. 
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Մանկավարժական պրակտիկան ուսանողների մասնագիտական կրթական 

ծրագրի անբաժանելի մասն է և ուղղված է մասնագիտական մանկավարժական 
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ինքնուրույն գործունեության իրականացման կոմպետենցիաների ձևավորմանը։ 

Մանկավարժական պրակտիկայի վերջնական արդյունքը պետք է լինի ապագա 

մանկավարժի` իր մասնագիտության ընտրության մեջ հստակ համոզվածությունն ու 

մանկավարժական գործունեություն իրականացնելու մասնագիտական 

պատրաստվածությունը: Պրակտիկայի արդյունքում տեղի է ունենում ուսանողների 

մասնագիտական կայացում և ձևավորվում են մրցունակ մասնագետներ, ովքեր ունակ են 

աշխատել ժամանակակից փոխակերպվող և զարգացող պայմաններում։ 

Հանգուցային բառեր՝ գիտելիք, կոմպետենցիա, մանկավարժական պրակտիկա, 

մասնագիտական կրթություն, մասնագիտական կայացում, մրցունակ մասնագետ։ 

 

Ժամանակակից հարափոփոխ կյանքը մարդկությանը կանգնեցնում է նոր 

մարտահրավերների առջև՝ հասարակական կյանքում տեղի են ունենում նոր 

արմատական փոխակերպումներ և օրեցօր փոփոխվում է մարդկանց կյանքն ու 

սոցիալական փոխհարաբերությունները։ Աննախադեպ արագությամբ տեղի ունեցող 

գիտատեխնիկական առաջընթացը, գրեթե բոլոր ոլորտների տեխնոլոգիացումը, 

հաղորդակցության նոր միջոցների ձևավորումն ամնիջականորեն անդրադառնում են 

նոր արժեքային համակարգի, հասարակական հարաբերությունների նոր մոդելների, 

աշխատաշուկայի ու մասնագիտություններին ներկայացվող նոր պահանջների 

վերափոխման վրա։ 

Զարգացող ու անընդհատ փոփոխվող աշխարհում մասնագիտության ճիշտ 

ընտրությունը, թերևս, ամենակարևոր հարցերից մեկն է․ մասնագիտություն, որը 

պահանջված կլինի արդի հարափոփոխ կյանքում, ժամանակակից աշխատաշուկայում 

կլինի մրցունակ, կապահովի առաջիկայում աշխատանք գտնելու գրավական: 

Մասնագիտության ընտրությունից առավել կարևոր է այդ մասնագիտության մեջ դառնալ 

կայացած մասնագետ, ով մասնագիտական գիտելիքներից զատ, ունի մասնագիտական 

գործունեություն ծավալելու համար անհրաժեշտ կարողություններ ու հմտություններ, ով 

կոմպետենտ մասնագետ է և բավարարում է մասնագիտությանը ներկայացվող 

ժամանակակից պահանջներին։  

Մանկավարժի մասնագիտությունը բոլոր ժամանակներում եղել է պահանջված և 

կարևոր, քանի որ մանկավարժի աշխատանքի արդյունքից է մեծապես կախված մեր 
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հասարակության վաղվա օրը։ Փոխակերպվող հասարակության պայմաններում 

ժամանակակից մանկավարժի մասնագիտությանը ներկայացնում են մի շարք 

պահանջներ՝ ըստ այդմ ժամանակակից մանկավարժը պետք է ունենա հաղորդակցական 

և համագործակցային կարողություններ, լինի ճկուն, ստեղծագործ և նախաձեռնող, 

ունենա հետազոտական կարողություններ ու քննադատական մտածողություն, լինի 

մեդիագրագետ, ունենա առաջնորդության ու սոցիալական հմտություններ և այլն [4]։  

Այսօր մանկավարժության արդի հիմնախնդիրների շարքում առաջատար է 

համարվում մանկավարժի մասնագիտական կրթության որակի բարձրացումը։ Ուստի 

մանկավարժական կրթության գործընթացում տեղի է ունենում ոչ թե միայն գիտելիքների 

փոխանցում, այլև ուսանողների գործնական հետազոտական ու ստեղծագործական 

կարողությունների ձևավորում և զարգացում՝ ուղղված մասնագիտական կայացմանը։ 

Մանկավարժական կրթության ժամանակակից կարևոր խնդիրն է ապագա 

մասնագետներին սովորեցնել հարմարվել և ակտիվ գործել մանկավարժական 

գործունեության փոփոխվող պայմաններում՝ ապահովելով մասնագիտական աճ։ 

Մանկավարժական կրթության կարևոր և առավել մեծ չափաբաժին կազմող մասը 

գործնական կարողությունների ձևավորման ու զարգացման գործընթացն է, որի 

արդյունավետ իրականացումը մեծապես կախված է մանկավարժական պրակտիկայից։ 

Այդ համատեքստում մանկավարժի մասնագիտական պատրաստության 

կատարելագործումը չափազանց մեծ նշանակություն է ստանում հատկապես 

մանկավարժական  պրակտիկայի ընթացքում, իսկ մանկավարժի պրոֆեսիոնալիզմի 

մակարդակի նկատմամբ այսօրինակ պահանջները ենթադրում են մանկավարժական 

բուհում մասնագիտական մանկավարժական պրակտիկայի բովանդակության և 

իրականացման բարեփոխում և կատարելագործում։ 

Մանկավարժական պրակտիկան ուսանողների կրթական ծրագրի անքակտելի 

մասն է և նպատակաուղղված է մասնագիտական մանկավարժական ինքնուրույն 

գործունեության իրականացման պրակտիկ բաղադրիչի ձևավորմանը։ 

Պրակտիկայի նպատակը ուսանողների մասնագիտական կոմպետենցիաների 

զարգացումն է, մասնագիտական և կազմակերպչական կարողությունների ձեռքբերումը 

կոնկրետ գործունեության ընթացքում, ինչպես նաև ուսումնական նախագծերի, 
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ինքնուրույն հետազոտական աշխատանքների համար ուսումնական ռեսուրսների 

հավաքագրումն ու ընդհանրացումը [5]: 

Մանկավարժի մասնագիտության համար մասնագիտական գործունեության 

իրականացման կարևոր և առանջնային քայլերը դրվում են հատկապես 

մանկավարժական պրակտիկայի ընթացքում։ Պրակտիկայի դերը մասնագիտական 

կայացման հարցում կարևոր է և առաջնահերթ, քանի որ նպատակաուղղված է 

սովորողների՝ մասնագիտական հիմնախնդրի հնարավորինս ճիշտ լուծմանը: 

Մանկավարժական կրթության համակարգում մանկավարժական պրակտիկան 

բացառիկ կարևոր նշանակություն ունի. պրակտիկայի ընթացքում մանկավարժական 

կոնկրետ իրավիճակներում տեսական գիտելիքների հիման վրա ձևավորվում են 

գործնական կարողություններ և հմտություններ, մասնագիտական կոմպետենցիաներ ու 

սոցիալական փորձ։  

Մանկավարժական բուհում ապագա մանկավարժների ձեռք բերած գիտելիքները 

կարողությունների և հմտությունների վերածելու, ուսուցչի համար կարևոր 

պրոֆեսիոնալ որակների ձեռքբերման գործում իր անփոխարինելի տեղն ու դերն ունեն 

ուսումնառության տարիներին իրականացրած տարատեսակ մանկավարժական 

պրակտիկաները [1, էջ 9-10]։  

Խ. Աբովյանի անվան ՀՊՄՀ-ում իրականացվող մանկավարժական պրակտիկան 

ուսանողներին հնարավորություն է տալիս անմիջական կապ ստեղծել տեսական 

գիտելիքների և նրա ապագա մասնագիտական գործունեության միջև: Պրակտիկայի 

ընթացքում ձևավորվում են ապագա մանկավարժին բնորոշ անձնային և 

մասնագիտական որակներ, կարողություններ ու հմտություններ, աշխատանքային 

փորձ։ Մանկավարժական պրակտիկան ուսանողին հնարավորություն է տալիս  

ինքնակատարելագործվելու, խորացնելու ձեռք բերած կարողություններն ու 

հմտությունները, ճիշտ կազմակերպելու կրթական գործընթացը և իրականացնելու 

ուսուցման սկզբունքները՝ արդյունքում կայանալու որպես մասնագետ։ 

Մանկավարժական պրակտիկան նպատակաուղղված է ուսանողների մոտ 

մասնագիտական գործունեությունը պատշաճ մակարդակով իրականացնելու 

կոմպետենցիաների ձևավորմանը։ Մանկավարժական պրակտիկայի առաջնահերթ 

նպատակներն են ապագա ուսուցիչների մասնագիտորեն նշանակալի որակների 
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զարգացումը, մանկավարժական գործունեության նկատմամբ կայուն 

դրդապատճառների ձևավորումը, նրանց կողմից մանկավարժական գործունեության 

համակարգի բաղադրիչների տիրապետումը, որոնք անհրաժեշտ են ժամանակակից 

աշխարհում կրթական նպատակների իրականացման համար [2, էջ 6]։  

Մանկավարժական պրակտիկայի խնդիրն է ուսանողին ծանոթացնել իր ընտրած 

մասնագիտության կիրառման հնարավորություններին, տեղեկացնել մասնագիտության 

առանձնահատկություններին, որի արդյունքում ուսանողը պետք է ձեռք բերի 

նախնական մասնագիտական կարողություններ և աշխատանքային փորձ: 

Մանկավարժական պրակտիկան պետք է իրականացվի անձնակենտրոն մոտեցման 

հիման վրա, կրի ստեղծարար բնույթ, նպաստի մանկավարժական գործունեության 

անհատական ոճի, պատասխանատվության, ինքնուրույն աշխատելու և 

կազմակերպչական հմտությունների ձևավորմանն ու զարգացմանը:   

Մանկավարժական պրակտիկան ուսանողներին լայն հնարավորություն է տալիս 

մասնագիտական գործունեություն ծավալել և նպաստում է մասնագիտության մեջ 

կայանալու համար շատ կարևոր մի շարք կետերի իրագործմանը, ինչպիսիք են ՝  

 տեսական գիտելիքների կիրառումը պրակտիկ գործունեության ընթացքում, 

մասնագիտական գործունեության նախնական փորձի  ձեռքբերումը, 

 մասնագիտական գործունեության նկատմամբ հետաքրքրության ձևավորումն 

ու մասնագիտական  որակների զարգացումը, 

 ինքնուրույն մասնագիտական գործունեություն իրականացնելու 

կոմպետենցիաների  մշակումը, 

 մանկավարժական գործունեության ընթացում սովորողների նկատմամբ 

տարբերակված և անհատական մոտեցում ցուցաբերելու, նրանց տարիքային և 

անհատական առանձնահատկությունների ուսումնասիրության և հաշվառման 

կարողությունների  ձևավորումը, 

 մասնագիտական գործունեության նկատմամբ հետազոտական, վերլուծական, 

քննադատական, նախաձեռնողական ու ստեղծագործական մոտեցման ձևավորումը, 

 հանրակրթական հաստատություններում ուսումնական և 

արտադասարանական աշխատանքների պլանավորման, նախագծման, 
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կազմակերպման, իրականացման, գնահատման և ինքնագնահատման 

կարողությունների մշակումը, 

 մասնագիտական որակների ձևավորումը, ինչպիսիք են՝ տակտը, 

անաչառությունը, հանդուրժողականությունը, ապրումակցումը, ինքնատիրապետումը, 

ինքնակրթությունը և  այլն,  

 աշխատանքային միջավայրում բարոյահոգեբանական առողջ մթնոլորտի 

ապահովումը և այլն։ 

Պրակտիկայի արդյունքում ուսանողը պետք է իմանա դասավանդվող դասընթացին 

ներկայացվող կրթական, ուսումնամեթոդական ժամանակակից պահանջները, 

կարողանա կիրառել տվյալ առարկայի դասավանդման տարբեր մեթոդներ ու 

տեխնոլոգիաներ, կարողանա պլանավորել և մշակել մասնագիտական 

գործունեությունը, տիրապետի ժամանակակից մանկավարժի մասնագիտական 

կոմպետենցիաներին [3, էջ 4]:  

Մանկավարժական կրթության կարևոր բաղկացուցիչ մաս կազմող 

մանկավարժական պրակտիկան կլինի առավել արդյունավետ, եթե նախապես 

իրականացվեն մի շարք քայլեր՝  

 պրակտիկայի կազմակերպմանն առնչվող կարիքների նախնական գնահատում, 

ուսանողների պահանջմունքների ու հետաքրքրությունների բացահայտում,  

 ուսանողների կողմից ակնկալվող վերջնարդյունքների բացահայտմանն ուղղված 

զրույց-քննարկումներ,  

 մանկավարժական պրակտիկայի անհատական պլանների ստեղծում, 

 մասնագիտական  զարգացման  կենտրոնների  ստեղծում՝ միտված  

հետազոտական  աշխատանքների իրականացմանը։   

Այսպիսով, մանկավարժական պրակտիկայի արդյունքում է, որ ուսանողը 

կայանում է որպես մասնագետ, և հատկապես պրակտիկայից հետո են ուսանողները 

դառնում հաստատակամ մասնագիտության ընտրության գործում և հստակ գիտակցում 

մասնագիտության ընտրության ճշգրտությունը։ Մանկավարժական պրակտիկան պետք 

է հնարավորություն ընձեռնի ապագա մասնագետին ինքնակատարելագործվելու, 

խորացնելու ձեռք բերած  կարողություններն ու հմտությունները, ճիշտ կազմակերպելու 

մանկավարժական  գործընթացը: Մանկավարժական  պրակտիկայի  վերջնական  
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արդյունքը  պետք  է  լինի  ապագա  մանկավարժի`  իր  մասնագիտության  ընտրության  

մեջ  հստակ  համոզվածությունն  ու  մանկավարժական գործունեություն 

իրականացնելու  մասնագիտական պատրաստվածությունը: Պրակտիկան պետք է 

նպաստի ուսանողների մասնագիտական կայացմանն ու աշխատաշուկայում մրցունակ  

մասնագետների ձևավորմանը։ 
 

Գրականություն 

 

1. Գյուլամիրյան Ջ., Միքայելյան Ա., Մանկավարժական պրակտիկան տարրական 

դասարանների ուսուցիչների պատրաստման համակարգում, Երևան, ՎՄՎ-Պրինտ, 

2018, 88 էջ։ 

2. Հակոբյան Գ., Մանկավարժական պրակտիկայի ուղեցույց, մեթոդական 

ձեռնարկ, Երևան, Արտագերս, 2017, 82 էջ։ 

3. Педагогическая практика: методические указания/ сост. Колясникова Н.Л., 

федеральное гос. бюджетное образов. учреждение высшего образов. «Пермский гос. 

аграрно-технолог. ун-т им. акад. Д.Н. Прянишникова».- Пермь: ИПЦ «Прокростъ».- 2018.- 

31 с. 

4. http://www.pedagogmo.ru/en/?option=com_k2&view=item&id=55:pedagogicheskaya-

konstitutsiya-evropy&Itemid=184&lang=ru, Педагогическая Конституция Европы, 

(14.07.2022թ.)   

5. https://aspu.am/hy/page/praktika/, Պրակտիկա, (14.07.2022թ.)   

 

ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ПРАКТИКА КАК СРЕДСТВО ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО 

СТАНОВЛЕНИЯ СТУДЕНТОВ 

 

Арутюнян Г. Н. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения)  

har.gayane1@mail.ru 

 

Педагогическая практика является неотъемлемой частью профессиональной 

образовательной программы студентов и направлена на формирование компетенций 
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самостоятельной профессиональной педагогической деятельности. Конечным результатом 

педагогической практики должна стать четкая убежденность будущего педагога в выборе 

профессии и профессиональная подготовка к педагогической деятельности. В результате 

практики происходит профессиональное становление студентов, и формируются 

конкурентоспособные специалисты, способные работать в современных 

трансформирующихся и развивающихся условиях․ 

Ключевые слова: знания, компетенция, педагогическая практика, профессиональное 

образование, профессиональное становление, конкурентоспособный специалист․ 

 

 

PEDAGOGICAL PRACTICE AS A MEANS OF PROFESSIONAL DEVELOPMENT OF 

STUDENTS 

 

Harutyunyan G. N. (Armenian state pedagogical university 

 after K. Abovyan, Yerevan, Armenia)  

har.gayane1@mail.ru 

 

Pedagogical practice is an integral part of the professional educational program of students 

and is aimed at developing the competencies of independent professional pedagogical activity. 

The end result of pedagogical practice should be a clear conviction of the future teacher in 

choosing a profession and professional preparation for pedagogical activity. As a result of the 

practice, the professional development of students takes place and competitive specialists are 

formed who are able to work in modern transforming and developing conditions․ 

Keywords: knowledge, competence, pedagogical practice, professional education, 

professional development, competitive specialist․ 
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Մանկավարժական գիտությունը տեսական և գործնական դիսցիպլինների 

ամբողջություն է։ 21-րդ դարում ուսուցման և ինովացիոն հմտություններն անհրաժեշտ 

են ուսանողներին բարդ կյանքի և աշխատանքի համար։ Մանկավարժական բուհերի 

զարգացումն ու մոդերնիզացիան՝ թվայնացումը, տեխնոհագեցվածությունը նպաստում 

են մասնագիտական պատրաստվածության մակարդակի բարձրացմանը։ Անհնարին է 

հասնել հաջողության մանկավարժության բնագիտական ոլորտում առանց կիրառական 

գործունեության ծավալման, ուստի կարևոր է ոչ միայն տեսական գիտելիքների 

ստացումն ու հաղորդումը, այլ նաև դրանց էմպիրիկ մակարդակի ապահովումը: 

Հանգուցային բառեր՝ կենսաբանություն, մանկավարժություն, 21-րդ դարի 

ուսուցում, էմպիրիկ մակարդակ, տեխնոհագեցվածություն։ 

 

Մանկավարժական գիտությունը տեսական և գործնական դիսցիպլինների 

ամբողջություն է, որոնք ուղղված են հասարակության տարբեր շերտերի արդյունավետ 

կրթության և դաստիարակության հայեցակարգերի մշակմանը` համաձայն կուտակված 

ավանդույթների, հնարավորությունների և հեռանկարների: Մանկավարժական 

գիտության մեջ առավել ուշադրություն է հատկացվում դպրոցում, միջնակարգ 

մասնագիտացված և բարձրագույն ուսումնական հաստատություններում տարբեր 

առարկաների արդյունավետ դասավանդման, ինչպես նաև  ապագա ուսուցիչների և 

մանկավարժների արդյունավետ վերապատրաստման մեթոդներին [1]: 
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21-րդ դարում մասնագիտական գործունեության ծավալման համար կարևոր են 

համարվում խնդիրների լուծումը, հաղորդակցությունը, համագործակցությունը, 

ուսուցման հմտությունները, մտածելակերպը, էթիկան, տեխնիկական հմտություններն և 

աշխատանքի հանդեպ ստեղծագործական մոտեցումը [2]։ Այն համապատասխանում է 

“21-րդ դարի ուսուցում” պնդմանը, համաձայն որի ուսուցման և ինովացիոն 

հմտություններն անհրաժեշտ են ուսանողներին բարդ կյանքի և աշխատանքի համար 21-

րդ դարի աշխարհում [3]։ 

Լավ պատրաստված և մոտիվացված ուսուցիչները համարվում են հաջող 

ուսուցման գրավական [4, 5]։ 

Համաձայն զարգացած երկրների օրենսդրության ուսուցիչները պետք է ունենան 4 

կոմպետենտություն․ 

1․ մանկավարժական կոմպետենտություն 

2․ անհատականության կոմպետենտություն 

3․ հանրային կոմպետենտություն 

4․ մասնագիտական կոմպետենտություն [6, 7, 8]։  

Կարևոր նշանակություն ունի մանկավարժական կոմպետենտությունը, որն իրենից 

ներկայացնում է գիտական և մանկավարժական կարողությունների ամբողջություն 

ուսուցչի մասնագիտական պարտականությունների իրականացման ընթացքում՝ 

ուղղված կրթության նպատակի իրականացմանը։ 

Մանկավարժական կոմպետենտությունն ուսուցչի կողմից ուսուցման 

կառավարման ունակությունն է։ Այն ձեռք է բերվում անդադար և սիստեմատիկ 

ուսուցման և դասավանդման ընթացքում։ 

Աշխարհի ճանաչողությունը սկսվում է բնաճանաչողությունից: Այն 

նպատակաուղղված գործընթաց է շրջապատող երևույթների, օրենքների, միջավայրի 

օրինաչափությունների մասին գիտելիքների հաղորդման և բնապահպանական 

կարողությունների ձևավորման վերաբերյալ: Բնությունը և մարդը գտնվում են բարդ 

փոխհարաբերության մեջ, եթե բնությունը մարդու վրա ազդում է տարերայնորեն, ապա 

մարդը բնության վրա ազդում է գիտակցաբար, սակայն այդ ազդեցության որոշակի 

սահմանի ընդլայնումը բնությանը հասցնում է կործանարար հետևանքներ՝ կրճատվում 

է կենսաբազմազանությունը, ցամաքում են լճերն ու ծովերը, թունավորվում է մթնոլորտը։ 
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Բնության նկատմամբ անխնա վերաբերմունքի հետևանքով մարդկությունը այսօր 

կանգնել է էկոլոգիական ճգնաժամի առջև: Այս առումով բնագիտության ուսուցումը 

կարևոր անելիքներ ունի:  

Եվ ակնկալվում է, որ կենսաբանության ուսուցիչների թեկնածու ուսանողները 

կկարողանան պլանավորել կենսաբանության ուսուցումը պրակտիկայի, 

հետազոտության և իննովացիաների հիման վրա, նպաստել սովորողների գրագետ և 

վերլուծողական ուսուցմանը։  

21-րդ դարի կենսաբանության ապագա սերնդի ուսուցիչները ուսուցման 

գործընթացում առավել արդյունքներ գրանցելու և սովորողների մոտ հետաքրքրություն 

առաջացնելու նպատակով բացի բազային մանկավարժական հմտություններից, 

ռազմավարությունից և ուսուցման մեթոդներից պետք է կիրառեն տեխնոլոգիական 

հնարքներ [9] և զարգացնեն հետազոտական կոմպետենցիաներ [10]։ 

Մանկավարժի որակավորում առաջարկող բուհը պատասխանատու է ապագա 

ուսուցիչների ակադեմիական գիտելիքների և գործնական պատրաստվածության 

համար։ Մանկավարժական բուհերի զարգացումն ու մոդերնիզացիան՝ թվայնացումը, 

տեխնոհագեցվածությունը նպաստում են մասնագիտական պատրաստվածության 

մակարդակի բարձրացմանը։ 

Այն օգնում է ճիշտ ընկալել գիտության էությունը և բացատրել բնության 

երևույթները [11] և ավելին՝ նպաստում  է հաջողությանը և մրցակցությանը աշխատանքի 

շուկայում [12]։ 

Եվ գիտական, և կիրառական գործունեությունը նույն հաշվով իրականացնում են 

միևնույն գործառույթ․ պատրաստում են ապագա սերունդները հասարակության կյանքի 

մասնակցությանը յուրաքանչյուր անհատի անհատականության զարգացման մշակույթի 

միջոցով։ 

Անհնարին է հասնել հաջողության մանկավարժության բնագիտական ոլորտում 

առանց կիրառական գործունեության ծավալման, ուստի կարևոր է ոչ միայն տեսական 

գիտելիքների ստացումն ու հաղորդումը, այլ նաև դրանց էմպիրիկ մակարդակի 

ապահովումը: 

Գիտելիքի էմպիրիկ մակարդակը չնայած կառուցվում է տեսական հիմքի վրա, 

սակայն առավել մնայուն է և հիմնավորված։ 
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Ապագա կենսաբան ՄԱՆԿԱՎԱՐԺԸ՝ ձգտելով ստանալ հարուստ և մնայուն 

գիտելիքներ բուհի որակավորված մասնագետների և տեխնոհագեցվածության շնորհիվ, 

գիտակցում է իր պատասխանատվությունը այս ռազմավարական մասնագիտության 

նկատմամբ։ 

ՀՊՄՀ բուհը տվել, տալիս է և դեռ պետք տա մեր հասարակությանը գրագետ և 

մրցունակ մասնագետներ։ 
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РОЛЬ ПРИКЛАДНОЙ БИОЛОГИИ В СОВРЕМЕННОЙ ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ НАУКЕ 
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Педагогическая наука представляет собой совокупность теоретических и 

практических дисциплин. В 21 веке навыки обучения и инноваций необходимы учащимся 

для сложной жизни и работы. Развитие и модернизация педагогических вузов, 

цифровизация, технонасыщение способствуют повышению уровня профессиональной 

подготовки. Достижение успехов в области науки педагогики невозможно без развития 

прикладной деятельности, поэтому важно не только получать и передавать теоретические 

знания, но и обеспечивать их эмпирический уровень. 

Ключевые слова: биология, педагогика, преподавание XXI века, эмпирический 

уровень, технонасыщенность. 
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Pedagogical science is a set of theoretical and practical disciplines. In the 21st century, 

learning and innovation skills are necessary for students for a challenging life and work. The 

development and modernization of pedagogical universities, digitalization, and techno-

enrichment are contributing to the advancement of professional training. Achieving success in 

the science of pedagogy is impossible without the development of applied activities, so it is 

important not only to obtain and transmit theoretical knowledge, but also to ensure their 

empirical level. 

Keywords: biology, pedagogy, 21st century teaching, empirical level, techno-enrichment. 

 

ՄԱՍՆԱԳԻՏԱԿԱՆ ԴԵՖՈՐՄԱՑԻԱՅԻ ՀՈԳԵԲԱՆԱԿԱՆ 

ԱՌԱՆՁՆԱՀԱՏԿՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐԸ (ՈՒՍՈՒՑԻՉՆԵՐԻ ՕՐԻՆԱԿՈՎ) 

 

 Հարությունյան Ն. Ս.  (Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական 

 մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 

n.harutyunyan@aspu.am 

Գրիգորյան Ս․Ս. (Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական 

 մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 

sofi.grigoryan.00@bk.ru  

        

Ներկայումս մեծ ուշադրություն է դարձվում մասնագիտական դեֆորմացիայի 

խնդրին, (հատկապես ուսուցիչների շրջանում) քանի որ այն ոչ միայն մեծ բացասական 



754 

 

հետք է թողնում աշխատանքի արդյունավետության վրա, այլ նաև այն անձանց՝ 

մասնագետների, ովքեր զբաղվում են տվյալ գործունեությամբ։ Հոդվածի նպատակն է 

ուսումնասիրել ուսուցիչների մասնագիտական դեֆորմացիայի արտահայտվածության 

մակարդակը, մասնագետների մոտ առաջ եկած փոփոխությունները՝ հոգեկանում, 

ինչպես նաեւ մասնագիտական դեֆորմացիայի և անձնային հինգ գործոնների 

փոխկապակցվածությունը՝ կորելացիաները։ Հոդվածում ներկայացված և ամփոփված են 

գիտական հետազոտության արդյունքները, որոնց հիման վրա կարող ենք որոշակի 

պատկերացում կազմել 5-ից մինչև 43 տարվա աշխատանքային փորձ ունեցող 

ուսուցիչների մասնագիտական դեֆորմացիաների, հոգեկանում ի հայտ եկած վերբալ և 

ոչ վերբալ բացասական փոփոխությունների մասին։ 

Հանգուցային բառեր՝ ուսուցիչ, մասնագիտական դեֆորմացիա, անձի 5 գործոնային 

մոդել։ 

          

Ժամանակակից աշխարհում հասուն անձը իր կյանքի մեծագույն 

ժամանակահատվածը նվիրում է մասնագիտական գործունեության կատարմանը, որը 

շատ հաճախ հանգեցնում է անձի հոգեկանի բացասական փոփոխությունների։ 

Մասնագիտական դեֆորմացիան անձի ամբողջական հոգեկան կառույցների 

փոփոխման ընթացք է, որը առաջ է գալիս երկար ժամանակ նույն մասնագիտական 

գործունեությամբ զբաղվելու արդյունքում, մասնագետները հաճախ չեն էլ նկատում այն 

բացասական փոփոխությունները, որոնք առաջանում են մասնագիտական 

գործունեության ազդեցության տակ։ Քանի որ անձը ձևավորվում և զարգանում է 

գործունեության մեջ, որոշակի առումով կարելի է անձի մասին խոսել որպես 

գործունեության առանձնահատկությունների հետևանք: Մյուս կողմից,  անձի 

առանձնահատկությունները ազդում  են գործունեության իրականացման   

առանձնահատկությունների վրա:  

Մասնագիտական դեֆորմացիան առավել հաճախ հանդիպում է ուսուցիչների մոտ, 

ովքեր բավականին երկար տարիներ աշխատում են դպրոցներում՝ գրեթե չփոփոխելով 

աշխատանքի վայրը, կամ կարգավիճակը, որի արդյունքում չեն փոփոխվում նաև նրանց 

գործառույթները, ինչի արդյունքում՝ նկատվում են փոփոխություններ ուսուցիչների 

վարքագծում, ընկնում է մոտիվացիան, առաջնորդվում են կարծրատիպերով, այս 
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ընթացքում կարելի է նկատել, որ անձանց մոտ ձևավորվում են բնավորության գծեր, 

որոնք՝ նման են այն մասնագիտության պահանջներին որում գործում է անձը։ Ուստի 

կարծում ենք, որ անհրաժեշտ է ուշադրություն դարձնել ուսուցիչների աշխատանքային 

փորձին, և այն խթաններին, որոնց միջոցով առաջանում է մասնագիտական 

դեֆորմացիան։ 

Վերը նշված խնդիրներից ելնելով, արդիական է ուսումնասիրել մասնագիտական 

դեֆորմացիայի տեսամեթոդաբանական հիմքերը, առաջացման պատճառները, ինչպես 

նաև այն փոփոխությունները, որոնք ի հայտ են գալիս ուսուցիչ հետազոտվողների մոտ, 

հաշվի պետք է առնել այն հանգամանքը, որ ներկայումս կան ուսուցիչների պակաս, 

մասնագիտության նկատմամբ չկա ցուցաբերվող լրջությունը էլ ավելի է ստիպում 

մասնագետներին՝ մասնագիտական դեֆորմացիայի  հաղթահարման ուղիներ փնտրել։     

Մասնագիտական դեֆորմացիան մի երևույթ է, որը բնորոշվում է որպես անձի 

մասնագիտական գործունեության անկման, արտադրողականության իջեցման 

հատկանիշներով, որը ի հայտ է գալիս այն մասնագետների մոտ, ովքեր երկար տարիներ 

զբաղվում են նույն մասնագիտությամբ։ Մասնագիտական դեֆորմացիայի մասին 

խոսելիս շեշտադրվում են այնպիսի մասնագիտություններ, որում գործունեություն 

ծավալող մասնագետները շփվում են մարդկաց հետ, հոգեբաններ, բժիշներ, ուսուցիչներ, 

իրավաբաններ, ոստիկաններ և այլոք (Զեեր, Ս․ Բեզնոսովա, Ռ․ Գրանովսկայա, Լ․ 

Կորնեևա, Ա․ Մարկովա, Ե․ Ռոգով) [1, էջ 111]։ Ե․ Ռոգովը, առաջարկում է 

մասնագիտական դեֆորմացիան անվանել անհատականության այնպիսի 

փոփոխություն, որոնք առաջանում են մասնագիտության ազդեցության տակ, որոնք՝ 

դրսևորվում են որպես գործունեության միակ և «արժանի» ձև, ինչպես նաև կոշտ դերային 

կարծրատիպերի առաջացման մեջ, որոնք աշխատանքային ոլորտից տեղափոխվում են 

այլ պայմաններ, երբ մարդն ի վիճակի չէ իր վարքագիծը համարժեք կերպով 

ադապտացնել փոփոխվող պայմաններին [4]։ Ըստ Ա․ Մակրովայի կենսաբանական 

ծերացումը, սոցիալ-հոգեբանական ծերացումը, մասնագիտական ծերածումը, անձի մոտ 

առաջ եկած մասնագիտական ճգնաժամը, հոգեբանական սթրեսները գործոններ են, 

որոնք՝ նպաստում են մասնագիտական դեֆորմացիայի առաջացմանը [2, էջ 36]։ 

Խոսելով, մասնագիտական դեֆորմացիայի առաջացման պատճառների մասին, 

առանձնացնում են մի քանի հիմնական պատճառներ՝ որոնց առկայության դեպքում 
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կարելի է խոսել մասնագիտական դեֆորմացիայի մասին։ 1․ Հիմնական պատճառներից 

մեկը՝ աշխատանքում միապաղաղությունն է, որը նպաստում է անհատի 

մասնագիտական  լճացմանը։ 2․ Աշխատանքի մեջ մասնագետը ներդնում է մեծ թվով 

անձնային, էներգետիկ ռեսուրսներ, սակայն չի ստանում դրանց համապատասխան 

գնահատական։ 3․ Աշխատանքային  ժամանակի խիստ կարգավորում, հատկապես դրա 

կատարման անիրատեսական ժամկետներով։ 4․Լարվածություն և կոնֆլիկտներ 

մասնագիտական միջավայրում։ 5․Աշխատավայրում անհատի ինքնարտահայտման 

պայմանների բացակայություն։ 6․Աշխատել առանց հետագա վերապատրաստման և 

մասնագիտական զարգացման հնարավորության [4]։ 

Ե․ Ռոգովան առանձնացնում է մասնագիտական դեֆորմացիայի հետևյալ 

տեսակները՝ 1․Ընդհանուր մասնագիտական դեֆորմացիաները որոշակի 

մասնագիտության աշխատողներին բնորոշ դեֆորմացիաներ են: Դրանք 

պայմանավորված են աշխատանքում կիրառվող միջոցներից, աշխատանքի օբյեկտի, 

հաղորդակցության ձևերի անփոփոխ հատկանիշներով։ 2. Մասնագիտական-

տիպաբանական դեֆորմացիաներ,  որոնք առաջացել են անձի անհատական 

հոգեբանական բնութագրերի՝ խառնվածքի, կարողությունների, բնավորության 

պարտադրմամբ մասնագիտական գործունեության հոգեբանական կառուցվածքի վրա։  

3․ Անհատական դեֆորմացիաներ՝ աշխատողի անձի փոփոխությունների 

հետևանքով առաջացած դեֆորմացիաներ, որոնք արտաքինից կապված չեն 

գործունեության հետ    [3, էջ 8]։   

Հետազոտությունը իրականացվել է 20 ուսուցիչների հետ, ովքեր ունեին՝ 5-ից մինչև 

43 տարվա աշխատանքային փորձ։ Սկզբում ուսումնասիրել ենք ուսուցիչների 

մասնագիտական դեֆորմացիայի մակարդակը, այնուհետև՝ իրականացրել ենք  

համահարաբերակցային վերլուծություն, մասնագիտական դեֆորմացիայի, անձի հինգ 

գործոնային մոդելի՝ նևրոտիզացիայի, էքստրավերսիայի,  նորույթի նկատմամբ 

հակվածության, հանդուրժողականության և բարեխղճության, ազնվության միջև, 

հասկանալու համար թե ինչքանով է անձի անձային գործոնները  ազդում 

մասնագիտական դեֆորմացիայի վրա, և թե ինչքանով են կապված այս երկու 

երևույթները։                            
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Տրամագիր 1․ Ուսուցիչների մասնագիտական դեֆորմացիայի արդյունքները։ 

         

Ինչպես նկատում ենք՝  20 ուսուցիչ հետազոտվողներից 10-ի մոտ արտահայտված է 

մասնագիտական դեֆորմացիան, իսկ մեկ հետազոտվող ուսուցչի մոտ այն խիստ է 

արտահայտված, այս ամենը կարելի է կապել հետազոտվողների երկար տարիների 

աշխատանքային գործունեություն ծավալելու հետ, քանի որ մասնագիտական 

դեֆորմացիան կարող է առաջանալ մասնագիտական միապաղաղության արդյունքում, 

երբ մանկավարժը չի վերապատրաստվում իր մասնագիտական գործունեության մեջ չկա 

որևէ նորամուծություն, վերահսկողի դերում է հանդես գալիս, ավտորիտար է, մշտապես 

գնահատողի դերում է, որը հետագայում կարող է դառնալ բնավորության գիծ։ Անձը չի 

կարողանում իրագործել նոր գաղափարները, որոնք վերաբերվում են մասնագիտական 

ոլորտին։ Հաճախ երկար տարիների փորձ ունեցող մասնագետները չեն ընկալում նորը, 

ունեն  մասնագիտական նորամուծությունների դեմ բացասական վերաբերմունք, նրանց 

վարքում և գործողություններում կարելի է նկատել կարծրատիպային վարք, և այս 

ամենին կարելի է ավելացնել հետազոտվողների կենսաբանական տարիքը, որը ևս իր 

բացասական ազդեցությունն է ունենում։ Ամենօրյա աշխատանքը տարիների ընթացքում 

բարելավում է ոչ միայն մասնագիտական  գիտելիքները, այլև ձևավորում է 

մասնագիտական կարծրատիպեր և սովորություններ, որոշում մտածելակերպն ու 

հաղորդակցման ոճը։ Ուսուցչի անձի փոփոխությունները կապված են իր 

կարգապահության մեջ նրանց ուսուցանվող գիտելիքների հետ: Այս առումով, այս տիպի 

ուսուցիչները փորձում են «գիտական» տարր ներմուծել ցանկացած, երբեմն նույնիսկ 

առօրյա իրավիճակներում, ոչ ադեկվատ կերպով օգտագործել վարքագծի 
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մանկավարժական ձևը և գնահատել այլ մարդկանց առարկայի իրենց գիտելիքների 

պրիզմայով:   

Համահարաբերակցային կորելացիոն վերլուծությունը ցույց տվեց, որ առկա է թույլ 

բացասական կորելացիոն կապ մասնագիտական դեֆորմացիայի և նևրոտիզացիայի 

միջև, r=-0,263, հակադարձ (բացասական) կախվածությունը ցույց է տալիս, որ նրանցից 

մեկի բարձր արժեքներին համապատասխանում են մյուսի ցածր արժեքները. այսինքն՝ 

մասնագիտական դեֆորմացիայի ցածր, միջին և խիստ արտահայտված միավորներին 

համապատասխանում է նևրոտիզացիայի բարձր, միջին և ցածր  միավորները։      

Համահարաբերակցական վերլուծությունը ցույց տվեց, որ առկա է թույլ բացասական 

կորելացիոն կապ մասնագիտական դեֆորմացիայի և էքստրավերսիայի միջև, r=-0,296, 

այսինքն՝ էքստրավերսիայի  բարձր մակարդակը վկայում է շփման և հաղորդակցման, 

սոցիալական խմբերում լինելու միտվածության մասին լավատես են, կենսուրախ, 

այստեղից կարելի է եզրակացնել, որ էքստրավերիան նպաստում է մասնգիտական 

դեֆորմացիայի չարտահայտվելուն։ Համահարաբերակցական վերլուծությունը ցույց 

տվեց, որ առկա է միջին բացասական կորելացիոն կապ մասնագիտական դեֆորմացիայի 

և նորույթի նկատմամբ հակվածության  միջև, r =-0,529 երբ P=0,01, այսինքն՝ նորույթի 

նկատմամբ հակվածության դեպքում անձի ընկալունակ են նորի նկատմամբ, մեծ 

հետաքրքություններ ունեն, իսկ մասնագիտական դեֆորմացիայի դեպքում անձը առաջ է 

շարժվում կարծրատիպերով, հետաքրքրությունները սակավ են։   

Համահարաբերակցական վերլուծությունը ցույց տվեց, որ առկա է միջին 

բացասական կորելացիոն կապ մասնագիտական դեֆորմացիայի և 

հանդուրժողականության միջև, r=-0,439 երբ P=0,05, այսինքն՝ հանդուրժող անձին 

բնութագրող հատկանիշների մասին խոսելիս նկատի ենք ունենում, հասարակության 

մեջ ընդունված կարծիքներին ոչ նույնական կարծիք ունեցող մարդկանց հետ շփում 

ստեղծելու և պահպանելու ցանկություն և ունակություն ունեն, իսկ մասնագիտական 

դեֆորմացիայի դեպքում կարծրատիպային, պահպանողական մտածելակերպով են 

առաջ շարժվում։ Առկա է աննշանակալի դրական կորելացիոն կապ մասնագիտական 

դեֆորմացիայի և բարեխղճության, ազնվության միջև, r=0,024։            

Այսպիսով՝ կարող ենք ամփոփել, որ   մասնագիտական դեֆորմացիան անձի վրա 

ունենում է բացասական ազդեցություն, բերում աշխատանքային հարաբերությունների 
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վատթարացման, միջանձնային հարաբերություններում առաջանում են խնդիրներ։ 

Ուսուցիչների հետազոտության արդյունքների վերլուծությամբ պարզ դարձավ, որ 30 և 

ավելի տարվա աշխատանքային փորձ ունեցող ուսուցիչները հակված են 

մասնագիտական դեֆորմացիայի։  
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В настоящее время большое внимание уделяется проблеме профессиональной 

деформации (особенно среди педагогов), поскольку она накладывает большой негативный 

отпечаток не только на эффективность работы, но и на людей, специалистов, которые 

занимаются данной деятельностью. Цель статьи - изучить уровень выраженности 
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профессиональной деформации педагогов, изменения в психике профессионалов, а также 

корреляционные связи между профессиональной деформацией и пятью личностными 

факторами. В статье представлены и обобщены результаты научного исследования, на 

основании которых можно составить определенное представление о профессиональных 

деформациях педагогов со стажем работы от 5 до 43 лет, вербальных и невербальных 

негативных изменениях, возникших в психике.                                                                                                                                                              

Ключевые слова: педагог, профессиональная деформация, 5-факторная модель 

личности.       

 

PSYCHOLOGICAL CHARACTERISTICS OF PROFESSIONAL DEFORMATION (EXAMPLE OF 

TEACHERS) 

 

Harutyunyan N. S. (Armenian state pedagogical university 

                                                                    after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

n.harutyunyan@aspu.am 

Grigoryan S. S. (Armenian state pedagogical university 

                                                                    after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

sofi.grigoryan.00@bk.ru 

 

         Currently, a lot of attention is paid to the problem of professional deformation 

(especially among teachers), because it not only leaves a big negative mark on the work efficiency, 

but also on the people, specialists, who are engaged in the given activity. The purpose of the 

article is to study the level of expression of professional deformation of teachers, the changes that 

occurred in the psyche of professionals, as well as the correlations of professional deformation 

and five personal factors. The article presents and summarizes the results of the scientific 

research, based on which we can form a certain idea about the professional deformations, verbal 

and non-verbal negative changes that appeared in the psyche of teachers with 5 to 43 years of 

work experience. 

Keywords: teacher, professional deformation, 5-factor model of personality. 
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Տվյալ հոդվածում ընդգծված է նորարարական գաղափարների մշակման հարցի 

արտակարգ կարևոր դերu` մեր օրերին աշխարհում ծավալվող տնտեսական 

մրցավազքում: Առաջարկվում է անհետաձգելի միջոցառումների համակարգ, որի 

իրականացումը օգտակար է մեր հանրապետությունը  նորարական գաղափարների 

մշակման ծավալվող մրցավազքին մասնակից լինելու տեսակետից: Հատկապես 

կարևորվում է նոարարարության համընդգրկուն մթնոլորտի ստեղծումը 

հասարակության բոլոր ոլորտներում ու մակարդակներում, սկսած տարրական դպրոցից 

և ավարտած ինժեներա-հետազոտական կազմակերպություններով: Ցույց է տրված, որ 

արդի մանկավարժության կարևոր խնդիրը՝ զարգացնել սովորողների նորարարական 

միտքը պահանջում է հստակ պատկերացնել նորարական մտքի և ինքնուրույն 

մտածողության միջև գոյություն ունեցող սերտ կապը: Առաջադրվել են նորարար 

մտածղության զարգացմանը միտված մեթոդաբանական խորհուրդներ:  

Հանգուցային բառեր՝  նորարարություն, նորարար մտածողության զարգացում, 

նորարարական մթնոլորտ, երիտասարդություն: 

Ժամանակակից քաղաքակրթության առաջընթացը որոշում են նորարարական 

(իննովացիոն) գաղափարները և դրանց ներդրումը արտադրությունում ու 

հասարակության կյանքի տարբեր ոլորտներուm: Մեր հանրապետությունը՝ ունենալով 

փոքր ծավալի տնտեսություն և տեխնոլոգիական միջոցներ, չի կարող մրցակից լինել մեծ 

պետությունների հետ նորարարական (իննովացիոն) գաղափարները ներդրման 
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ոլորտում: Մենք պարտավոր ենք հասնել առավելին այլ ուղիով՝ իննովացիոն 

գաղափարների մշակաման մրցավազքում միանալով առաջատարների շարքին: 

Թեև նորարարական գաղափարները գերիշխող տեղ են գրավում ժամանակակից 

հասարակական առաջընթացում, դրանց առաձնահատուկ ու բնորոշ գիծը միայն մեկն է, 

այն է՝ վայելել արտակարգ պահանջարկ, այսինքն, բավարարել մարդկության մեծ 

զանգվածների ինչ որ կոնկրետ պահանջմունք: Այդ առանձնահատկությունից հետևում է 

նորարարական գաղափարների երկրորդ կարևոր կողմը՝ լինել արտակարգ շահութաբեր: 

Ակնհայտ է, որ հենց նորարարության արտակարգ շահութաբերությունն է, որ կարողացել 

է այսպես կլանել կառավարությունների, արտադրության կազմակերպիչների և 

արտադրական-ֆինանսական կապիտալի հետաքրքրությունը և ուշադրությունը: 

Որպեսզի մեր խոսքը կոնկրետ լինի, բերենք մարդկության քաղաքակրթության 

առաջընթացի պատմությունում կարևորագույն դերակատարություն դրսևորած 

իննովացիոն գաղափարների մի քանի օրինակ: Մարդկության պատմության ամբողջ 

դարաշրջաններ իրենց անվանումները ստացել են համապատասխան նորարարական 

տեխնոլոգիաներից՝ քարե դար, բրոնզե դար, երկաթե դար: Դրանց կարելի է, առաջին 

հերթին, ավելացնել ռազմական հսկայական դեր կատարած այնպիսի նորարական 

գաղափարները, որպիսիք են եղել հրազենը, ատոմային ռումբը, հրթիռային զենքը: 20-րդ 

դարը՝ ավտոմեքենաների, ինքնաթիռների, էլեկտրականության, ռադիոյի ու 

հեռուստատեսության, համակարգիչների ու տիեզերական թռիչքների դար էր: 21-րդ 

դարին բնորոշ են Համացանցը և արհեստական բանականության զանգվածային 

կիրառումը: Մենք, որպես ժամանակակիցներ, դեռևս լիովին չենք պատկերացնում 

բջջային հեռախոսների ազդեցությունների մասշտաբները՝ հատկապես երիտասարդ 

սերնդի կրթության ոլորտում: 

Հենց կրթությունն է հասարակության կյանքի բոլոր մնացած բնագավառներին 

«ուղեղներ» տրամադրում: Հումորով բացահայտելով մտածողության վճռորոշ դերը, 

Սոկրատեսը ասել է. «Ես չեմ կարող ոչ մեկին ոչինչ սովորեցնել, ես միայն կարողանում 

եմ սովորեցնել մտածել»: Մեր ազգի երիտասարդ սերունդը պետք է դաստիրակել այն 

գաղափարախոսությամբ, որ կյանքի բարձրագույն արժեքը՝ հզոր Հայատանն է, իսկ 

այսօրվա աշխարհում դրան հնարավոր է հասնել միայն նորարարական գաղափարների 

միջոցով: Երիտասարդ սերունդը նորարարության գաղափարով ոգեշնչելու համար 
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անհրաժեշտ է ու բավարար, որպեսզի նորարարության հորդորը հնչի ամենուր և ամեն 

օր. դպրոցում՝ ուսուցիչների խոսքում, ընտանիքում՝ հեռուստացույցի էկրանից, դասերը 

սովորելիս՝ դասագրքերի էջերից, զվարճանալիս՝ բջջային հեռախոսների խաղերից ու 

կինոժապավեններից: Հին չինական իմաստուն խոսքում ասված է.« Եթե պլանավորում եք 

մեկ տարի, բրինձ ցանեք. եթե պլանավորում եք մեկ տասնամյակ, տնկեք ծառեր. եթե 

պլանավորում եք ողջ կյանքի համար, կրթեք մարդկանց»: 

Նորարարության պրոպագանդան, քանի որ այն հիմնականում ուղղված է 

երիտասարդներին ու պատանիներին, պետք է լինի կլանիչ, հետաքրքիր ու տպավորիչ: 

Զարգացած երկրները աըդ ուղղությամբ հասել են նկատելի արդյունքների: Բերենք միայն 

մեկ տվյալ: Միացյալ նահանգներում կատարված հարցումը պարզել է, որ նորարար 

տերմինը նույնքան ճանաչում է վայելում, որքան  «ընկերուհի» կամ «բոյֆրենդ» 

տերմինները: 

 Մեր մատաղ սերնդին առաջին հերթին պետք է մատչելի ու տպավորիչ ձևով 

ներկայացվեն ժամանակակից տեխնիկական և տեխնոլոգիանան նվաճումները. 

տիեզերագնացությունը, համացանցի անծայրածիր հնարավորությունները, 

արհեստական բանականության նվաճումները, գենետիկական ճարտարագիտության 

հրաշքները, բջջային հեռախոսների ծառայությունների հսկա ալիքը: Օգտակար է 

պատանիներին տեղեկացնել, որ ժամանակակից նորարարներին հաջողվել է նաև 

պատկառելի գումարներ վաստակել հենց իրենց նորարարական գաղափարների 

շնորհիվ: Այո, նորարարությունը արմատապես բարելավում է մարդկության 

կենսակերպը, և ոչ պակաս շահեկան է հենց նորարարների կյանքի նյութական կողմի 

առումով: Մեծ նորարարներ Թոմաս Էդիսոնի, Նիկոլա Տեսլաի, Ալեքսանդր Գրեմ Բելի, 

Ջորջ Վեստինհաուզի, Էդվին Լենդի, Պետրոս Ադամյանի անունները, կյանքն ու 

նվաճումները պետք է ոգեվորեն պատանիներին և կյանքի ուսանելի օրինակ ծառայեն:  

Նորարարության սկիզբը նորարարական գաղափարն է, որն արտադրությունում և 

հասարակության կյանքում նշանակալից ու շահութաբեր նորույթի աղբյուր է ծառայում: 

Նորարարական գաղափարը ծնվում է մասնագետի մոտ որպես նորարարական մտքի 

արգասիք, որի հիմքերը դրվում են դպրոցում և վեջնականապես ձևավորվում 

ուսանողական տարիներին: Մանկավարժության առաջնահերթ նպատակը պետք է լինի 

արդեն ավագ դպրոցում աշակերտներին ոգևորել նորարարական մտքի նվաճումներով, 
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իսկ համալսարանում ձևավորել ու զարգացնել ուսանողների նորարարական 

մտածողությունը: Այս կարևորագույն նպատակին պետք է հասնել ոչ թե նոր 

դասընթացներ մշակելով ու դասախոսությունների ձևով դրանք ներկայացնելով, այլ 

ուսանողների մոտ ձևավորելով գործնական հմտություններ՝ լուծելու կոնկրետ խնդիրներ 

ընտրած մասնագիտության ոլորտում՝ սկսած պարզ խնդիրներից և հասնելով 

արտոնագրի (պատենտի) արժանի լուծումներին:    

Նորարարական մտածողության տրամաբանական հիմքը՝ ինքնուրույն 

մտածողությունն է: Մենք վերը նշեցինք նորարար մտածողության առանձնահատուկ 

գիծը, այն է, վայելել արտակարգ մեծ պահանջարկ: Սահմանումը ավարտի բերելու 

համար մենք պետք պատասխանենք նաև հետևյալ հարցին «Ինչի՞ տեսակ է 

նորարարական մտածողոթյունը:» Մեր պատասխանը հստակ է. նորարար մտքի հիմքում 

ինքնուրույն մտածողության կարողությունն է: Իրոք, առանց խնդիրները լուծելու 

կարողության հնարավոր չէ լուծել ոչ մի խնդիր, այդ թվում նաև նորարարական խնդիր: 

Այսպիսով, մենք հանգեցինք հետևյալ սահմանմանը. Նորարարական մտածողությունը 

ինքնուրույն մտածողության տեսակ է, որը նպատակադրված է առաջադրել արտակարգ 

մեծ պահաջարկ վայելող գաղափարներ: 

Այստեղ արժե մատնանշել գիտական հայտնագրծությունների և նորարարական 

գաղափարների գործընթացների միջև հետևյալ էական տարբերությունը: Զարգացած 

գիտություններում նոր հայտնագործությունը սովորաբար կատարվում է դասական 

տեսության կոնկրետ դժվարության հաղթահարման գաղափարի որոնումներով: 

Իննովացիոն լուծման գաղափարի որոնումը կապված չէ որևէ կոնկրետ խնդրի հետ: 

Նորարարի առջև ժամանակակից հասարակության և անհատների պահանջմունքների 

անծայրածիր դաշտ է բացված: Ցանկացած խնդրի լուծում ընդունելի է, միայն թե այն իր 

մեջ պարունակի արտակարգ պահանջարկի սաղմը: Եվ սկզբունքային դժվարությունը 

հենց այստեղ է. ոչ ոք չի կարող նախորոք երաշխավորել, որ մեր ընտրությանը 

արժանացած խնդրի լուծումն իրոք վայելելու է արտակարգ մեծ պահանջարկ:    

Մյուս կողմից, գիտական հայտնագրծությունների և նորարարական 

գաղափարների գործընթացների միջև կա նաև էական նմանություն: Երկու դեպքում էլ 

նոր գաղափարը ծնվում է հեռավոր համանմանության  միջոցով: Երկու դեպքում էլ 

պահանջվում է նկատել շատ նուրբ, աննշան նմանություն բոլորովին տարբեր 
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ոլորտներին պատկանող կուտակված հսկայական ծավալի տեղեկատվության դաշտում, 

և այն էլ մշտապես փոփոխվող առիթների ու ասոցիացիների պայմաններում: Իսկ երբ 

հարցը վերաբերում բազմաքանակ  և փոփոխական գործոնների հետազոտությանը, ապա 

մենք գործ ունենք պատահականությունների աշխարհի հետ: Նշվածը ապացույց է այն 

եզրակացության, որ ինչպես տեսական մեծ հայտնագոծությունը, այնպես էլ իննովացիոն 

մեծ գաղափարն իրենց բնույթով պատահական են: Երկուսն էլ լույս աշխարհ են գալիս 

պատահականորեն նկատելով ինչ որ նուրբ նմանություն: Ավելին, այդ նուրբ 

նմանությունը կարող է նկատել ու արժեվորել միայն տվյալ հարցի պատասխանը որոնող 

անհատը:  

Ժամանակակից արտադրությունում և հասարակության ապրելակերպում 

հնարավոր չէ որևէ նշանակալից նոր գաղափար առաջադրել` չտիրապետելով տվյալ 

ոլորտի մասնագիտական գիտելիքներին: Այդ անհրաժեշտ բաղադրատարրը պտք է 

զուգակցվի գիտելիքների կիրառման երիտասարդ մասնագետի հմտություններին: 

Մասնագիտական ամբիոններին պետք է հնարավորություն տրվի արդեն առաջին 

կուրսից աշխատանք տանել իրենց ապագա շրջանավարտների հետ, նրանց մոտ 

ձևավորելով խորը հետաքրքրություն ընտրված մասնագիտության հանդեպ:  

Մասնագիտական մտածողության ձևավորման ու զարացման գործում անգնահատելի է 

ուսանողների ինքնուրույն աշխատանքը, որը կարելի է առավել արդյունավետ դարձնել, 

եթե կուրսային աշխատանքի կորիզը կազմեն կոնկրետ հանձնարարությունները և դրանց 

կատարումը նախագծերի ձևով:  

Ինչպես մասնագիտական, այնպես էլ նորարարական մտածողության հիմքում 

ինքնուրույն մտածողությունն է [1, 2, 7, 8]: Այն ձևավորվում է դեռևս դպրոցական 

ուսուցման արդյունքում՝ սկիզբ առնելով թվաբանական խնդիրների լուծման միջոցով և 

վեջնականորեն ձևավորվելով մեխանիկայի բաժնի և երկրաչափության խնդիրների 

լուծման շնորհիվ: Դպրոցական խնդիրների լուծման հարուստ փորձ ունեցող աշակերտի 

մոտ ինքնուրույն մտածելու հմտություն է ձևավորվում: Քանի որ նա ընդունակ է լուծել 

խնդիրներ, որոնց լուծման ալգորիթմային եղանակը գոյություն չունի, ապա նրա 

մտածողությունը ինքնուրույն է և այդ չափով՝ նորարական: 

Վերջին երկու տասնամյակներում Միացյալ Նահանգների և Եվրոմիության 

կրթության կազմակերպման ղեկավարներն ու մասնագետները մեծ ուշադրություն են 
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դարձնում երիտասարդ սերնդի ստեղծագործական և իննովացիոն մտածողության 

զարգացման հարցերի վրա [2, 3, 4, 5, 6]: Բայց չունենալով հստակ պատկերացում 

ստեղծագործական և իննովացիոն մտածողության՝ մի կողմից, և վերլուծական ու 

քննադատական մտածողության միջև կապերի մասին՝ մյուս կողմից, նրանք դեռևս չեն 

կարողացել հասնել արմատական առաջընթացի: 

Նորարար մտածողության մեթոդաբանական խորհուրդներ 

1. Հավակնոտ եղեք, նույնիսկ եթե անձամբ շատ համեստ եք։ («Հագիր Իլոն Մասկի 

դիմակը») 

2. Հետաքրքրվեք մարդկանց և հասարակության կարիքներով: 

3. Որակապես նոր միտքը ծնվում է համանմանությունների (անալոգիաների) 

միջոցով։ 

4. Ձգտեք անընդհատ ընդլայնել ձեր գիտելիքների հորիզոնը, քանի որ նորարար  

գաղափարները ծնվում են միմյանցից հեռու գտնվող գաղափարների խաչմերուկում: 

5. Նոր գիտելիքը հասկանալու դաշտում՝ օրինակներն ավելի օգտակար են, քան թէ 

զուտ տեսական բացատրությունները: 

6. Քննադատական մոտեցում ցուցաբերեք, ... նույնիսկ դասական տեսության 

աքսիոմների նկատմամբ: 

7. Ձգտեք անընդհատ խորացնել ձեր ըմբռնումը՝ ամեն ինչի և բոլորի մասին: 

8. Հասկանալու ունիվերսալ գործիքը՝ խնդրահարույց իրավիճակի վերլուծությունն 

է: 

9. Անընդհատ վարժեցրեք նորարար մտածելու ձեր կարողությունը՝ սկզբում պարզ 

ռացիոնալիզատորական խնդիրներ լուծելով և հաջորդաբար անցնելով ավելի լուրջ 

նորարարական խնդիրներին:  

10. Իմացեք՝ նորարարական գաղափարի մայրը զարմանքն է:  

11. Հաշվի առեք, որ նորարար գաղափարի հայրը՝ զարգացած երևակայությունն է ։ 

Վերջաբան 

Մեր հայրենիքի վաղվա ապագան ստեղծվում է մեր այսօրվա նորարար մտքով: 

Երիտասարդ սերունդը նորարարության գաղափարով ոգեշնչելու համար անհրաժեշտ է, 

որ նորարարության հորդորը հնչի ամենուր և ամեն օր. դպրոցում, ուսուցիչների խոսքում, 

ընտանիքում, դասեր սովորելիս, նույնիսկ զվարճանալիս: 
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Երբ որ գիտական աշխատանքը դառնա օգտաբեր, 

և օգտաբեր գիտական աշխատանքը դառնա շահութաբեր, 

և շահութաբեր գիտական աշխատանքը դառնա նորարար, 

և նորարար լուծումը դառնա ներդրված, 

մեր երկիրը կապրի առաջատարի նորարարված կյանքով:  
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This article emphasizes the extremely important role of the development of innovative 

ideas in the economic race unfolding in the world today. A system of urgent measures is proposed, 

the implementation of which is useful from the point of view of our republic being a participant 

in the unfolding race for the development of innovative ideas. The creation of an inclusive 

atmosphere of innovation in all spheres and levels of society, starting from elementary school and 

ending with engineering-research organizations, is especially important. It is shown that the 

important task of modern pedagogy, to develop the innovative mind of students, requires a clear 

understanding of the close relationship between innovative thought and independent thinking. 

Methodological tips aimed at fostering innovative thinking have been proposed. 

Keywords: innovative thinking, development of innovative thinking, innovative 

atmosphere, youth. 
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В данной статье подчёркивается чрезвычайно важная роль вопроса развития 

инновационных идей в разворачивающейся сегодня в мире экономической гонке,. 
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Предложена система неотложных мер, реализация которых полезна и важна в аспекте 

участия нашей республики в развернувшейся гонке. Особенно важно создание 

инклюзивной атмосферы инноваций во всех сферах и слоях общества, начиная с начальной 

школы и заканчивая научно-исследовательскими организациями. Показано, что важная 

задача современной педагогики, развитие инновационного мышления учащихся, требует 

чёткого понимания тесной взаимосвязи инновационного мышления и самостоятельного 

мышления. Предложены методические советы, направленные на развитие 

инновационного мышления. 

Ключевые слова: инновации, развитие инновационного мышления, инновационная 

атмосфера, молодёжь. 
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Սույն հոդվածը հասցեագրված է դասավանդողին՝ մանկավարժական գործընթացն 

առավել արդյունավետ դարձնելուն համար, այն կարող է նպաստել  սովորողների մոտ 

համագործակցային կարողությունների  ձևավորմանը․  վերլուծություններ  կատարելու,  

համեմատելու  և  եզրահանգումներ  կատարելու  հմտությունների զարգացմանը․ Խ․ 

Աբովյանի  անվան Հայկական պետական մանկավարժական համալսարանի 

«Սոցիալական  մանկավարժություն»  բաժնի  2-րդ կուրսի բակալավրիատի ուսանողներն  

իականացրել  են   ինքնուրույն   հետազոտական - ստեղծագործական  աշխաանքներ․ 

ուսանողները  ստեղծել  են ուսուցման  արդյունավետ եղանակներ՝ ինտերակտիվ 

մեթոդներ․սույն մեթոդների ստեղծման  նպատակը  բուհի  մանկավարժական  

իրականության և  բարձրագույն կրթության  խնդիրների իմացության,  գիտական  

իմաստավորման,  բակալավրիատի  կրթական ծրագրի՝  ուսանողի  մանկավարժական  

կոմպետենտությունների,  անձնային,  մասնագիտական որակների  և  արժեքային  

կողմնորոշումների   ձևավորումն  է։   
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Հանգուցային  բառեր`    մասնագիտական  կոմպետենցիաներ,   հետազոտական  

կարողություն,  ստեղծագործական  կարողություն,   մանկավարժական  գործընթաց, 

կարողունակություն։ 

  

    Ժամանակակից հասարակությանը բնութագրող մարդասիրությունն ու 

անհատականացումը, կրթական գործընթացի ուղղվածությունը պայմանավորում են 

սովորողների ուսուցման ու դաստիարակության ձևերի, մեթոդների 

առանձնահատկությունները և դրանց ընտրության սկզբունքները։ Այսօր 

մանկավարժական գործընթացում դասավանդողն իրագործելով բարդ մասնագիտական 

գործունեություն՝ կարող է մասնակցել ուսուցման գործընթացի վերափոխմանը՝ 

փորձնական-հետազոտական աշխատանքնի անցկացմանը, կազմակերպմանը, 

արդյունքների կանխատեսմանը․ նաև պատասխանատվություն կրել կատարվող 

փոփոխությունների, համագործակցության համար, կանխատեսել ռիսկերը, կառուցել 

հարաբերություններ։ Գաղտնիք չէ՝ այսօր մանկավարժական գործընթացում կարևորը ոչ 

միայն մասնագիտական գիտելիքների յուրացումն ու որոշակի հմտությունների 

ձևավորումն է, այլ նաև սովորողների հետազոտական -ստեղծագործական, 

հաղորդակցական, որոնողական գործունեության խթանումն է, սովորողների մոտ 

մասնագիտական կոմպետանցիաների, ներքին մոտիվացիայի ձևավորումն է։ 

Սովորողների ստեղծագործական ինքնուրույն աշխատանքների կազմակերպման և 

արդյունավետության համար անհրաժեշտ է ձևավորել մոտիվացիա․ նոր փորձի և 

գիտելիքների անհրաժեշտության գիտակցություն,  ստեղծագործական առողջ մթնոլորտ, 

հետազոտական աշխատանքի իրականացման նպաստավոր պայմաններ։ «Դրանց թվում 

են «ավանդական» հաղորդակցում մայրենի և օտար լեզուներով, գրագիտություն, 

գիտության և տեխնոլոգիաների ոլորտում հմտություններ, և «հորիզոնական» 

կոմպետենցիաներ՝ սովորել սովորել, քաղաքացիական  և սոցիալական  

պատասխանատվություն, նախաձեռնողական կարողություններ, մշակութային 

իրազեկություն և ստեղծագործականություն»  [1, 2]։ 

Սույն հոդվածը նվիրված է ուսանողների հետազոտական կարողությունների 

ձևավորման գործընթացում նրանց հետազոտական, ստեղծագործական 

կարողությունների ձևավորման հիմախնդրին․փաստենք, որ ուսուցման նորագույն 
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մեթոդների ստեղծման գործընթացը նպատակաուղղված է նաև նրան, որ ուսանողն ինքը 

մասնակիցը դառնա այդ մեթոդների ստեղծմանը, տիրապետի ոչ միայն փաստերին, 

օրինաչափություններին, այլև դրանց ստացման միջոցներին, եղանակներին և 

տեխնոլոգիաներին։ Անհրաժեշտ է՝ ուսանողների մեջ ձևավորել գործնական 

աշխատանքներում ներգրավվելու դրդապատճառներ՝ ստեղծագործականություն, 

հետազոտական-որոնողական կարողություններ, ինքնուրույնություն։ Այսօր բուհը 

միտված է ուսանողի առանցքային կոմպետենցիաների ձևավորմանը:Որպես 

մանկավարժական գործընթացի վերջնարդյունք ուսանողին պետք է պատրաստել 

կյանքի և աշխատանքի համար՝ասինքն, ապրելու բազմամշակութային աշխարհում: 

Սովորողից պահանջվում է մեդիագրագիտություն, ՏՀՏ-ներից օգտվելու 

կարողունակություն, տեղեկատվական գրագիտություն՝ տեղեկատվական աղբյուրների 

նկատմամբ քննական, հետազոտական, ստեղծագործական մոտեցում, 

ինքնուրույնություն, հետազոտական հմտություններ և սոցիալական, աշխատանքային 

այլ կարողունակություններ։ Կոմպետենտային մոտեցման արդյունքում՝ սովորողը 

կենտրոնական տեղ է գրավում, դառնալով հարաշարժուն գործընթացի ակտիվ 

մասնակից: Արդի ընկալմամբ՝ կոմպետենցիան «իրագործվում» է տարբեր 

իրավիճակներում և գործողության մեջ՝ իր էական դերն ունենալով սովորողի 

շարունակական զարգացման մեջ [2, 2]։ 

Առաջին հերթին անհրաժեշտ է ուսանողին սովորեցնել գիտակցել իր դերն ու 

անելիքը մանկավարժական գործընթացի տարբեր փուլերում. հարմարվելը, ինտեգրվելը, 

համագործակցելը, ստեղծագործելը, նորը ստեղծելը և մտահորիզոնն ընդլայնելն՝ 

առաջնային են դառնում մանկավարժական գործընթացում։ Հարցեր տալը, 

նախաձեռնելը, երևույթների համակողմանի քննարկումը, ստեղծագործական մոտեցումը 

.սրանք նույնպես մանկավարժական գործընթացի կարևոր տարրերն են, որոնց  

նպատակն է ոչ միայն ուսումնասիրված նյութի ընդհանրացումն ու ամրապնդումը այլև 

նորի ստեղծումը՝ վերլուծություններ կատարելու, համեմատելու և եզրահանգումներ 

կատարելու հմտությունների ձևավորման համար ։ 

Նմանատիպ աշխատանքների նպատակներից մեկն էլ սովորողների 

մասնագիտական հմտությունների զարգացումն ու սովորողների անհատական 

առանձնահատկությունների բացահայտումն է: Այս դեպքում սովորողին պատրաստի 
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գիտելիք տրամադրելու, փոխանցելու փոխարեն, շեշտը դրվում է նոր գիտելիքի որոնման, 

ստեղծագործական – հետազոտական կարողությունների  ձևավորման և զարգացման 

գործընթացի վրա։ Շեշտադրվում են նաև լսելու, որոշումներ ընդունելու, բախումները 

հաղթահարելու, տարաձայնությունները մեղմելու կարողությունները, անհատական 

պատասխանատվությունն ու համատեղ աշխատանքի պատրաստակամությունը  [3, 11]։ 

Այսօր ուսանողակենտրոն և փոխներգործուն ուսուցումը պահանջում է նոր 

բովանդակությամբ դասագործընթաց, որի կիազակետը հենց սովորողն է․ կարծում ենք, 

նմանատիպ մոտեցումերը կարող են նպաստել ձևավորելու այն բոլոր մասնագիտական, 

սոցիալական կարողություններն ու հմտությունները, որոնք պահանջվում են 21-րդ դարի 

մանկավարժից: Նմանօրինակ ինքնուրույն հետազոտական - ստեղծագործական 

աշխատանք են կատարել Խ․Աբովյանի անվան հայկական պետական մանկավարժական 

համալսարանի «Սոցիալական մանկավարժություն» բաժնի 2-րդ կուրսի 

բակալավրիատի ուսանողները․նրանք ստեղծել են ուսուցման արդյունավետ 

եղանակներ՝ ինտերակտիվ մեթոդներ․ որոնց նպատակը բուհի մանկավարժական 

իրականության և բարձրագույն կրթության խնդիրների իմացության, գիտական 

իմաստավորման, բակալավրիատի կրթական ծրագրի՝ ուսանողի մանկավարժական 

կոմպետենտությունների, անձնային, մասնագիտական որակների և արժեքային 

կողմնորոշումների ձևավորումն է։ Ներկայացնե՛նք աշխատանքներից մի քանիսը ՝ «Հինգ 

մատների  մեթոդ», «Իմաստուն ծառի մեթոդ», «Չորսից մեկը»,   «Մասնագիտական  

բառքամոցի»  «Հավատում  ես,  չես  հավատում», «Պտտանիվ»,   «Երեք  գույնի  մեթոդ» և 

այլն... Ներկայացնեք ուսանողների կողմից կազմած մեթոդներից մի քանի նմուշ-

օրինակներ․ «Տարվա եղանակներ» մեթոդ․ 

 «Տարվա  եղանակներ» մեթոդի բնութագրումը․ դասի ավարտին դասավանդողը 

սովորողներին հանձնարարում է տետրը բաժանել 4 հավասար մասերի և տարվա 

եղանակները գրել այդտեղ։ Այնուհետև հանձնարարում է վանդակների մեջ գրել, թե 

այսօրվա նյութից իրենց համար, որ մասն էր գարունը, որը ամառը, որը աշունը և որն է 

ձմեռը․ աշակերտները սկսում են մեկնաբանել իրենց նշած եղանակները։  «Տարվա 

եղանակներ» մեթոդի միջոցով կարող ենք բացահայտել, թե դասարանը ինչպես են 

յուրացրել նոր նյութը, որ հատվածն էր տաք և հասկանալի և որ հատվածն էր մնացել 

սառը ՝անհասկանակ։  Մեթոդը նպաստում է սովորողների ուշադրության, հիշողության 
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և երևակայության զարգացմանը, պատկերավոր-ստեղծագործական մտածողության 

ձևավորմանը։ Մեթոդի նպատակը հետաքրքրություն (մոտիվացիա /առաջացնելն է նոր 

նյութի վերաբերյալ և  գիտելիքը կարողության, հմտության վերածելը: 

«Գիտելիքի սանդղամատ» մեթոդ․ 

«Գիտելիքի սանդղամատ» մեթոդի առանձնահատկությունն այն է, որ կիրառման 

ընթացքում նախապատվությունը տրվում է հաղորդակցման կարողությունների 

զարգացմանը։ Այն կարելի է դասել ակտիվ մեթոդների շարքին, որտեղ դասավանդողը և 

սովորողը փոխազդում են միմյանց վրա դասապրոցեսի ընթացքում, սովորողներն 

այստեղ ոչ թե պասիվ ունկնդիրներ են, այլ դասի ակտիվ մասնակիցներ: Սանդուղքն ունի 

7 աստիճան: Ուսուցիչը սանդուղքի առաջին աստիճանին գրում է օրվա դասի 

վերնագիրը, իսկ վերջին աստիճանին՝ գրում մյուս դասին հանձնարարվող նյութի 

վերնագիրը: Սովորողներին առաջադրվում է սանդուղքի ազատ աստիճաններին գրել 

երկու դասանյութերի միջև եղած կապն՝ ըստ իրենց ընկալման: Այս մեթոդը նպաստում է 

սովորողների մոտ՝ 

 գիտելիքների արդյունավետ յուրացմանն ու նոր գիտելիքների ձեռք բերմանը. 

 ստեղծագործական , հաղորդակցական կարողությունների զարգացմանը. 

 ուսումնական նյութը վերլուծելու,համեմատելու, և եզրահանգումներ 

կատարելու կարողությանը։ 

Ուսանողների հետազոտական կարողությունների ձևավորումը նորագույն 

մեթոդների ստեղծման գործընթացում՝ առավել արդյունավետ դարձնելու համար 

մեզանից յուրաքանչյուրը պետք է հավատա յուրաքանչյուր սովորողի զարգացման 

հնարավորություններին և ներուժին, կարողանա ճանաչել, հասկանալ և աջակցել 

սովորողներին, նպաստել նրանց համագործակցային կարողությունների 

ձևավորմանը․վերլուծություններ կատարելու, համեմատելու և եզրահանգումներ 

կատարելու հմտությունների զարգացմանը։ 

Նմանատիպ աշխատանքների արդյունքնում ուսանողների մոտ ձևավորվում են 

մանկավարժական, մասնագիտական, սոցիալական կոմպետենցիաներ։ Ըստ Օ. Ե. 

Լեբեդևի՝ կոմպետենտային մոտեցումը կրթության նպատակների սահմանման 

ընդհանուր սկզբունքների, կրթության բովանդակության ընտրության, ուսումնական 

գործընթացի կազմակերպման և կրթության արդյունքների գնահատման ամբողջությունն 
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է: Կոմպետենտային մոտեցումն իր բնույթով սոսկ գիտելիքակենտրոն չէ, այլ կենսական 

հիմնախնդիրների լուծման փորձ՝ սոցիալական դերերի և հասարակական 

գործառույթների իրականացման համար  [4,  5]։ 

Սույն աշխատանքները միտված են մանկավարժական գործընթացի 

կատարելագործման ու սովորողների ինքնուրույն, հետազոտական - ստեղծագործական 

աշխատանքների ձևավորմանը:Նմանատիպ աշխատանքները կարող են զարգացնել 

սովորողների հաղորդակցման կարողությունները, ինչպես նաև նպաստել 

մանկավարժական նորարարությունների յուրացմանը։  Փաստորեն, նորագույն 

մեթոդների ստեղծման գործընթացում, մեծ են ուսանողների հետազոտական, 

ստեղծագործական կարողությունների զարգացման հնարավորությունները, որի 

արդյունքում մանկավարժական գործընթացը կարող  է դառնալ առավել արդյունավետ, 

բազմաբովանդակ, հետաքրքիր՝ ավելացնելով սովորողների սոցիալական փորձն ու 

շփումը, ձևավորելով սոցիալական, մասնագիտական հմտություններ:Նմանատիպ 

ստեղծագործական աշխատանքները կարող են նպաստել ուսանողների 

հաղորդակցական կարողությունների, համագործակցելու, թիմային աշխատանքներ 

կատարելու, լսելու, գրագետ հարցեր տալու կարողականությանը, արագ 

կողմնորոշվելու, հիշողությունը մարզելու, հանդուրժողականության ձևավորման և 

կազմակերպչական հմտությունների զարգացմանը։ Արագ փոփոխվող աշխարհում 

ազատ մտածող, ստեղծագործական ներուժով օժտված, մրցունակ մասնագետի 

պատրաստման հարցը նոր պահանջներ են առաջադրում ինչպես դասավանդողի, 

այնպես էլ սովորողների առջև։ Կրթության բարեփոխումների այս փուլում կարևորվում է 

ուսանողների հետազոտական կարողությունների ձևավորումը և նոր գիտելիք ստեղծելու  

դասախոս- ուսանող  համագործակցային աշխատանքը, որը նպաստում է 

մասնագիտական որակավորման բարձրացմանը, ստեղծագործական մտածողության 

ձևավորմանը և հումանիստական արժեհամակարգ ունեցող մանկավարժների 

պատրաստման հիմնախնդրի  լուծմանը: 
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ФОРМИРОВАНИЕ ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКИХ УМЕНИЙ СТУДЕНТОВ В ПРОЦЕССЕ 

СОЗДАНИЯ НОВЕЙШИХ МЕТОДОВ ОБУЧЕНИЯ 

 

                                Оганесян А. В. (Aрмянский государственный педагогический  

                                                     университет имени Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

 arusyakh@mail.ru  

 

      Данная статья адресована преподавателю, с целью сделать педагогический 

процесс более эффективным. Каждый из нас должен верить в возможности развития и в 

потенциал каждого учащегося, должен уметь распознавать, понимать и поддерживать 

учащихся, а также способствовать развитию навыков совместного обучения, формированию 

умений анализировать, сравнивать и делать выводы. 

В быстро меняющемся мире вопрос подготовки свободно мыслящего, творческого, 

конкурентоспособного профессионала предъявляет к обучающимся новые требования. На 

данном этапе реформы образования важным является вопрос подготовки педагогов с 

высокой профессиональной квалификацией, творческим мышлением и гуманистическими 

ценностями. 
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Студенты 2 курса бакалавриата АГПУ имени Х.Абовяна кафедры «Социальная 

педагогика» выполнили самостоятельную научно-творческую работу создав эффективные-

интерактивные методы обучения. Целью создания этих методов является формирование 

педагогической реальности вуза, познание и научное осмысление проблем высшего 

образования и образовательной программы бакалавриата, формируя у студентов 

педагогические компетенции, личностные, профессиональные качества и ценностные 

ориентации. 

Ключевые слова: профессиональные компетенции, исследовательская способность, 

творческая способность, педагогический процесс, способность. 

 

STRENGTHENING THE RESEARCH POTENTIAL OF STUDENTS IN THE PROCESS OF 

INTRODUCING THE LATEST TEACHING METHODS 

 

                                                Hovhannisyan A.V. (Armenian state pedagogical university 

                                                           after K. Abovyan, Yerevan, Armenia)  

                                                                                                             arusyakh@mail.ru  

 

This article is addressed to the teacher to make the pedagogical process more efficient․ Each 

of us must believe in the development potential of each student, be able to recognize, understand, 

support students, promote the development of student cooperation skills , development of skills 

to analyze, compare and draw conclusions. 

In a rapidly changing world, the issue of preparing a free-thinking, creative, competitive 

professional poses new requirements for students. At this stage of the education reform, the issue 

of training teachers with a high level of professionalism, creative thinking and humanistic values 

is being addressed. 

2nd year undergraduate students of the Department of "Social Pedagogy" of Kh. Abovyan 

Armenian State Pedagogical University carried out independent research - creative work. 

Students have created effective teaching methods - interactive methods․ The purpose of creating 

these methods is to develop the pedagogical reality of the university, knowledge about the 

problems of higher education, scientific understanding, the educational program of the bachelor's 
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degree, pedagogical competencies of the student, personal, professional qualities, value 

orientations. 

Keywords: professional competencies, research ability, creative ability, pedagogical 

process, ability. 
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ԿՐԹԱԿԱՆ ԾՐԱԳՐԻ ՄԱԹԵՄԱՏԻԿԱՅԻ ՈՒՍՈՒՑՄԱՆ ԳՈՐԾԸՆԹԱՑՈՒՄ 
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 Հոդվածում քննարկվում են բազմանիշ թվերի շրջանակներում թվաբանական 

գործողությունների ուսումնասիրության մեթոդական առանձնահատկությունները։ 

Դիտարկվել են մեթոդական աշխատանքները, որոնք կազմակերպվել են թվաբանական 

գործողությունների հաշվողական մեթոդների ձևավորման, հաշվողական 

հմտությունների բնութագրերի, գործողություններ կատարելիս թույլ տված սխալների 

շուրջ, միևնույն ժամանակ առաջարկելով կրտսեր դպրոցականին բնորոշ սխալները 

կանխելու և հաղթահարելու ուղիներ: 

 Հանգուցային բառեր՝ սխալների վերլուծություն, սխալների կանխարգելման 

ուղիներ, հաշվողական համակարգեր, կանխատեսման կարողություն, ալգորիթմական 

գործունեություն: 

 

 Մաթեմատիկայի ուսուցման գործընթացի վերլուծությունը ցույց է տալիս, որ 

ուսումնական աշխատանքների կազմակերպման մեթոդների ու ձևերի 

կատարելագործման հետ միասին ուսուցչի գործունեությունը ուղղված պետք է լինի  

սովորողների կողմից թույլ տրվող սխալների վերլուծությանն ու կանխարգելմանը: 
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Գիտամեթոդական աշխատանքներում ոչ բավարար ուշադրություն է դարձված 

սխալների առաջացման հոգեբանամանկավարժական վերլուծությանը և սովորողների 

կողմից ինքնուրույն կերպով սխալների վերացմանն ուղղված մտավոր գործունեության 

ակտիվացման հնարների մշակմանը: Մեթոդական տեսանկյունից սխալների 

պատճառները բացատրվում են սովորողների ձեռք բերած գիտելիքների 

անբավարարությամբ,  մտավոր գործունեության ակտիվացման հմտությունների թույլ 

զարգացվածությամբ: 

Սխալների վրա նպատակաուղղված աշխատանքը պահանջում է դրանց 

համակարգումը: Այս դեպքում գլխավոր դեր պետք է խաղան սխալների այն խմբերը, 

որոնք միավորված են դրանց ի հայտ գալու ընդհանուր պատճառներով, դրանց վրա 

կատարվող աշխատանքների ընդհանուր մեթոդիկայով: Սխալների այդպիսի 

համակարգումը թույլ է տալիս նկատել այդ սխալների շտկման և հետագայում դրանցից 

խուսափելու ճանապարհները:  

 Դիտարկենք առավել բնութագրական սխալներ, որոնք թույլ են տալիս 

սովորողները. 

1. Թերություններ և սխալներ, որոնք պայմանավորված են սովորողների 

անուշադրությամբ՝ պայմանվորված տեսաբազմային ոչ լիարժեք պատկերացումներով։ 

 սխալներ` կապված բազմություն, բազմության տարր, պատկանելության 

առնչություն, բազմությունների հավասարություն հասկացությունների ոչ բավարար 

տիրապետման հետ, 

 սխալներ, որոնք առաջանում են բազմությունների հատման և միավորման 

գործողություններին անբավարար տիրապետման արդյունքում,  

2. Սխալներ՝ պայմանավորված  սովորողների անբավարար տրամաբանական 

պատրաստակամությամբ. 

 թեորեմի կառուցվածքի ոչ  ճիշտ ընկալում, 

 սխալներ, որոնք պայմանավորված են ուղիղ և հակադարձ թեորեմների միջև 

եղած առնչության հետ։ 

3. Սխալներ, որոնք սովորողները թույլ են տալիս ինքնավերահսկման և 

ինքնակառավարման բացակայությունից:  
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 Սխալների ուղղման և նախազգուշացման նպատակաուղղված միջոցներ 

իրականացնելու համար ուսուցչին անհրաժեշտ է համակարգված կերպով 

ուսումնասիրել սովորողների սխալները, ի հայտ բերել դրանցից առավել բնորոշները, 

վարել տարածված և անհատական սխալների հաշվառում: Սովորողների տիպային 

սխալների, ինչպես նաև դրանց առաջացման պատճառների և դրսևորման ձևերի 

իմացությունն ուսուցչին հնարավորություն է տալիս կանխատեսել ու նախազգուշացնել 

դրանց ի հայտ գալը: Դրան հասնել կարելի է այնպիսի վարժությունների ընտրության 

ճանապարհով, որոնք կանխարգելում են միակողմանի ընկալումների և ոչ ճիշտ 

ընդհանրացումների ձևավորումը [5; 29]: 

Յուրացնելով  բոլոր թվաբանական գործողությունները, հասկանալով և ընկալելով 

աղյուսակային գումարումն ու բազմապատկումը, տիրապետելով ստուգման 

ավանդական մեթոդներին, կրտսեր դպրոցականը շարունակում է բավականին մեծ թվով 

սխալներ կատարել օրինակները լուծելիս: Այս իրավիճակը կարող է շտկվել, եթե 

յուրաքանչյուր թվաբանական գործողություն ուսումնասիրելուց հետո մի քանի 

դասաժամ նվիրվի «վտանգ սպառնացող սխալների  ուղղում» կատարելուն և կանխելուն: 

Ցանկալի է դասերը լինեն այնպիսին, որ երեխաները չխուսափեն դատողություններ 

կատարելուց, տան գնահատական իրենց գործողություններին, ցույց տան իրենց 

չհասկանալու պատճառները: 

Առաջին փուլում աշակերտներին առաջարկում  ենք մտածել, թե ինչ սխալներ 

կարող են թույլ տալ մաթեմատիկական արտահայտությունները գրատախտակից, 

դասագրքից, քարտերից արտագրելիս: Առանձնացվել են հետևյալ տիպի սխալներ. 

1) մաթեմատիկական արտահայտությունը գրառելիս գործողության  նշանի 

փոխարինում, 

2) թվերի ոչ ճիշտ գրառում, այն է՝ 

   ա) 2657-ի փոխարեն 2567 – թվում կարգային միավորների վերադասավորում; 

   բ) 2567-ի փոխարեն գրառվում է 256 

   գ) 2567-ի փոխարեն՝ 25567-ը: Լրացուցիչ թվանշանի գրառում. 

   դ) 2557-ի փոխարեն 2567-ը՝ թվանշանների  փոփոխում: 
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Երկրորդ փուլում աշակերտները վերլուծում են բազմանիշ թվերի գումարման 

օրինակներ: Նրանք նշում են սխալներ՝ իրենց դատողություններն ուղեկցելով հետևյալ  

սխեմայով. 

1) սխալներ՝ թվերի սյունակաձև գրառման մեջ. 

Օրինակ 

   2465 

         +    256 

   5025 

Նման սխալները կանխելու համար, անհրաժեշտ է  քննարկումները կատարվեն 

աշակերտների հետ, որի արդյունքում պետք է նկատել, որ այս օրինակում 

համպատասխան կարգային միավորները սխալ են գրառված, հետևաբար, նրանք 

տասնավորների կարգային միավորներին ավելացրել են միավորների կարգային 

միավորը, հարյուրյակներին ավելացվել է տասնյակները, հազարյակներին՝ 

հարյուրավորները: Այնինչ թվերը պետք է գրառել այնպես, որ համապատասխան 

կարգային միավորները գրվեն իրար տակ և գործողությունն էլ կատարվի 

համապատասխան կարգային միավորներով: Բացի այդ, պետք է սովորեցնել կատարել 

ստուգում:  

2) նշանի ոչ ճիշտ տեղադրում: Գումարման նշան է, այնինչ  աշակերտը հանում է 

կատարում: Այս սխալը հատկապես հատկանշական է, երբ կրտսեր դպրոցականը 

լիարժեք չի ընկալել նշանի և դրան համապատասխան գործողության հարաբերակցումը:  

3) Մոռացել են  համալրել տասնյակները. ճիշտ չեն որոշել հաջորդ կարգ 

փոխանցվող միավորների քանակը: Գրավոր գումարման դեպքերի սխալները 

պայմանվորված են մտապահված միավորների ոչ ճիշտ փոխանցումների հետ, օրինակ` 

 

Այսպիսի սխալների կանխմանը օգնում է կրտսեր դպրոցականի հետ լուծված 

օրինակների բարձրաձայն քննարկումները: Դրանից հետո կարևոր է ընդգծել, որ նրանք 

միշտ պետք է ստուգեն իրենց աշխատանքը. հիշել են արդյո՞ք մտապահված միավորների 

փոխանցումներն անել: Կրտսեր դպրոցականի կողմից այդպիսի սխալների 
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պարզաբանումն օգնում է իրականացնելու գումարումը հանումով և հանումը 

գումարումով ստուգումը: Նշենք, որ որոշ մեթոդական ձեռնարկներում և հոդվածներում 

տասնյակը գերազանցելով գրավոր գումարման ժամանակ թույլ տված  սխալների 

կանխման համար խորհուրդ է տրվում գումարումը սկսել մտապահված միավորն 

ավելացնելուց հետո:  Օրինակ, վերը նշված օրինակը լուծելու դեպքում աշակերտի 

դատողությունները հետևյալն են. «9-ին ավելացնենք 5, կլինի 14: 4-ը գրենք 1-ը 

մտապահենք: 1-ին 3՝ չորս, 4-ին էլ 2, կլինի 6» և այդպես շարունակ: Նման ձևով  չպետք է 

արվի, քանի որ որոշ աշակերտներ այս տեխնիկան փոխանցում են գրավոր 

բազմապատկման ժամանակ, ինչը կարող է առաջացնել սխալ, օրինակ, 354 և 6 թվերը 

բազմապատկելով, նրանք դրանով մտածում են. «4 բազմապատկենք 6-ով, ստանում ենք 

24-ը, չորսը գրում ենք, երկուսը` մտապահում, 2-ին 5, կլինի  7, 7 անգամ 6, ստանում ենք 

42», որը հանգեցնում է սխալի: 

4) սխալներ, որոնք թույլ են տրվում տասի սահմանում կամ տասնյակը 

գերազնացելով միանիշ թվերը գումարելիս: 

Արտադասարանական պարապմունքներին կրտսեր դպրացականին 

առաջարկվում է լրացնել  հետևյալ թվաքարտը. «Հնարավոր սխալները, գումարում 

կատարելիս»: Հաջորդ դասերը նվիրված են գումարման գործողությունը ստուգելու 

ալգորիթմը մշակելուն: Առաջադրվում են հետևյալ բովանդակությամբ առաջադրանքներ.  

1) Ուղղի՛ր սխալները: 

2) Բացատրեք լուծումը: 

3) Մտածեք «շփոթեցնող» առաջադրանքներ ձեր ընկերոջ համար: 

 Այս աշխատանքի արդյունավետությունը մեծապես կախված կլինի առաջին 

հերթին այն հանգամանքից, թե ուսուցիչը պատրաստ է հետևողականորեն և 

պարբերաբար ներգրավել այդ խնդիրները դասի ընթացքում, մեկնաբանել նրանց 

հնարավոր սխալները, երկրորդ` աշակերտները գիտակցաբար ինչքանով են 

իրականացնում այդ խնդիրները, հասկանալով վերջնական նպատակը, հնարավորինս 

քիչ սխալներ թույլ տալու համար, գրավոր հաշվարկներ կատարելիս [6; 148]: 

Ինչպես ցույց են տալիս ուսումնասիրությունները, կրտսեր դպրոցականի կողմից 

հանման գրավոր ալգորիթմի յուրացումը դժվարություն է ներկայացնում: Նման 

դժվարության են հանդիպում նաև բազմանիշ թվերով հանման ժամանակ: Նրանք, որպես 



782 

 

կանոն, յուրացնում են ընդհանուր ալգորիթմը, սակայն դժվարանում են կիրառել այն 

դեպքերում, երբ նվազելին կարգային միավորներում պարունակում է զրոներ: 

Դիտարկվում են օրինակ, այսպիսի սխալ լուծումներ [2]. 

   18570          25100          94028         570025 

-               -                      -                     - 

     3673           8106                 7235               45414 

   15907         16004          86893              515611 

Չնայած,  առաջին և երկրորդ օրինակների սխալները տարբերվում են երրորդ և 

չորրորդ օրինակների սխալներից, դրանց առաջացման մեկ պատճառ կա` բարձր 

կարգային միավորը  ցածր կարգային միավորների տրոհել չկարողանալը,  այսինքն` 

աշակերտները դժվարանում են պատկերացնել մեկ տասը հազարյակը` 9 հազարյակ,  9 

հարյուրյակ և 10 տասնյակ: Նրանք տրոհում են 1 տասնյակ հազարը, կամ 9 հազարյակ,  9 

հարյուրյակ  և 9 տասնյակ, կամ 10 հազարյակ  9 հարյուրյակ և 10 տասնյակ, կամ 10 

հազարյակը  10 հարյուրյակ և 10տասնյակ: Այս սխալները կարող են կանխվել, եթե 

«Բազմանիշ թվերի թվարկություն» [1]  թեման ուսումնասիրելիս հատուկ ուշադրություն 

պետք է դարձնել բարձր կարգային միավորները ցածր կարգային միավորների տրոհելու 

հետ կապված առաջադրանքներին: 

Արձանագրվել են բազմանիշ թվերով հանում կատարելու հետևյալ հնարավոր 

սխալները. 

 Սխալներ սյունակաձև գրառում կատարելիս, 

 Սխալներ գոր՛ծողության նշանը դնելիս, 

 Ճիշտ նշանի պարագայում ոչ ճիշտ գործողության կատարում, 

 Կարգը, որից փոխ է առնվել միավոր, սխալ է կատարվել, կամ մոռացվել է 

փոխառնել, 

 Սխալ են նշել տարբերության թվանշանների քանակը, 

 Թույլ են տրվել սխալներ 10-ի կամ 20-ի  սահմանում հաշվումներ կատարելիս: 

Երկնիշ,  եռանիշ թվով գրավոր բազմապատկելիս սխալները պայմանավորված են 

թերի արտադրյալների ոչ ճիշտ գրառումով, օրինակ` 
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     Խուսափելու համար ավելորդ մեծածավալ ալգորիթմից, նրանում  չեն  

առանձնացվում հատուկ սխալներ, որոնք հնարավոր են թերի արտադրյալները 

գումարելիս, թեև նրանք բարձրաձայն մեկնաբանում են: 

     Այսպիսով, հաշվողական կարողությունների ձևավորման ժամանակ թույլ 

տրվող և կանխատեսվող սխալների կանխմանը նպաստում են հետևյալ մեթոդական 

հնարների կիրառումը. 

1. հաշվողական հնարների շփոթության կանխման  համար անհրաժեշտ է  ուսուցչի   

հսկողության ներքո իրականացվի դրանց համեմատումը՝ ընդսմին,  բացահայտելով այդ 

հնարների էական տարբերությունները: 

2. Թվաբանական  գործողությունները մեկը մյուսի հետ շփոթելու սխալը  կանխելու  

համար  անհրաժեշտ է  սովորեցնել  աշակերտներին վերլուծել  կոնկրետ  օրինակները: 

3. Սխալների կանխատեսմանը և կանխմանը օգնում են կրտսեր դպրոցականի հետ 

նման դեպքերի քննարկումները, որի արդյունքում դուրս է բերվում սխալի պատճառը: 

4. Կրտսեր դպրոցականի կողմից սխալների բացահայտման և դրանք կանխելու 

համար անհրաժեշտ է նրանց սովորեցնել կատարելու գործողությունների ստուգում՝ 

համապատասխան եղանակներով [3; 201]:    

 Դիտարկենք բաժանման գործողության կատարման ժամանակ կանխատեսվող 

հնարավոր սխալները. 

1) առաջին թերի բաժանելիի սխալ որոշում. 

2) քանորդում թվանշանների քանկաի սխալ որոշում 

3) քանորդում ոչ ճիշտ միավորի ընտրություն. 

4)  քանորդի ընտրված միավորը  բաժանարարով սխալ բազմապատկելը,  

5) սխալ՝ մնացորդը հաշվելիս:  

Վերոնշյալ սխալների հիմնական պատճառներն են ` 

 քանորդի թվանշանների ոչ ճիշտ որոշում, 
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 կրտսեր դպրոցականի կողմից քանորդում բարձր կարգի միավորի որոշման 

չիմացություն, 

 կրտսեր դպրոցականի այն սխալ կարծիքը, որ փոքր թիվը նույնիսկ մնացորդով չի 

բաժանվում մեծ թվի, նշանակում է քանորդ չի էլ ստացվում: 

  թերի բաժանելիների ստացման եղանակի  ձևական յուրացում, 

 գիտելիքի պակասը այն մասին, որ յուրաքանչյուր թերի բաժանելի անպայման 

ապահովում է քանորդի համապատասխան կարգի թվանշանը: 

Բազմանիշ թիվը երկնիշ թվի բաժանման հմտությունը ձևավորվում է դանդաղ, այդ 

պատճառով վարժողական վարժությունների ծավալը պետք է մեծ լինի [4; 58]:  

Ի վերջո, նշենք, որ ցանկացած հմտության ձևավորումը ավելի հաջող է, եթե այդ 

հմտությունը գիտակցված է: Այդ նպատակով ուսուցիչների ուշադրության 

կենտրոնացումը վերը նշված  գրավոր բաժանման ալգորիթմի ուսուցման բոլոր կետերին, 

կնպաստի հաշվողական ավելի կայուն հմտությունների մշակմանը: 
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В статье рассмотрены методические особенности изучения арифметических 

действий в пределах многозначных чисел.  Рассматривалась методическая работа, 

организованная вокруг формирования вычислительных приемов арифметических 

действий, характеристика вычислительных навыков, допускаемых ошибок при 

выполнении действий, в то же время предлагая пути предотвращения и преодоления 

типичных ошибок младших школьников. 

Ключевые слова: анализ ошибок, предотвращение ошибок, вычислительные системы, 

предсказательная способность, алгоритмические операции. 
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The article discusses the methodological features of the study of arithmetic operations 

within multi-valued numbers. The methodical work organized around the formation of 
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computational methods of arithmetic operations, the characteristics of computational skills, 

mistakes made when performing actions, while at the same time offering ways to prevent and 

overcome typical mistakes of younger schoolchildren, was considered. 

Keywords: analysis of mistakes, ways to prevent mistakes, computing systems, predictive 

ability, algorithmic activity. 
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Տարբերակված մոտեցումը փոխում է ուսուցչի գործառույթները: Ուսուցչի 

հիմնական խնդիրն է դառնում համապատասխան պայմաններ ստեղծել սովորող-

անհատի ուսուցման և զարգացման համար՝ ուսումնական միջավայրի ստեղծում, 

համապատասխան մեթոդների, տեխնիկայի ընտրություն, հարգալից վերաբերմունքի 

դրսևորում, աջակցում, խրախուսում, ընկերական մթնոլորտի ստեղծում, բոլորի համար 

հաջողության հասնելու հնարավորությունների ստեղծում, գիտելիքներ և 

կարողություններ ձեռք բերելու մոտիվացիայի ապահովում, տարբերակված քարտ 

առաջադրանքների մշակում, դասագործընթացի ճիշտ պլանավորում, տնային 

առաջադրանքների տարբերակում, ինչպես նաև անցած նյութի ստուգում, որը 

տարրական դպրոցում անցկացվում է թեմատիկ գրավոր աշխատանքների միջոցով: 

Վերջինս թույլ կտա ստուգել աշակերտի գիտելիքներն այնքանով, որքանով սովորել է: 

Տարբերակված թեմատիկ գրավոր աշխատանքների գնահատման համար առաջարկվող 

ռուբրիկները ինքնագնահատման հնարավորություն են տալիս աշակերտին։ 

Հանգուցային բառեր՝ ուսուցման գործընթաց, այլընտրանքային տեխնոլոգիաներ,  

տարբերակված առաջադրանքներ,  տարբերակված ուսուցում, գնահատման ռուբրիկներ, 

ինքնագնահատում: 
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  Ուսուցման անհատականացված և տարբերակված մոտեցումների տեսանկյունից 

տարրական դասարաններում տարբերակված ուսուցման տեխնոլոգիայի կիրառումը 

անհարաժեշտություն է, քանի, որ այն հնարավորություն  է ըձեռում օգնել ուսումնական 

ցածր կարողություններ ունեցող աշակերտին հետ չմնալու և իր ուսումնական 

հնարավորություններին համապատասխան յուրացնելու ծրագրային նյութը, իսկ 

ուսումնական բարձր մակարդակ ունեցողներին առավել խորությամբ յուրացնելու նյութը 

և արագ առաջ ընթանալու:      

Ռուս մանկավարժներ Դ. Դորոֆեևը, Լ.Վ. Կուզնեցովան, Ս.Բ. Սուվորովը, Վ.Վ. 

Ֆիրսովը որպես տարբերակման իրականացման հիմնական միջոց առաջարկում են 

բջջային խմբերի ձևավորումը՝ հասնելու պարտադիր ուսուցման մակարդակի 

չափանիշների [4, 15-21]: Տարբերակված առաջադրանքները կարող են լինել՝ 

ճանաչողական, ինքնուրույն, ստեղծագործական, հետազոտական, նախագծային, 

ինչպես նաև թեմատիկ գրավոր աշխատանքներ: Նման առաջադրանքները թույլ են 

տալիս տարրական դասարանների աշակերտներին անհատապես առաջ շարժվել: 

Տարբերակման արդյունքում նրանք մեծ ակտիվությամբ ներգրավվում են ուսումնական 

տարաբնույթ գործողությունների մեջ, որոնցում շարունակական փոփոխվում են նրանց 

մակարդակները: Յուրաքանչյուր աշակերտի կատարած առաջադրանքն ստուգվում և 

գնահատվում է: Մեր դասվարական պրակտիկայում կիրառում ենք նաև 

ինքնագնահատումը և փոխադարձ գնահատումը: Ուսումնական գործընթացում 

տարբերակված ուսուցման տեխնոլոգիան կիրառելիս՝ որպես մեթոդաբանական հիմք 

ենք ունեցել ուսուցման մատչելիության և կրտսեր դպրոցականների անհատական և 

տարիքային առանձնահատկությունների հաշվառման սկզբունքները: Տարբերակված 

առաջադրանքների ընտրության հարցում ուսուցիչն իր առջև պետք է նպատակ դնի 

տարրական դասարաններում ուսումնական աշխատանքի սկզբում տալ պարզ 

առաջադրանքներ, ապա աստիճանաբար բարդացնել դրանք՝ ուսուցման գործընթացում 

ապահովելով սովորողների շարունակական առաջընթացը:  

Ելնելով մեր ատենախոսական հետազոտության նպատակից և խնդիրներից՝  

տարրական դպրոցի 2-րդ, 3-րդ և 4-րդ դասարանների համար Մաթեմատիկա և Մայրենի 

առարկաներից մենք մշակել ենք հեղինակային տարբերակված, տարամակարդակ 

գրավոր աշխատանքների նմուշ օրինակներ՝ պետական կրթական չափորոշչին  և 
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առարկայական ծրագրին համապատասխան [2, 88 էջ]: Այդ տարբերակված թեմատիկ 

գրավոր աշխատանքների առանձնահատկությունն այն է, որ բաժանված են 

մասերի(մակարդակների կամ քայլերի), ինչը հնարավորություն է ընձեռում 

աշակերտներին մեծ հետաքրքրությամբ կատարել առաջին քայլը, առաջադրանքի 

առաջին մասը և համարձակ անցնել հաջորդ քայլին, կամ ավելի բարդ մակարդակին: 

Նման թեմատիկ գրավոր առաջադրանքի ստուգումը ավելի դյուրին է, կարելի է նաև 

կիրառել ինքնաստուգում և ինքնագնահատում՝ համապատասխան գնահատման 

տարբերակված ռուբրիկների միջոցով: Այս պարագայում աշակերտի համար 

հետաքրքիրն  այն է, որ գնահատման ռուբրիկների շնորհիվ արագ կողմնորոշվում է, թե 

որքան միավոր կարող է վաստակել կատարած աշխատանքից: 

Ստորև ներկայացված են մեր կողմից մշակված տարբերակված թեմատիկ գրավոր 

աշխատանքներից մեկական օրինակ Մաթեմատիկա և Մայրենի առարկաներից՝  

նախատեսված  3-րդ դասարանի համար, ինչպես նաև Մայրենիից տարբերակված 

ստեղծագործական գրավոր աշխատանքի և գնահատման տարբերակված ռուբրիկի 

նմուշ օրինակներ, որոնք կարող են օգտակար լինել ինչպես  ուսուցիչներին, այնպես էլ 

աշակերտներին: 

Մաթեմատիկա 3 

 Թեմատիկ և կիսամյակային գրավոր աշխատանք [3, էջ 61-65]: 

Թեմատիկ գրավոր աշխատանքը 20 միավոր է: Հավաքած միավորը բաժանվում է 

ընդհանուր միավորի  վրա, ապա գնահատականը ձևավորվում է 10-բալյան 

համակարգում ՝ կլորացվելով  է ի օգուտ աշակերտի: 

1-ին քայլ 

1. Համեմատիր. (4- միավոր, յուրաքանչյուրը 1 միավոր) 

 

     756           7655            8581           9183 

     4561         589              3600           3120 

2. Օրինակներ գրիր սյունակով և հաշվիր. (4- միավոր, յուրաքանչյուրը 1 միավոր) 

6000+2563                  8495-6345 

72308+15804              40005-21986 
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2-րդ քայլ 

3.Վերածիր տրված միավորով. (4- միավոր, յուրաքանչյուրը 1 միավոր) 
1ժ  3ր =  .   ր                     2ր  5վ =    .  վ 
180ր   =   .  ժ                     30ժ     =    .  օր   .   ժ  
4. Հաշվիր արտահայտության արժեքը.   (1- միավոր) 
(540-360) : 9 : 5 = 
5.Գծիր 4սմ լայնություն և 6սմ երկարություն ունեցող ուղղանկյուն և հաշվիր 

պարագիծն ու մակերեսը: (2- միավոր) 

 

          
          
          
          
          
          

3-րդ քայլ 

6.Համառոտագրիր խնդիրն ու լուծիր. (3- միավոր) 
Խանութում կար 5 պարկ ալյուր՝ յուրաքանչյուրում   90 կգ: Վաճառեցին 180 կգ ալյուր: 
Քանի՞ կիլոգրամ ալյուր մնաց խանութում: 
7.Վերականգնիր հավասարությունը՝ տեղափոխելով միայն մեկ <<ձողիկ>>.  
(1- միավոր) 
X = VII +V 
8.Սեդան ունի այնքան քույր, որքան եղբայր: Գրիր ընտանիքում տղանե՞րն են շատ, թե՞ 
աղջիկները: (1- միավոր) 

 
 

 

Մայրենի  3-րդ դասարան 

Թեմատիկ գրավոր աշխատանքներ [1, էջ 57] 

Թեմատիկ գրավոր աշխատանքում ներառված առաջադրանքներն ընդհանուրը  17 

միավոր են, գնահատականը ձևավորվում է հավաքած միավորը   17-ի բաժանելիս, 

ստացված թիվը 10-բալյան համակարգում կլորացվում է ի օգուտ աշակերտի: 

1-ին քայլ 

1. Արտագրիր տեքստը՝ լրացնելով բաց թողնված տառերը. (10- միավոր) 

Օվկիանոսի  մեջ  մշտափթիթ  ու  բուրումնավետ  ծա_կի  պես  մի  կղզի  կար: 
Ապրում   էին   այնտեղ   երջանիկ   ու   զվար_   մար_իկ,   որոնք   անվեր_      եր_ում  ու  
պարում   էին: Եր_    հո_նում    էին    կամ    ծերությունն    էր    ճերմակ    ներկում նրանց    
մազերը,    այդ    ժամանակ    գնում    էին     Անմահության    ա_բյուրը,    որ բխում   էր   
բար_ր   ժայռի   կրծքից: Լողանում   էին   լուսեղեն   ջրերի     մե_     և նորից     ջահելացած      
վերադառնում: 
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2-րդ քայլ 
2.Տեքստից դուրս գրիր, թե ինչպիսի  ծաղկի էր նման կղզին: (2- միավոր) 
_______________________ ,  _________________________ 
3.Տեքստից դուրս գրիր տրված բառերի հականիշները. (2- միավոր) 

տխուր-  
սև- 

 3-րդ քայլ 

4.Նշված բառերից ո՞րն է բազմիմաստ բառ: Նշիր ա) տարբերակում, իսկ այդ բառի 
տարբեր իմաստներով կազմիր նախադասություններ  բ) տարբերակում: 

(3- միավոր) 
ա) (1- միավոր) 
o բերան 
o ինքնաթիռ 
o օվկիանոս 
բ) (2- միավոր) 
 

 Մաթեմատիկայի  թեմատիկ գրավոր աշխատանքների համար մենք կիրառում ենք 

հետևյալ ռուբրիկները: Հատկանշական է այն, որ աշակերտը գույնով շատ արագ 

կողմնորոշվում է իր անելիքը և կարողանում է հաշվել հավաքած միավորը, որն էլ 

խթանում և ապահովում է աշխատանքի  շարունակությունը: 

 Ինչպես թեմատիկ գրավոր աշխատանքների թուղթը կամ հավաքած 

առաջադրանքների գրառումը,  այնպես էլ գնահատման տարբերակված ռուբրիկները 

տարբեր են գույնով, դրանք  <<A4>>   ձևաթղթեր են: 

Օրինակ՝ 1-ին քայլի համար, որպես խթանող, խրախուսող գույն ընտրել ենք 

կանաչը, 2-րդ քայլի համար՝ դեղինը, իսկ 3-րդ քայլի համար՝ մանուշակագույնը. 

 

 

 

Մայրենիի  թեմատիկ գրավոր աշխատանքների համար ևս կիրառելի են վերոնշյալ 

ռուբրիկները, ուղղակի պետք է համապատասխանեցնել առաջադրանքներին տված 

միավորներից: Հաշվումը կատարվում է հետևյալ կերպ՝ հավաքել է 10-ը միավոր, 17-ը 

բաժանվում է 10-ի, ստացվում է 5,8 միավոր, որը հավասար է 6-ի, այսինքն՝ 1-ին քայլի 

աշխատանքն անթերի կատարելիս աշակերտը կհավաքի  6 միավոր, սխալներ ունենալու 

4-ից 5 
միավոր 

6-ից 7 
միավոր  

8-ից 9-ը 
միավոր 
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դեպքում՝  միավորը կիջնի, ստացված միավորը կբաժանվի 17-ի, քանի որ ընդհանուր 

թեմատիկ գրավոր աշխատանքը 17 միավոր է, գնահատման  10-ը բալյան համակարգով.  

 

 

Մայրենի  3-րդ դասարան 

 Ինքնուրույն ստեղծագործական գրավոր աշխատանք 

 1-ին մակարդակ 

Ինքնուրույն ստեղծագործական գրավոր աշխատանք 
Ամբողջացրու նախադասությունն օգտվելով տրված 

բառակապակցություններից:  

Փոքրիկ շնիկը…                                                                   : 
Արայի մայրիկը…                                                                : 

 2-րդ մակարդակ 

Ինքնուրույն ստեղծագործական գրավոր աշխատանք 
Ամբողջացրու նախադասությունն օգտվելով տրված բառերից ու տառից :  
Այսօր…                                                                                                                             : 
Կ…                                                                                                                                     : 
………………………………………գնաց…………………………………………      : 

3-րդ մակարդակ 

Ինքնուրույն ստեղծագործական գրավոր աշխատանք:  
Ամբողջացրու նախադասությունն օգտվելով տրվաշ տառերից և 

տառակապակցություններից: Տառերը կարող են գտնվել բառասկզբում, բառավերջում 
կամ բառամիջում:  

……………………         ջ         …………………………………..      :  
…….. գա……………………………………………………………      : 
…………………………..     Ս……………………  ու ……………     : 
……………..     ,   …. ի…..  …………… …..     ը…………………    : 

 

Գրականություն 

1. Թորոսյան Կ., Չիբուխչյան Կ., Մուսաելյան Ս.  «Գնահատման նյութերի ժողովածու: 

Թեմատիկ գրավոր աշխատանքներ»: «Գայանե-Էդ-Յուր», Հրազդան, 2010թ., 223 էջ:   

2.  Հանրակրթական հիմնական դպրոցի առարկայական չափորոշիչներ և ծրագրեր: ՀՀ 

կրթության և գիտության նախարարի 23.11.2007թ.հմ.1153-Ա/ք հրամանի, 88 էջ: 

4-ից 6 
միավոր 

6-ից 8 
միավոր 

8-ից 9 
միավոր 
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3. Սարգսյան Ս, Մ Մանուկյան Թեմատիկ և կիսամյակային գրավոր աշխատանքներ 

«Մաթեմատիա -3»: Երևան, Արևիկ 2010, էջ 3, 75 էջ: 

4. Дорофеев Г.В. и др. Дифференциация в обучении математике.                                                    

/Г.В. Дорофеев, Л.В. Кузнецова, С.Б. Суворова, В.В. Фирсов. //Математика в школе-1990-№4 -с.   

 

ДИФФЕРЕНЦИРОВАННЫЕ ТЕМАТИЧЕСКИЕ ПИСЬМЕННЫЕ РАБОТЫ НАЧАЛЬНОЙ 

ШКОЛЫ ПО ПРЕДМЕТАМ МАТЕМАТИКИ И РОДНОГО ЯЗЫКА 

 

Овсепян А. Ю. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

astxik799@gmail.com 

 

Дифференцированный подход изменяет функции учителя. Главной  задачей 

педагога  является создание надлежащих условий для развития учащегося-личности: 

создание учебной среды, подбор соответствующих методов, приемов, проявление 

терпеливого отношения, поддерживающая, ободряющая, дружеская атмосфера, создание 

возможностей для достижения успеха каждому, обеспечение мотивации к получению 

знаний и умений, дифференцированная карта – разработка заданий, правильное 

планирование учебного процесса, дифференциация домашних заданий, а также проверка 

пройденного материала, которая проводится в начальной школы через тематические 

письменные работы. Компетентный педагог может превратить последнее в учебно-

развивающую работу, позволяющую ученику переходить с одного уровня на другой, 

слабоспособным доверять своим способностям, а одаренным ученикам развивать свои 

творческие способности и, наконец, проверять знания в той степени, в которой студент 

учится. Рубрики, предлагаемые для оценивания данного вида дифференцированной 

тематической письменной работы, дают возможность учащемуся провести самооценку. 

Ключевые слава: дифференцированные задания, дифференцированное обучение, 

индивидуальный    подход, индивидуальная работа, креативность, рубрики оценивания, 

самооценка. 
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DIFFERENTIATED THEMATIC WRITTEN WORKS OF THE ELEMENTARY SCHOOL IN THE 

SUBJECTS OF MATHEMATICS AND 
 

Hovsepyan A. Y. (Armenian state pedagogical university 

 after K. Abovyan, Yerevan, Armenia)  

astxik799@gmail.com 

 

        The differentiated approach changes the functions of the teacher. The main task of the 

teacher is to create the appropriate conditions for the development of the learner-individual: the 

creation of a learning environment, the selection of appropriate methods, techniques, the display 

of patient attitude, the supportive, encouraging, friendly atmosphere, the creation of 

opportunities for everyone to succeed, the provision of motivation to acquire knowledge and 

abilities, differentiated card - the development of tasks, the correct planning of the lesson process, 

the differentiation of homework, as well as the verification of the past material, which is 

conducted in the elementary school through thematic written works. This will allow for a 

knowledge check to the extent that the student has learned. The rubrics proposed for the 

assessment of this type of differentiated thematic written work provide an opportunity for the 

student to self-assess. 

Keywords: differentiated tasks, differentiated learning, effective learning process, 

individual approach, individual work, creativity, grading rubrics, perform a self-assessment. 

 
ԺԱՄԱՆԱԿԱԿԻՑ ՈՒՍՈՒՑՉԻ  ՊՐՈՖԵՍԻՈԳՐԱՄՄԱՆ 

 

Հովսեփյան Ս․Ս․(«Էրեբունի բժշկական ակադեմիա» 

հիմնադրամ, Երևան, Հայաստան) 

                                                                                                    lana.hovsepyan@mail.ru 

 

Ուսուցիչը եղել և մնում է կրթող, դաստիարակող առաջնային օղակներից մեկը, ում 

գործառութային համակարգում անընդհատ տեղի են ունենում փոփոխություններ:  

Ընդհանուր առմամբ դիտարկումները, տեսակետները մատնանշում են ուսուցչի 

անձնային և մասնագիտական որոշ որակների առկայության փաստը, սակայն չկա 
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հետազոտական հենքի վրա կազմված մոդել, որը կպատասխանի, թե ո՞վ է արդի 

ժամանակների ուսուցիչը, ինչպիսի՞ գործառույթներ ունի և դեպի ու՞ր է գնում։ Հայ 

հասարակության մեջ այս խնդիրը թերևս ամենակարևորն է, քանզի մի շարք 

պետություններում ուսուցիչը ունի աշխատանքային գործունեության ծավալման 

սահմանափակ ժամանակահատված, ի տարբերություն հայ հասարակության, որտեղ 

աշխատանքային տարիների քանակը զգալիորեն ավել է։ Հետևաբար տարբեր են 

պահանջները, մասնագիտական և անձնային որակները։ 

Հանգուցային բառեր՝  ուսուցչի անձնային և մասնագիտական որակներ, ուսուցչի 

պրոֆեսիագրամմա, ուսուցչի պսիխոգրամմա, մանկավարժական գործունեություն, 

մասնագիտական ոճ։ 

 

Ուսուցչի պրոֆեսիոգրամման և պսիխոգրամման միմյանց հետ փոխկապակցված 

հասկացություններ են և շատ հեղինակների շրջանում դրանք դիտարկվում են մեկ 

հասկացության ներքո։ Այնուամենայնիվ հարկ է ծանոթանալ այս հիմնական 

հասկացություններին և դրանց հատուկ առանձնահատկություններին։  

Դիտարկենք պրոֆեսիոգրամմա հասկացությունը։ Պրոֆեսիոգրամման 

փաստաթուղթ է, որը պարունակում է մասնագիտական առանձնահատկություներին 

համապատասխանության նկարագրություն մասնագիտական որոշակի պահանջներին, 

ընդ որում մասնագիտության համապատասխանությունը մարդուն, նրա 

առանձնահատկություններին, որն իր մեջ ներառում է իմացական գործընթացների 

առանձնահատկություններ, գիտելիքներ, կարողություններ, հմտություններ, որոնց 

անհրաժեշտ է տիրապետել մասնագիտական գործունեության հաջող և արդյունավետ 

իրականացման համար [6]: 

Պսիխոգրամման հանդիսանում է մասնագիտական հիմնական բաղկացուցիչ 

մասերից մեկը, պրոֆեսիոգրամմայի հիմք, որը կենտրոնաանում է մասնագետի 

հոգեբանական պահանջների վրա, ինչպես նաև անձնային որակների վրա, որոնք 

ապահովում են տվյալ մասնագիտության հաջող վարպետությունը [2, էջ 258]: 

Մեկ այլ բնութագրմամբ այն մասնագիտությունների պրոֆեսիոգրամմայի մաս է, 

մասնավորապես ուսուցչի, որը ձևավորում է անհատի պահանջները: Հոգեկան 
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հատկությունների ամբողջություն, որում հատուկ ուշադրություն է դարձվում 

մասնագիտությամբ զբաղվելու հոգեբանական հակասություններին [1,  էջ 227]: 

Ֆ. Ն. Գոնոբոլինը առանձնացրել է որոշ հոգեկան հատկություններ, որոնք 

կարևորվում են ուսուցչի անձնային կառույցում։ Առաջին հերթին նա առանձնացնում է 

ուսուցչի դիդակտիկ հնարավորությունները, որոնք կարևոր են անհրաժեշտ գրքերից, այլ 

աղբյուրներից նյութի ընտրության, մշակման, ձևակերպման, հասկանալի մատուցման 

համար։ Այնուհետև նա առանձնացրեց արտաքին (էքսպրեսիվ) հնարավորությունները, 

որոնք ռեալիզացվում են ուսուցչի խոսքում, միմիկայում և վարքի այլ ձևերում։ Հաջորդը 

կազմակերպչական հնարավորությունն է, որի առկայությունը ապահովում է կարգ ու 

կանոն դասարանում, դասաժամի արդյունավետ օգտագործում և այլն։ Նա 

մասնագիտական հնարավորություններին հավելում է մասնագիտական ինտուիցիան, 

ուսուցչի դիտողականությունը և ուշադրությունը։ Վերջին որակը մասնագիտական 

զգոնությունն է (Կուզմինա /1967/, Օխիտինա /1977/)։ Այս հատկությունը մեկնաբանվում է 

դասի ընթացքում սովորողների ճանաչողական գործունեության հանդեպ բարձր 

ուշադրության մակարդակով։ Այն հնարավորություն կտա ապահովել դասի 

արդյունավետությունը և անմիջապես շտկումներ կատարել գործողությունում [3, էջ 261]։ 

Ա. Ի. Շչերբակովը առանձնացրել է դիդակտիկ հնարավորությունները և սահուն 

անցում կատարել կառուցողականին, որը կապված է սովորողի անձի ձևավորման հետ։ 

Հաջորդիվ առանձնացրել է պերցեպտիվ հատկությունը, որը անմիջականորեն կապված 

է սովորողին ընկալելուց և ըմբռնելուց։ Առանձնացրել է նաև արտաքին կամ էքսպրեսիվ 

(միմիկա, պանտոմիմիկա), կազմակերպչական հատկությունները։ Վերջին 

հատկությունը հաղորդակցականն է, որը օգնում է փոխհարաբերությունների 

հաստատմանը։  

Ըստ Շչերբակովի առաջնակարգ տեղում է պերցեպտիվ որակը, որը ուսուցչին 

հնարավորություն է տալիս ճիշտ ընկալել, հասկանալ և դիտարկել սովորողին [3, էջ 262]: 

Ֆ. Ն. Գոնբոլինը առանձնացրել է ուսուցիչների  ցանկալի և անցանկալի որակներ 

[3, էջ 264]։ 

Ցանկալի որակների թվին են պատկանում արդարությունը, մարդկայնությունը, 

ազնվությունը, պահանջատիրությունը։ 
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Անցանկալի որակների թվին են դասվում դյուրագրգիռությունը, 

անհամբերատարությունը, շտապողականությունը եզրակացությունների մեջ։ 

Ըստ Գ. Ի. Խոզյայինովայի, Ն. Վ. Կուզմինի /2005/  անձի մասնագիտական որակները 

մանկավարժական ոճի և մանկավարժական գործունեության համակցված արդյունք են 

[3, էջ 263]։ Ըստ դրա էլ առանձնացնում են հետևյալ որակները՝ դոմինանտ, պերիֆերիկ, 

նեգատիվ, մասնագիտական անթույլատրելի (սխեմա 1)։ 

 

Սխեմա 1 
 

Իր ուսումնասիրությունների ընթացքում Միտինան առանձնացրել է ուսուցչի 

ավելի քան 50 անձնային հատկանիշներ։ Ընդ որում առանձնացրել է և՛ որպես 

մասնագիտական կարևոր հատկանիշներ, և՛ անձնային բնութագրիչներ։ 

Անդրադառնանք այդ հատկանիշներին ևս, որոնք թերևս մշակվել են 

ուսումնասիրությունների արդյունքում և կարելի է ասել ամբողջապես նկարագրում են 

ուսուցչին հատուկ մասնագիտական և անձնային որակները։ Դրանք են՝ 

քաղաքավարիությունը, խոհունությունը, հստակությունը, տպավորելը, 

դաստիարակվածությունը, ուշադրությունը, ինքնատիրապետումը և 

ինքնակարգավորումը, վարքի ճկունությունը, քաղաքակրթությունը, մարդասիրությունը, 

Մասնագիտական որակները ըստ Գ. Ի. 
Խոզյայինովայի, Ն. Վ. Կուզմինի 

1.Դոմինանտ 
(հումանիզմ, 
արդարություն, 
ազնվություն և այլն) 

2.Պերիֆերիկ(արտաքին 
գրավչություն, հումորի 
զգացում և այլն) 

4.Անթույլատրելի 
(կոպտություն, 
ալկոհոլիզմ և այլն) 

3.Նեգատիվ 
(վրեժխնդրություն, 
ցուցադրական 
համակրանք կամ 
հակակրանք) 
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գործարարությունը, կարգապահությունը, բարությունը, բարեխղճությունը, 

բարյացակամությունը, գաղափարական համոզմունքը, նախաձեռնողականություն, 

անկեղծությունը, կոլեկտիվիզմը, քննադատականությունը, սերը դեպի երեխաները, 

տրամաբանականությունը, դիտողականությունը, պահանջկոտությունը, 

պատասխանատվությունը, օպերատիվությունը, կազմակերպչականությունը, 

շփվողականությունը, քաղաքական գիտակցությունը, պարկեշտությունը, 

հայրենասիրությունը, ճշմարտախոսությունը, մանկավարժական էրուդիտությունը, 

կանխատեսողականությունը, սկզբունքայնությունը, ինքնուրույնությունը, 

ինքնաքննադատականությունը, համեստությունը, արդարությունը, սրամտությունը, 

քաջությունը, ինքնակատարելագործման ձգտումը, տակտը, նորի զգացման պահանջը, 

ինքնագնահատման զգացումը, զգայունությունը, զգացմունքայնությունը։ 

Այս հատկությունների հիման վրա ստեղծված ուսուցչի հոգեբանական մոդելը 

ամենաիդեալականն  է։  

Վերը թվարկված հատկություններից զատ կարևորվում է նաև ուսուցչի 

առողջությունը, որը ներառում է 3 հիմնական ասպեկտներ՝ 

o Սոմատիկ կամ մարմնական առողջություն, 

o Հուզական առողջություն (սեփական հույզերն ու զգացմունքները կառավարելու 

կարողություն), 

o Հոգեբանական առողջություն (կոնֆլիկներից և սթրեսնեից դուրս գալու 

կարողություն առանց վնասելու սեփական առողջությունը)։ 

Այսպիսով՝ ուսուցչի պսիխոգրամման ամբողջական տեսքով իր մեջ ներառում է 

հետևյալ բաղադրատարրերը ՝ 

 Իմացական հատկություններ, 

 Անձնային առանձնահատկություններ, 

 Սոցիալ–հոգեբանական հատկություններ։ 

Առաջին խմբում կարևորվում են՝ 

 Ուշադրությունը (կայունություն, կոնցենտրացիա, փոխանցելիություն, բաշխում, 

կամայականություն), 

 Հիշողություն (խոսքային–տրամաբանական, տեսողական–զննական, 

երկարատև, կարճատև, օպերատիվ), 
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 Մտածողություն (խոսքային, տրամաբանական, արտադրական, 

վերարտադրական), 

Երկրորդ խմբում կարևորվում են՝ 

 Ուշադրություն անհատական առանձնահատկությունները երեխայի 

զարգացման համար, 

 Մանկավարժական օպտիմիզմ, 

 Էմպատիա, 

 Ինքնազարգացման ձգտում, 

 Սեփական անձը և ուրիշներին հասկանալու ձգտում, 

 Հետաքրքրությունների բազմազանություն և հայացքների անկախություն, 

 Պատասխանատվության մեծ զգացում սեփական խոսքերի և գործողությունների 

համար, 

 Սեփական իրավասությունների սահմանների գիտակցում, 

 Ընդհանուր էրուդիտություն, 

 Աշխատունակություն, 

 Սթրեսակայունություն, 

 Հուզական հավասարակշռություն: 

Երրորդ խմբում կարևորվում են՝ 

 Հաղորդակցվելու գերազանց ունակություն, 

 Համագործակցելու կարողություն կոլեկտիվում։ 

Այսպիսով՝ ուսուցչի մոդելում մի շարք հեղինակների կողմից առանձնացվում են 

նեղ մասնագիտական և անձնային որակներ և հատկություններ, որոնք իրենց 

դասակարգումներով տարբեր և բազմաբովանդակ են տարբեր հեղինակների 

տեսություններում։ Սակայն մի բան հստակ է. ժամանակակից աշխարհը պահանջում է 

իդեալական ուսուցչի, ով կտիրապետի գործնականում այդ հատկությունների և 

որակների դրսևորմանը։ Ամենաիդեալական մոդելի մի օրինակ դիտարկեցինք 

Միտինայի մոտ, ով հետազոտական հենքի վրա ձևավորել է 50 անձնային և 

մասնագիտական որակներով և հատկություններով մոդել։ 
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ПРОФЕССИОГРАММА СОВРЕМЕННОГО УЧИТЕЛЯ 

 

Овсепян С. С. (Эребуни медицинская академия, Ереван, Армения) 

lana.hovsepyan@mail.ru 

 

 Учитель был и остается одним из первичных звеньев воспитания, в функциональной 

системе которого постоянно происходят изменения. 

 Наблюдения, взгляды в целом указывают на факт наличия некоторых личностных и 

профессиональных качеств учителя, однако нет модели, основанной на исследованиях, 

которая бы отвечала, кто учитель современности, какие у него функции и куда он идет. В 

армянском обществе эта проблема, пожалуй, самая важная, поскольку в ряде государств 

учитель имеет ограниченный период развертывания трудовой деятельности, в отличие от 

армянского общества, где количество рабочих лет значительно больше. Следовательно, 

требования, профессиональные и личностные качества различны. 

 Ключевые слова: личностные и профессиональные качества учителя, 

профессиаграмма учителя, психограмма учителя, педагогическая деятельность, 

профессиональный стиль. 
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THE PROFESSIONOGRAM OF A MODERN TEACHER 
 

Hovsepyan S. S. (Erebuni Medical Academy 

Foundation, Yerevan, Armenia) 

lana.hovsepyan@mail.ru 
 

 The teacher was and remains one of the primary links of education and upbringing, in the 

functional system of which changes are constantly taking place. 

 Observations, views in general indicate the fact of the presence of some personal and 

professional qualities of the teacher, however, there is no research-based model that would 

answer who the teacher of our time is, what his functions are and where he is going. In the 

Armenian society, this problem is perhaps the most important, since in a number of states a 

teacher has a limited period of employment, unlike in the Armenian society, where the number 

of working years is much longer. Consequently, the requirements, professional and personal 

qualities are different. 

 Keywords: personal and professional qualities of a teacher, a teacher's professionagram, a 

teacher's psychogram, pedagogical activity, professional style. 
 

ԱՈՒՏԻԶՄԻ ՀԱՄԱԽՏԱՆԻՇ ՈՒՆԵՑՈՂ ԵՐԵԽԱՆԵՐԻ ՀԱՅԱՑՔՈՎ ՀԱՂՈՐԴԱԿՑՎԵԼՈՒ 

ԿԱՐՈՂՈՒԹՅԱՆ ՁԵՎԱՎՈՐՄԱՆ ԵՎ ԶԱՐԳԱՑՄԱՆ ՈՒՂԻՆԵՐԸ 
 

Հունանյան Ն. Վ. (Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական 

 մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 

nellyhunanyan@rambler.ru, hunanyannelly56@aspu.am 

 

 Հոդվածում ներկայացվում է աուտիզմի համախտանիշ ունեցող երեխաների 

տեսողական կոնտակտում առկա դժվարությունների հաղթահարման 2 հիմնական՝ 

մասնագետ երեխա աչք-աչք տեսողական կոնտակտի (1-5 վայրկյան) և առարկային 

նայելու (1-5 վայրկյան) կարողության ձևավորման և զարգացման ուղիները: Մանրամասն 

նկարագրվում է աշխատանքների կատարման հաջորդական քայլերը, ինչպես նաև 

տեսողական կոնտակտի ձևավորման ու զարգացման համար մասնագետի կողմից 

կիրառված հրահանգները: Աղյուսակ 1.-ում հստակ արտացոլված է կատարված 
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աշխատանքների արդյունքում փորձարարական խմբում գտնվող աուտիզմի 

համախտանիշ ունեցող երեխաների տեսողական կոնտակտում արձանագրված 

առաջընթացը ստուգողական խմբում գտնվողների համեմատությամբ: Ներկայացվում է 

նաև հատուկ մանկավարժական աշխատանքների իրականացման ընթացքում 

կիրառված խրախուսանքների եղանակները: 

Հանգուցային բառեր՝ Աուտիզմի համախտանիշ, հայացքի միջոցով հաղորդակցում, 

տեսողական կոնտակտ, խրախուսանք, լոգոպեդական հրահանգ: 

 

Հոդվածում ներկայացված են մեր կողմից իրականացված հետազոտության 

արդյունքներ, որոնք վերաբերում են աուտիզմի համախտանիշ ունեցող երեխաների մոտ 

դիտվող՝ հիմնական հանդիսացող և առաջին հայացքից ամենացայտուն դրսևորվող 

ախտանշաններից մեկի [1;2;3]՝ հայացքով հաղորդակցվելու առանձնահատկությունների 

խթանման եղանակների լուսաբանմանը: 

Իրականացված հետազոտությունը թույլ է տալիս ոչ միայն արձանագրել 3-5 

տարեկան 14 աուտիզմի համախտանիշ ունեցող երեխաների տեսողական կոնտակտում 

կամ հայացքով հաղորդակցվելու գործընթացում առկա դժվարությունները նախքան 

հատուկ մանկավարժական միջամտություն իրականացնելը, այլ նաև հայացքով 

հաղորդակցվելու հմտության ձևավորման, զարգացման ուղղությամբ կիրառված հատուկ 

միջոցառումների նկարագրության հնարավորություն է ընձեռում հատուկ և ներառական 

կրթություն իրականացնող մասնագետների համար:  

Աուտիզմի համախտանիշ ունեցող երեխաների փորձարարական խմբում 

իրականացված լոգոպեդական պարապմունքների ընթացքում ուշադրության կամ 

հայացքով հաղորդակցվելու կարողություն ձևավորելու նպատակով կիրառել ենք 

մանկավարժական պրակտիկայում կիրառելի վարժություններ` փոփոխելով դրանց 

կատարման միջոցները: Ուշադրության կամ հայացքով հաղորդակցվելու կարողության 

զարգացմանն ուղված աշխատանքները մենք իրականացրել ենք հետևյալ ուղիներով. 

 Աուտիզմի համախտանիշ ունեցող երեխաների մոտ հայացքով 

հաղորդակցվելու կարողության (մասնագետ-երեխա) ձևավորում և դրա բավարար 

տևողության զարգացում,  
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 Առարկաներին նայելու կարողության առկայության ու դրա բավարար 

տևողության ձևավորում և զարգացում:  

Հայացքի միջոցով հաղորդակցում ձևավորելու նպատակով մենք կիրառել ենք 

հետևյալ հրահանգները՝ «Նայի՛ր ինձ», «Նայի՛ր առարկային»: 

Փորձարարական ուսուցման ընթացքում լոգոպեդական աշխատանքների 

սկզբնական փուլում իրականացրել ենք անհատական պարապմունքներ, որոնց 

ընթացքում հուզական կոնտակտ ստեղծելուն զուգահեռ կիրառել ենք նաև «Նայի՛ր ինձ» 

հրահանգը` փորձելով գրավել աուտիզմի համախտանիշ ունեցող երեխայի 

ուշադրությունը կամ ստեղծել երեխա-մասնագետ աչք-աչք կոնտակտը: Աուտիզմի 

համախտանիշ ունեցող երեխաների մոտ հայացքի միջոցով հաղորդակցվելու 

կարողության իսպառ բացակայության և հրահանգներին դեռևս չարձագանքելու 

պայմաններում, երբեմն, նաև ստիպողաբար մենք փորձել ենք գրավել աուտիզմի 

համախտանիշ ունեցող երեխաների ուշադրությունը` մեր ձեռքի ափերի միջոցով 

ուղղորդելով նրա հայացքը կամ նման ձևով սահմանափակելով որևէ այլ տեղ նայելու 

հնարավորությունը: Եթե սկզբնական շրջանում անընդհատ ուղղորդում էինք երեխայի 

հայացքը անհրաժեշտ ուղղությամբ, ապա ավելի ուշ փորձել ենք նրանց մոտ այս 

աշխատանքն ինքնուրույն կատարելու կարողություն ձևավորել: Յուրաքանչյուր 

պարապմունքի ժամանակ «Նայի՛ր ինձ» հրահանգը կիրառվել է այնքան ժամանակ, մինչև 

աուտիզմի համախտանիշ ունեցող անձի կողմից չի արձանագրվել դրական արդյունք: Եվ, 

կախված աուտիզմի համախտանիշ ունեցող երեխայի նայելու կարողության 

հնարավորություններից, կատարել ենք նյութի աստիճանական բարդացում` 

երկարացնելով նայելու տևողությունը: Անհրաժեշտ է նշել, որ «Նայի՛ր ինձ» հրահանգը 

կիրառելով և ստանալով ճիշտ պատասխան, այն է` աուտիզմի համախտանիշ ունեցող 

երեխայի կողմից համապատասխան տևողությամբ աչք-աչք հայացքի առկայություն, 

մենք խրախուսել ենք երեխային: Նկարագրված աշխատանքներն իրականացնելիս մեր 

կողմից որպես խրախուսանք կիրառվել են տարաբնույթ խրախուսանքներ. 

 Առաջնային՝ այսինքն՝ սննդային խրախուսանքներ (շոկոլադ, հյութ, և այլն), 

 Խոսքային խրախուսանքներ՝ «Գերազանց է», «Ապրես», «Ճիշտ է» այլն, ընդ որում 

որքան բազմազան լինեն խոսքային խրախուսանքների կիրառումը, այնքան առավել 

արդյունավետ է իրականացվող աշխատանքը: 
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 Առարկայական (խաղալիք, հեռախոս, և այլ իրեր) խրախուսանքներ, 

 Աուտիզմի համախտանիշ ունեցող անձի կողմից որևէ գործողությունների 

կատարում (բատուտի վրա թռչկոտել), 

  Զգայական (գրկախառնություն, գրկել ու պտտեցնել, և այլն) խրախուսանքներ:  

Վերոնշյալ նկարագրված աշխատանքներն իրականացնելիս աուտիզմի 

համախտանիշ ունեցող երեխաների կողմից տրված սխալ արձագանքի դեպքում մեր 

կողմից կիրառվել է «Նորից փորձենք» խոսքային հրահանգը և շարունակել ենք կամ 

միևնույն հրահանգի կատարման ուղղությամբ կամ այլ համատեղ աշխատանք 

իրականացնել: 

«Նայի՛ր ինձ» հրահանգը տալիս ակնկալվել է 1-ից մինչև 5 վայրկյան տևողությամբ 

մասնագետին նայելու հայացքի կարողություն: Աշխատանքը չի բարդացվել այնքան 

ժամանակ, մինչև աուտիզմի համախտանիշ ունեցող երեխան լիարժեք չի հաղթահարել 

այն:  

Փորձարարական ուսուցմանը մասնակից աուտիզմի համախտանիշ ունեցող 

երեխաների ուշադրության կամ հայացքով հաղորդակցվելու կարողության զարգացման 

նպատակով կիրառվել են նաև մեր կողմից մշակված և տեղայնացված այլ 

վարժություններ, խաղեր: 

Համաձայն մեր կողմից ընդունված պայմանական սանդղակի, որտեղ գնահատումն 

արվել է 6 բալային համակարգով` համապատասխանաբար որպես 0 ընդունվել է 

հայացքով հաղորդակցվելու կարողության բացակայությունը, 1` հայացքով 

հաղորդակցվելու առկայությունը 1 վայրկյան տևողությամբ, 2` 2 վայրկյան տևողությամբ, 

3` 3 վայրկյան տևողությամբ, 4` 4 վայրկյան տևողությամբ, 5` 5 վայրկյան տևողությամբ:  

Աուտիզմի համախտանիշ ունեցող երեխաների մոտ հայացքով հաղորդակցվելու 

կարողության (մասնագետ-երեխա) ձևավորում և վերջինիս 5 վայրկյան տևողության 

զարգացումից հետո սկսել ենք ձևավորել և զարգացնել 1-ից մինչև 5 վայրկյան 

տևողությամբ առարկային նայելու կարողությունը` «Նայի՛ր … (առարկային)» հրահանգը 

կիրառելով և ցուցադրելով համապատասխան առարկան: Երեխայի հայացքը դեպի 

ցուցադրվող առարկան ուղղորդելու նպատակով կիրառվել է ինչպես.  

 «Մատնացույց անելու»` «Ցուցական» ժեստը,  

 Այնպես էլ փորձել ենք երեխայի հայացքը ֆիքսել մեր ձեռքերի միջոցով:  
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Ինչպես երևում է աղյուսակ 1-ից, մինչ փորձարարական ուսուցումը թե՛ 

փորձարարական, թե՛ ստուգողական խմբերում ներառված աուտիզմի համախտանիշ  

ունեցող երեխաների մոտ առկա էին հայացքով հաղորդակցվելու կարողության (աչք-աչք 

մասնագետ-երեխա հայացքի առկայության, անշարժ առարկաներին նայելու 

կարողություն ու տևողություն) դժվարություններ (աղ.1): 2 նիշով գնահատված 

տևողությամբ հայացքով հաղորդակցվելու կարողություն առկա էր փորձարարական 

խմբում 3 (21,42%), ստուգողական խմբում նույնպես 3 (21,42%) աուտիզմի համախտանիշ 

ունեցող երեխաների մոտ: Ակնհայտ երևում է, որ փորձարարական ուսուցումից հետո 

հայացքով հաղորդակցվելու կարողության առկայության ու տևողության ցուցանիշները, 

հատկապես փորձարարական խմբի երեխաների մոտ, աճել են: Այսպես, 

փորձարարական ուսուցումից հետո փորձարարական խմբի 11 (78,57%) աուտիզմի 

համախտանիշ  ունեցող երեխաների մոտ հայացքով հաղորդակցվելու կարողության 

առկայության ու տևողության ցուցանիշները գնահատվել են 5 նիշով, 2 հոգու մոտ` 3 

նիշով և 1-ի մոտ` 1 նիշով: Ստուգողական խմբում գտնվող միայն 3 (21,42%) աուտիզմի 

համախտանիշ  ունեցող երեխաների մոտ է գրանցվել 3 նիշով գնահատված ցուցանիշ, 5 

երեխայի մոտ այն գնահատվել է 2 նիշով, 6-ի մոտ էլ 0 նիշով: 

Նախքան փորձարարական ուսուցումը առարկաներին նայելու կարողությունն ու 

տևողությունը` 2 նիշով գնահատված, առկա էր փորձարարական և ստուգողական 

խմբերում ներառված 2-ական (14,28%) աուտիզմի համախտանիշ ունեցող երեխաների 

մոտ, իսկ փորձարարական ուսուցումից հետո այդ ցուցանիշն աճել է` փորձարարական 

խմբում 10 հոգու մոտ գրանցվել է 5 նիշ,1-ի մոտ` 3 նիշ,1-ի մոտ 2 նիշ և 2-ի մոտ` 1 նիշ: 

Ստուգողական խմբում` 2 աուտիզմի համախտանիշ ունեցող երեխաների մոտ այս 

կարողությունը գնահատվել է 3 նիշով, 2-ի մոտ` 2 նիշով, 3-ի մոտ` 1 նիշով և 7-ի մոտ` 0 

նիշով (աղ.1): Այստեղ ևս նկատվում է փորձարարական խմբում ներառված աուտիզմի 

համախտանիշ ունեցող երեխաների առավելությունը ստուգողական խմբում 

ներառվածների համեմատությամբ: 

Այսպիսով, աղյուսակից երևում է, որ ստուգողական խմբում ներառված աուտիզմի 

համախտանիշ ունեցող երեխաները հայացքով հաղորդակցվելու կարողության, 

մասնավորապես` «Նայի՛ր ինձ» և «Նայի՛ր առարկային» հրահանգ վարժություններում 

իրենց զարգացման ցուցանիշներով ետ են մնում փորձարարական խմբում ներառված 

երեխաներից:  
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Աղյուսակ 1. 

Փորձարկվողների հայացքով հաղորդակցման կարողության համեմատական ցուցանիշները 
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Փորձարարական խումբ (n=14) Ստուգողական խումբ (n=14) 

Գնահատման միավորները (բալ) Գնահատման միավորները (բալ)  

Մինչ գիտափորձը Գիտափորձից հետո Մինչ գիտափորձը Գիտափորձից հետո 
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8,57 1,42 ,14 4,28 8,57 8,57 1,42 2,85 5,71 1,42 
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ը 2 0 2 

5,71 4,28 4,28 ,14 ,14 1,42 5,71 4,28 0 1,42 4,28 4,28 
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ПУТИ ФОРМИРОВАНИЯ И РАЗВИТИЯ КОММУНИКАТИВНЫХ НАВЫКОВ 

ЗРИТЕЛЬНОГО КОНТАКТА ДЕТЕЙ С СИНДРОМОМ АУТИЗМА 
 

Унанян Н. В. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения)   

nellyhunanyan@rambler.ru, hunanyannelly56@aspu.am  

 

 В статье представлены основные пути преодоления трудностей зрительного контакта у 

детей с синдромом аутизма: 1. формирование и развитие умения ребенка устанавливать 

зрительный контакт глаза в глаза (1-5 секунд) со специалистом и 2. формирование и развитие 

умения смотреть на объект (1-5 секунд). Подробно описана последовательность этапов работ, 

а также инструкции, используемые специалистом для формирования и развития зрительного 

контакта. В результате проделанной работы в таблице 1 наглядно показан прогресс, 

зафиксированный в зрительном контакте детей с синдромом аутизма в экспериментальной 

группе по сравнению с таковыми в контрольной группе. Также представлены методы 

поощрения, применяемые при выполнении специальных педагогических работ. 

Ключевые слова: Синдром аутизма, общение при помощи взгляда, зрительный контакт, 

поощрение, логопедическая инструкция.  
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WAYS FOR FORMING AND DEVELOPING COMMUNICATION SKILLS OF EYE CONTACT OF 

CHILDREN WITH AUTISM SYNDROME 

 

Hunanyan N. V. (Armenian state pedagogical university 

                                                                    after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

nellyhunanyan@rambler.ru, hunanyannelly56@aspu.am  

 

 The article presents the main ways to overcome the difficulties of eye contact in children 

with autism syndrome: 1. formation and development of the child's ability to establish eye contact 

(1-5 seconds) with a specialist and 2. the ability to look at an object (1-5 seconds). The sequence of 

stages of work is described in detail, as well as the instructions used by the specialist for the formation 

and development of eye contact. As a result of the work done, Table 1 clearly shows the progress 

recorded in the eye contact of children with autism syndrome in the experimental group compared 

to those in the control group. Also the methods of encouragement used in the performance of special 

pedagogical work are presented. 

Keywords: Autism syndrome, communication, eye contact, encouragement, speech therapy 

instruction. 

 

ԲՆԱՎՈՐՈՒԹՅԱՆ ՇԵՇՏՎԱԾՈՒԹՅՈՒՆ ՈՒՆԵՑՈՂ ՊԱՏԱՆԻՆԵՐԻ 

ՀԱՐՄԱՐՎՈՂԱԿԱՆՈՒԹՅԱՆ ԱՌԱՆՁՆԱՀԱՏԿՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐԸ 

 

Ղազարյան Ա. Հ. (Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական 

 մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 

gharminka83@mail.ru 

 

Վերջին տարիներին հատկապես լայն թափ են ստանում բնավորության 

շեշտվածության, բնավորության շեշտվածության և առանձին անձնային հատկությունների 
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և կառույցների փոխհարաբերության վերաբերյալ հետազոտությունները: Բնավորության 

շեշտվածության ուսումնասիրման խնդրով գիտական հոգեբանությունը զբաղվում է շատ 

տասնամյակներ: Այս ողջ ընթացքում կատարվել են բազմաթիվ ուսումնասիրություններ, 

բնավորության շեշտվածությունների դասակարգման և համակարգման բազմաթիվ փորձեր 

(Ա. Լիչկո, Կ. Լեոնհարդ, Վ. Վ. Պոնոմորենկո, Ի. Վ. Վիբոյշիկ, Ե.Ա. Ալեքսեևա և Լ. Պ. 

Պառշուկովա, Պ. Վ. Վոլկով, Դ. Յա. Ռայգորոդսկի, Յու. Բ. Գիպպենրեյտեր և Վ. Յա. 

Ռոմանովա, Ա. Գ. Մակլակով, Ա. Ա. Ռեան, Մ. Բ. Կորկինա և այլոք): Բնավորության 

շեշտվածությունը՝ որպես անհատական-տիպոլոգիական առանձնահատկություն, 

դիտարկվում է որպես նորմայի ծայրահեղ արտահայտվածություն և չի կարող 

ախտաբանական դրսևորում համարվել: Այն ունի իր դրսևորման 

առանձնահատկություններն ու ձևավորման օրնաչափությունները և կարող է դիտարկվել 

որպես անձնավորության խոցելի հատկություն: Բնավորության շեշտվածությունը 

սահմանվում է որպես բնավորության անհամաչափ զարգացում, առանձին գծերի խիստ 

արտահայտվածություն, որով պայմանավորվում է որոշակի ազդեցությունների նկատմամբ 

անձնավորության բարձր խոցելիությունն ու հարմարման գործընթացում 

դժվարությունները: 

Հանգուցային բառեր՝ բնավորության շեշտվածություն, ադապտիվություն, 

դեզադապտիվություն, հուզական անկառավարելիություն: 

 

Բնավորության  շեշտված  գծերը,  դիտարկվելով  որպես  նորմայի  ծայրահեղ 

դրսևորումներ,  հարվածի  տակ  են  դնում  անձի  հարմարվողականությունը:  

Վերջին տարիներին բնավորության առանձնահատկությունների, բնավորության 

գծերի դասակարգման, բնավորության շեշտվածության, շեշտվածության և առանձին 

անձնային հատկությունների փոխհարաբերության վերաբերյալ բազմաքանակ 

հետազոտություններ են կատարվել (Ա. Ե. Լիչկո, Կ. Լեոնհարդ, Վ. Վ. Պոնոմորենկո, Ի. Վ. 

Վիբոյշիկ, Ե. Ա. Ալեքսեևա և Լ. Պ. Պառշուկովա, Պ. Վ. Վոլկով, Դ. Յա. Ռայգորոդսկի, Յու. Բ. 

Գիպպենրեյտեր և Վ. Յա. Ռոմանովա, Ա. Գ. Մակլակով, Ա. Ա. Ռեան, Մ. Բ. Կորկինա և այլն): 
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Սակայն ուսումնասիրված գիտական աղբյուրներում բնավորության շեշտվածության 

յուրաքանչյուր տիպի հարմարվողականության առանձնահատկությունները գրեթե 

ուսումնասիրված չեն: Դրանց բացահայտումը հնարավորություն կտա վեր հանել 

բնավորության շեշտվածության յուրաքանչյուր տիպի հիմքում ընկած այն գործոնները, 

որոնք նպաստում են հարմարման խաթարմանը և դրանց կարգավորման ուղիներ մշակել:  

 «Շեշտվածություն» հասկացությունը (асcentus լատին. - շեշտադրում) հոգեբանության 

մեջ ներմուծել է հայտնի գերմանացի հոգեբույժ և հոգեբան, Բեռլինի համալսարանի 

նյարդաբանական կլինիկայի պրոֆեսոր Կարլ Լեոնհարդը: 1968 թ.–ին նա առաջ քաշեց 

«շեշտավորված անձնավորություն» տերմինը և գտնում էր, որ շեշտվածության մասին 

կարելի է խոսել միայն այն ժամանակ, երբ խառնվածքի և բնավորության որևէ գիծ ցցուն է 

դրսևորվում՝ անձնավորությանը դարձնելով անսովոր [2, էջ 5]: 

Լեոնհարդը նշում էր, որ եթե շեշտավորված անձնավորության կյանքն անբարենպաստ 

պայմաններում է ընթանում, ապա բնավորության գծերը կարող են ախտաբանական 

զարգացում ստանալ: Նույնիսկ հնարավոր է, որ անձնավորության ամբողջական 

ձևախախտում (դեֆորմացիա) կատարվի, ընդհուպ մինչև պսիխոպաթիայի դրսևորման: 

Վերջինիս մասին խոսվում է միայն անձնավորության ամբողջական, բազմոլորտ 

ձևախախտման պարագայում, որը խաթարում է նրա սոցիալական ադապտացիան [2, էջ 6]: 

Մեր կողմից իրականացրած հետազոտության նպատակն է բացահայտել 

պատանիների շրջանում բնավորության շեշտվածության յուրաքանչյուր տիպի հարմարման 

առանձնահատկությունները: 

Հետազոտությանը մասնակցել են ՀՊՄՀ-ի «Կրթության հոգեբանության և 

սոցիոլոգիա», «Կուլտուրա», «Մաթեմատիկա, ֆիզիկա և ինֆորմատիկա» ֆակուլտետների 

առաջին և երկրորդ կուրսերի 74 ուսանողներ:  

Բնավորության շեշտվածության տիպերն ախտորոշել ենք՝ ըստ Շմիշեկի 

«Բնավորության շեշտվածության որորշում» հարցարանի [7, էջ 236-240] և «Անձնավորության 

հատկությունների շեշտվածության և նյարդա-հոգեկան անկայունության մեթոդիկայի» [1, էջ 
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133-139], իսկ ադապտիվությունը և դեզադապտիվությունը՝ Կ. Ռոջերսի և Ռ. Դայմոնդի 

«Սոցիալ-հոգեբանական ադապտացիայի ախտորոշում» մեթոդիկայով [6, էջ 457-465]:  

Կատարված հետազոտության արդյունքներն ենթարկվել են համահարաբերակցային 

վերլուծության համակարգչային SSPS ծրագրով: Համահարաբերակցության գործակիցը 

որոշվել է Չ. Է. Սպիրմենի առաջադրած բանաձևով [3]: 

Տվյալների ազատության աստիճանը և թույլատրելի սխալի հավանականությունը 

որոշվել է սխալի հավանականության P Կ. Պիրսոնի աղյուսակի միջոցով [5]: 

Բնավորության շեշտվածության բռնկվող տիպն առաջադրել է Կ. Շնայդերը (1923թ.) և 

ներառված է Կ. Լեոնհարդի դասակարգման մեջ: Ա. Ե. Լիչկոն  [4, էջ 77] այն անվանում է 

էպիլեպտոիդ և կարծում է, որ այս տիպի մյուս անվանումը հաջող չէ, քանի որ դրսևորում է 

նրա բնավորության միայն մի գիծը` պոռթկունությունը, որն այլ տիպերի մոտ էլ է 

դրսևորվում (հիպերտիմ, լաբիլ և այլն): Ըստ Կ. Լեոնհարդի՝ բռնկվող և էպիլեպտոիդ տիպերը 

նույնական չեն: Բռնկվող տիպի խիստ արտահայտվածության դեպքում գործ ունենք 

էպիլեպտոիդ պսիխոպաթիայի հետ: 

P≤0,01 հավաստիության (r=-0,488) բացասական կապ է բացահայտվել բռնկվող տիպի 

(կազմում է մեր հետազոտվողների 33,8%-ը) և ադապտիվության միջև: Սա բացատրվում է 

բռնկվող տիպի անհավասարակշիռ նյարդային համակարգով, նրա շարժունությամբ և 

իմպուլսիվությամբ: Նա ունի հաղորդակցման, հուզական և վարքագծային ոլորտների 

դժվարություններ, որոնք հանգեցնում են ադապտիվության ցածր արտահայտվածության. 

ուստի որքան բարձր է արտահայտված բնավորության շեշտվածության բռնկվող տիպն, 

այնքան ցածր է արտահայտված նրա ադապտիվությունը: 

Հոգեասթենիկ տիպն (կազմում է մեր հետազոտվողների 62,2%-ը) աչքի է ընկնում 

հուզական անկառավարելիությամբ, որն էլ հանգեցնում է օբյեկտիվ ինքնագնահատականի 

խաթարման և դեզադապտիվության բարձր արտահայտվածության: Այս տիպի և 

ինքնագնահատականի միջև ամուր բացասական կապ է բացահայտվել, որն արտահայտվել 

է P≤0,01 հավաստիությամբ (r=-0,368): Որքան այս տիպը բարձր է արտահայտված, այնքան 
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տվյալ անձի ինքնագնահատականը ցածր է: P≤0,01 հավաստիության (r=0,369) դրական կապ 

է գրանցվել հոգեասթենիկ տիպի և դեզադապտիվության միջև: 

Բնավորության շեշտվածության շիզոիդ տիպը (հունարեն schizo – մասնատում, 

տարանջատում, ճեղքում) (կազմում է մեր հետազոտվողների 17,6%-ը) ներառված է Ա. 

Լիչկոյի դասակարգման մեջ և իր բնութագրով համապատասխանում է Կ. Լեոնհարդի 

դասակարգման ինտրովերտ տիպին: 

Բնավորության շեշտվածության շիզոիդ տիպին բնորոշ են հարմարվողականության 

դժվարություններ, որը հատկապես արտահայտվում է հաղորդակցման և հուզական 

ոլորտներում: P≤0,01 հավաստիության (r=-0,660) բացասական կապ է բացահայտվել 

շիզոիդի և ադապտիվության միջև: Սա բացատրվում է ոչ միայն հաղորդակցման և 

հուզական ոլորտներում առկա դժվարություններով, այլև շիզոիդի անձնային 

հատկություններով (ագրեսիվություն, կասկածամտություն): 

Բնավորության շեշտվածության հիպերտիմ տիպը (հունարեն hyper – վեր, իսկ thymos 

– տրամադրություն), որը կազմում է ընդհանուր հետազոտվողների 59,5%-ը, աչքի է ընկնում 

կայուն բարձր տրամադրությամբ, որն ուղեկցվում է կենցաղում և մասնագիտական 

գործունեության ոլորտներում համապատասխան ակտիվությամբ [8]: Խոսքը վերաբերվում 

է գերակտիվությանը, գերաշխուժությանը: 

P≤0,05 հավաստիության (r=0,302) դրական կապ է բացահայտվել բնավորության 

շեշտվածության հիպերտիմ տիպի և ադապտիվության միջև: Սա բացատրվում է նրանով, որ 

նրանք ամեն տեղ արագ են հարմարվում, ընդունում այդ միջավարի պահվածքը, 

սովորույթները, վարվելակարգը, հագուստը, ժամանակակից նախասիրությունները: Նա իր 

ուշադրությունը տարածում է շրջակայքում կատարվող իրադարձությունների վրա, քանի որ 

ռիսկի տարրը նրանց համար շատ գրավիչ է [4, էջ 49]: Այս կապը բացատրվում է հիպերտիմի 

ուժեղ և շարժուն նյարդային համակարգով և կամքի ուժով: 

Բնավորության շեշտվածության դիստիմիկ տիպը (կազմում է մեր հետազոտվողների 

10,8%-ը) ներառված է միայն Լեոնհարդի դասա կարգման մեջ: P≤0,01 հավաստիության 

(r=0,766) դրական կապ է բացահայտվել դիստիմիկ տիպի և դեզադապտիվության միջև, որը 
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բացատրվում է նրա հաղորդակցման և հուզական ոլորտի դժվարություններով: Դիստիմիկ 

անձն, ինչպես գիտենք, աչքի է ընկնում թույլ շփվողականությամբ, պասիվ է, ինքնամփոփ, 

նրա մոտ գերիշխում է վատ տրմադրությունը [2, էջ 102]: Այս ամենը հանգեցնում է ինչպես 

ընդհանուր հարմարվողականության, այնպես էլ՝ նրա առանձին բաղադրամասերի 

դժվարությունների: 

Բնավորության շեշտվածության ցիկլոտիմիկ տիպը (կազմում է մեր հետազոտվողների 

54,1%-ը) առաջադրել Լիչկոն: Լեոնհարդի դասակարգման մեջ այն համապատասխանում է 

աֆեկտիվ-լաբիլ տիպին: Այս տիպը տարբեր անվանումներով է նկարագրվել՝ «հուզական-

լաբիլ» (Շնայդեր Կ., 1923թ.), «ռեակտիվ-լաբիլ» կամ «էմոտիվ-լաբիլ» (Գանուշկին Պ. Բ., 

1933թ.), «էմոտիվ», «գերշարժուն» (Լեոնհարդ Կ, 1968 թ.) [4, էջ 56]: 

Ցիկլոտիմիկի տրամադրությունն աչքի է ընկնում մշտական փոփոխությամբ, որը 

երբեմն ծայրահեղ անկազմակերպվածություն՝ հետաքրքրութունների փոփոխություն է 

առաջացնում, ինչի արդյունքում սկսում է բացակայել ինքնագնահատականի 

օբյեկտիվությունը և իր վարքագծի նկատմամբ վերաբերմունքը քննադատական չի լինում: 

Այս ամենը հանգեցնում է ադապտիվության անկման, որի պարզ վկայությունն է ցիկլոտիմիկ 

տիպի և ադապտիվության միջև բացահայտված P≤0,01 հավաստիության (r=-0,394) 

բացասական կապի առկայությունը: 

Բնավորության շետվածության տագնապային (վախվորած) տիպը, որն առաջադրվել է 

Լեոնհարդը 1976թ.-ին համապատասխանում է Լիչկոյի դասակարգման սիենզիտիվ 

(գերզգայուն) տիպին (լատիներեն sensitivus - զգայունակություն): Այս տիպին (այն կազմում 

է ընդհանուր հետազոտվողների 23%-ը) բնութագրական է հուզական, հաղորդակցման 

ոլորտի դժվարությունները, ինչպես նաև ցածր ինքնագնահատականի առկայությունը, որն 

էլ հանգեցնում է ադապտիվության իջեցմանը, որի վառ ապացույցն է տագնապային տիպի և 

դեզադապտիվության միջև բացահայտված P≤0,05 հավաստիության դրական կապը 

(r=0,455): 

Բնավորության շեշտվածության էկզալտացված տիպը կազմում է ընդհանուր 

հետազոտվողների 79,7%-ը: Տվյալ տարիքում այսպիսի համատարած 
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էկզալտացվածությունն ամենայն հավանականությամբ պետք է բացատրվի վարքի և 

ինքնակառավարման տարիքային առանձնահատկություններով: Այս տիպը ներառված է 

Լեոնհարդի դասակարգման մեջ և համապատասխանում է Լիչկոյի առաջադրած լաբիլ 

տիպին: Նա լաբիլ տիպին է համապատասխանեցնում նաև էմոտիվ տիպը: Իրականում 

աֆեկտիվ-էկզալտացված և էմոտիվ տիպերը միմյանց նման են, բայց ոչ նույնական: 

Էկզալտացված տիպի և ադապտիվության միջև արտահայտված կապը բացասական է 

(P≤0,05, երբ r=-0,269), որը բացատրվում է այդ տիպին բնորոշ հետևյալ անհատական և 

անձնային հատկություններով՝ անհավասարակշիռ և շարժուն նյարդային համակարգ, 

բարձր ակտիվություն, որը զուգակցված է ագրեսիվության, կասկածամտության հետ, 

ինչպես նաև՝ մրցակցության հակվածություն: 

Բնավորության շեշտվածության հիստերոիդ (հետազոտվողների 52,7%-ը), էմոտիվ 

(հետազոտվողների 70,3%-ը), խցանվող (հետազոտվողների 16,2%-ը), պեդանտ 

(հետազոտվողների 23,4%-ը) տիպերի և ադապտիվության միջև որևէ տեսակի 

համահարաբերակցային կապեր չեն բացահայտվել: 

Ընդհանրացնելով կարող ենք ասել, որ բնավորության շեշտված տիպերի հիմքում 

ընկած առավել կարևոր գործոններն են նյարդային համակարգի անհավասարակշռությունը, 

նևրոտիզմը: Այս գործոնների ազդեցության պայմաններում առաջանում են հուզական 

անկառավարելիություն, որը բացասաբար է ազդում ինքնակառավարման առանձին 

բաղադրամասերի արդյունավետության վրա. ինքնակառավարման ընդհանուր 

մակարդակն իջնում է, ինչը հանգեցնում է դեզադապտիվության: 

Պետք է նշել, որ ինքնակառավարման բաղադրամասերից յուրաքանչյուրն 

ինտելեկտուալ բարդ, համադրական գործընթաց է: Այդ գործընթացները կազմում են 

ինքնակառավարման ընդհանուր երևույթի անբաժանելի մասերը և դրանցից որևէ մեկի 

խաթարման դեպքում մյուս գործընթացների արդյունավետությունն իջնում է, կամ դրանց 

իրականացումը դժվարանում է: Բնավորության շեշտվածությունը խանգարում է 

ինքնակառավարման համակարգի բաղադրամասերի արդյունավետ գործընթացին, ուստի 

շեշտվածության բոլոր տիպերի մոտ արձանագրվում է նրա որևէ բաղադրամասի կամ մի 
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ОСОБЕННОСИ АДАПТИРУЕМОСТИ ЮНОШЕЙ  С АКЦЕНТУАЦИЕЙ ХАРАКТЕРА 

 

Казарян А. А. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения)  
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В последние годы особенно широкое распространение получили исследования 

акцентуация характера, взаимосвязи акцентуация характера и отдельных черт и структур 
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личности. Научная психология занимается изучением акцентуация характера на протяжении 

многих десятилетий. В этот период проведены многочисленные исследования, 

многочисленные попытки классификации и координации  акцентуации характера (А. Личко, 

К. Леонгард, В. В. Пономоренко, И. В. Выбойщик, Е. А. Алексея, Л. П. Паршукова, П. В. Волков, 

Д. Ю. Райгородский, Ю. Б. Гиппенрейтер и В.Ю. Романова, А.Г. Маклаков, А.А. Реан, М.Б. 

Коркина и др.). Акцентуация характера, как индивидуально-типологическая особенность, 

рассматривается как крайнее выражение нормы, ее нельзя рассматривать как патологическое 

проявление. Она имеет свои проявления и закономерности формирования  и может 

рассматриваться как уязвимая черта личности. Акцентуация характера определяется как 

дисгармоничное развитие характера, преувеличенное проявление определенных черт, что при 

определенных воздействиях вызывает высокую уязвимость личности, в определенных особых 

ситуациях осложняет процесс адаптации.  

Ключевые слова: акцентуация характера, адаптированность, дезадаптированность, 

эмоциональная неконтролируемость. 

 

FEATURES OF ADAPTIVITY IN YOUTH WITH ACCENTUATION OF CHARACTER 

 

Ghazaryan A. H. (Armenian state pedagogical university 

 after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

gharminka83@mail.ru 

  

In recent years, studies of character accentuation, the relationship between character 

accentuation and separate personality traits and structures have become especially widespread. 

Scientific psychology has been studying character accentuation for many decades. During this 

period, numerous studies were carried out, numerous attempts to classify and coordinate character 

accentuation (A. Lichko, K. Leonhard, V. V. Ponomorenko, I. V. Vyboyshchik, E. A. Alekseyeva, L. 

P. Parshukova, P. V. Volkov, D. Yu. Raigorodsky, Yu. B. Gippenreiter and V. Yu. Romanova, A. G. 
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Maklakov, A. A. Rean, M. B. Korkina, etc.). Character accentuation, as an individual typological 

feature, is considered as an extreme expression of the norm; it cannot be considered as a pathological 

manifestation. It has its manifestations and patterns of formation and can be considered as a 

vulnerable personality trait. Character accentuation is defined as an unbalanced development of 

character, a strong expression of individual traits, which is due to a person՚s high vulnerability to 

certain influences and difficulties in the process of adaptation.  

Keywords: accentuation of character, adaptivity, maladaptive, emotional discontrol. 
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Հոդվածի նպատակն է համադրել կառավարման ոճերը և  փաստարկել, որ 

կառավարման ոճերի արդյունավետ զուգակցումը  կարող է գրավական հանդիսանալ 

կրթության որակի ապահովմանը: 

Ուսումնասիրության ընթացքում հանգեցինք այն եզրակացության, որ կառավարչի  

ոճի ընտրությունը և կիրառման արդյունավետությունը պայմանավորված է  նրա անձնային, 

կառավարչական, մասնագիտական  որակներով: Թվարկյալ երեքի դիալեկտիկական 

ներդաշնակությունը հնարավորություն է տալիս  ընտրել համապատասխան անհատական 

կառավարման ոճը և ըստ իրավիճակի այն կիրառել՝ ապահովելով կրթության որակ: 

Հանգուցային բառեր՝ կառավարման ոճեր, կառավարման ոճերի համադրում, 

կրթության որակ, կառավարչական գիտելիքների տիրապետում: 
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Կրթության բնագավառի գերխնդիր է կրթության որակի բարձրացումը՝ ապահովելով 

համակարգի արդյունավետ գործունեությունը։ Հասարակության զարգացման 

հեռանկարները, մարտահրավերներին դիմակայելը անմիջականորեն կապված են 

կրթության որակի կառավարման հետ։ Կրթությունը կարևորվում է որպես պետական 

ռազմավարական հիմանախնդիրների՝ ազգային անվտանգության, կայուն տնտեսական 

զարգացման, աղքատության հաղթահարման, ժողովրդավարական հասարակության 

զարգացման, գիտելիքահեն տնտեսության կայացման, լուծման առանցքային գործոններից 

մեկը [1, էջ 5]: Կրթության որակի կառավարման խնդիրների արդյունավետ լուծումն ըստ 

իրավիճակների փոփոխման, պայմանավորված է նաև կառավարող սուբյեկտների կողմից 

կառավարման տեսությունների, կառավարման սկզբունքների իմացությամբ և 

կառավարման ոճերի արդյունավետ համադրմամբ։ Կրթության որակը կառավարելիս 

ղեկավարը հենվում է ընդհանուր կառավարման ոճի վրա կիրառելով անհատական ոճը՝ 

հաճախ համադրելով կառավարման տարբեր ոճեր։ Անհատական ոճը ձևավորվում է 

յուրաքանչյուր ղեկավարի գործունեության ընթացքում, այդ գործունեության բնույթին, 

պայմաններին և անձնավորության առանձնահատկություններին համապատասխան: 

Անհատական ոճի ձևավորման հիմքում ընկած է ղեկավարի սեռը, խառնվածքը, ինքնատիպ 

մտածելակերպը, կազմակերպչական որակները [2, էջ 106]: Եթե կառավարիչը համադրում է 

ժողովրդավարական ոճը միանձնյա-վարչահրամայական հետ, ապա ժողովրդավարական 

ոճին հատուկ ազատ քննարկումների ընթացքում մասնակցում են աշխատակիցները, կարող 

են արտահայտել կարծիքներ, սակայն առանցքային հարցերի, որոշումների ընդունումը 

ղեկավարի կողմից կարող է լինել միանձնյա։ Մի կողմից ժողովրդավարական ոճով 

աշխատող կառավարիչը օգնում է խմբին հոգալ իրենց կարիքները և իրագործել 

նպատակները, հարգանք է դրսևորում խմբի անդամների նկատմամբ: Մյուս կողմից ըստ 

իրավիճակի, «եթե ավտորիտար ոճը դարձել է ղեկավարի հոգեբանական նկարագիրը, 

ղեկավարը հակված է լինում բացասական սանկցիաների, սահմանափակումների, 

պատիժները չարաշահելուն»: Անհատական ոճում ժողովրդավարական ոճի 

գերակայություն ունեցող ղեկավարի վարքագծում առկա են կշռադատված որոշումների 
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ընդունման մեծ հավանականություն, նախաձեռնողականություն, կոլեկտիվի 

համախմբվածություն, մասնագիտական աճի ձգտում և աշխատանքի բարձր 

արդյունավետություն ենթադրող մոտեցումները: Թվարկված բազմաթիվ 

առավելությունների հետ մեկտեղ, ոճն ունի նաև ռիսկեր, որոնցից է՝ որոշումներ կայացնելու 

կամ փոխհամաձայնության գալու համար ժամանակի պահանջը, ինչը կարևոր ռեսուրս է 

խնդիրները ժամանակին հաղթահարելու տեսանկյունից, ենթակաների կարծիքների 

քննարկված չլինելու պատճառով սխալ որոշումներ կայացնելու մեծ հավանականություն, 

որոշման կատարումը վերահսկելու մեծ ջանքեր, ենթակաների կամքի, 

նախաձեռնողականության ճնշում անբարենպաստ հոգեբանական մթնոլորտ կոլեկտիվում, 

հոգեբանական և ֆիզիկական ճնշվածություն ենթակաների շրջանում: Այս ոճով աշխատող 

կառավարչի մոտ կբացակայեր համագործակցային տարրերը, եթե դրանք չհամադրվեյին 

լիբերալ ոճով աշխատող ղեկավարի մոտեցմամբ։ Նա ենթականերին տալիս է լիարժեք 

ազատություն, որից ելնելով էլ կատարողներն են սահմանում իրենց նպատակները: 

Թուլանում է կարգապահությունը, պատասխանատվությունը: Սակայն այս պարագայում 

գործունեության նպատակի իրագործումը դառնում է ոչ իրատեսական: Չկա 

հետևողականություն ղեկավարի կողմից և, հետևաբար, գործունեության 

արդյունավետության մակարդակը կասկածի տակ է դրվում: Ազատական ոճի դեպքում 

կոլեկտիվում գործում է ազատ մտքի, խոսքի իրավունք: Այս ոճով կառավարվող 

կոլեկտիվում ղեկավարների և աշխատողների միջև առկա է ընկերական 

հարաբերություններ: Կրթության որակը կառավարելիս աշխատանքի նման ոճը 

նախընտրելի չէ, և սովորաբար ղեկավարները խուսափում են դրանից: Այս ոճը կարելի է 

օգտագործել շատ կարճ ժամանակահատվածում, երբ անհրաժեշտ է ինչ-որ բան 

ուսումնասիրել: Սակայն այս դեպքում թույլ է պահանջկոտությունը: Այս ոճով աշխատող 

ղեկավարները ներողամիտ են, ինչն էլ երբեմն չարաշահվում է ենթակաների կողմից, որն էլ 

բերում է առաջադրանքների կատարման և արդյունավետության ցածր մակարդակի: 

Կրթության որակի կառավարման արդյունավետ գրավականն ըստ իրավիճակի 

համապատասխան ոճի ընտրությունն է։ 
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Իրավիճակային մոտեցման հիմքում կառառավարման իրավիճակային տեսությունն է, 

որը գիտելիք է տալիս, թե ինպես պետք է կառավարել կոնկրետ իրավիճակում, որպեսզի 

կրթության որակն ունենա վերջնարդյունքային ելք։ Այս դեպքում անհրաժեշտ է հաշվի 

առնել, որ. 

 Կառավարիչը պետքէ կարողանա իրավիճակի վերլուծություն իրականացնել, 

որում հաշվի կառնի թե իրավիճակն ինչպիսի պահանջներ է ներկայացնում որակի 

ապահովմանը, որոնք են բնութագրիչները։ 

 Կառավարիչը պետք է ընտրի կառավարման իրականացման այպիսի մոտեցում, 

որը առավեապես կհամապատասխանի որակի գնահատմանն ու վերահսկողությանը։ 

 Պետք է ստեղծի այնպիսի ռեսուրսներ և ցուցաբերի համարժեք ճկունություն այն 

բանի համար, որ համապատասխան իրավիճակում հնարավոր լինի անցում կատարել նոր 

կառավարման ոճի, 

 Իրականացնի համապատասխան փոփոխություններ, որոնք հնարավորություն 

կտան հարմարվել իրավիճակին: 

 Կրթության որակն ապահովում են մարդկային ռեսուրսը։ Կառավարման ընթացքում 

հնարավոր են մարդկային ռեսուրսների կապիտալում կոնֆլիկտներ, որոնց հաղթահարման 

համար ղեկավարը կարող է կիրառել վարքի 5 հիմնական ռազմավարություն՝ 

համապատասխան ոճի որդեգրմամբ: Ըստ Ք.Թոմասի և Ռ.Քիլլմենի մոդելի կոնֆլիկտների 

վերացման կառավարման միջանձնային ոճերն են․ 1․Մրցակցության ոճը կարող է կիրառել 

այն մարդը, որն ուժեղ կամք ունի, բավականաչափ հեղինակություն, իշխանություն, այնքան 

էլ շահագրգիռ չէ մյուս կողմերի հետ համագործակցության մեջ և առաջնային է սեփական 

շահերը բավարարումը։  

1.  Համագործակցության ոճը կարելի է կիրառել, եթե սեփական շահերին զուգահեռ 

պետք է հաշվի առնել մյուս կողմերի կարիքներն ու ցանկությունները։ Այս ոճը առավել 

դժվար է, քանի որ ավելի տևական աշխատանք է պահանջում և կիրառելու նպատակը 

երկարատև փոխշահավետ որոշում մշակելն է։ Այն սեփական հույզերը զսպելու 

կարողություններ է պահանջում։  



820 

 

2. Փոխզիջման ոճի դեպքում կողմերը ձգտում են տարաձայնությունները կարգավորել 

փոխադարձ զիջումների միջոցով։ Այս առումով փոխզիջման ոճը որոշ չափով 

համագործակցություն է հիշեցնում, բայց իրականանում է ավելի մակերեսային 

մակարդակում, քանի որ կողմերն ինչ-որ բանում զիջում են միմյանց։  

3. Խուսափման ոճը։ Սովորաբար իրականացվում է, երբ խնդիրն այնքան էլ կարևոր չէ, 

լուծումը գտնելու համար դուք ոչ մեկի հետ չեք համագործակցում և չեք ցանկանում ուժեր ու 

ժամանակ վատնեք լուծման վրա։ Այս ոճը հանձնարարելի է նաև այն դեպքում, երբ կողմերից 

մեկն ավելի մեծ իշխանություն ունի կամ զգում է, որ իրավացի չէ, կամ համարում է, որ 

շփումները շարունակելու համար լուրջ հիմքեր չկան։  

4. Հարմարման ոճը: Համարվում է, որ այս ոճն առավել արդյունավետ է լինում, երբ 

գործի ելքը չափազանց կարևոր է մյուս կողմերի համար և այնքան էլ էական չէ։ Հարմարվելու 

ոճը կարող է կիրառվել, երբ կարևորագույն խնդիրը հանգստությունը և կայունությունը 

վերականգնելն է, այլ ոչ թե կոնֆլիկտը կարգավորելը։ 

 Կոնֆլիկտային իրավիճակի հաղթահարման համար շատ բան կախված է կառավարչի 

կառավարման արդյունավետ ոճի ընտրությունից:  

Կրթության որակի ապովման ընթացքում կարելի է կիրառել կառավարման Բլեյք-

Մաուտոնի կառավարման ցանցը [5, էջ 144]: Այն ենթադրում է կառավարման 

բազմաչափություն, այսինքն՝ այս պարագայում գնահատվում է ոչ միայն ղեկավարի և 

անձնակազմի փոխհարաբերությունը, այլև դրա հետ կապված գործոնները։ Կառավարման 

ցանցը հսկայական քառակուսու տեսքով սխեմա է, որի ներսում կա 81 փոքր վանդակներ (9 

ուղղահայաց և 9 հորիզոնական): Պատասխանելով 5 բալանոց սանդղակով թիմի հետ 

աշխատելու մասին թեստային հարցերին, որտեղ 0-ն «երբեք», իսկ 5-ը՝ «միշտ», կառավարող 

սուբյեկտը կարող է գտնել իր դիրքը այս համակարգում և հասկանալ, թե կառավարման ի՞նչ 

ոճ է իրեն բնութագրում: 

 Պարզունակ կառավարում․ Կառավարող սուբյեկտը միայն ջանքեր է գործադրում, 

որպեսզի չկորցնի իր աշխատանքը: Նա իր ենթակաների հետ կապեր չի ստեղծում, և եթե 

բախումներ են առաջանում, նա արտաքին փորձագետներ է հրավիրում դրանք 
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կարգավորելու համար: Ավելորդ է ասել, որ այդպիսի ղեկավարը երկար ժամանակ չի 

կարողանա պահպանել իր դիրքը, քանի որ նրա աշխատանքն անարդյունավետ է: 

 Ավտորիտար․ Այս ոճն ընտրող ղեկավարը նախևառաջ մտածում է 

կազմակերպության նպատակների, առաջադրանքների կատարման մասին և գրեթե չի 

աշխատում թիմի հետ, ինչը կարող է հանգեցնել թիմային ոգու բացակայության։ 

 Արդյունաբերական-սոցիալական․Այս մոտեցումը թույլ է տալիս ժամանակին 

կատարել կազմակերպության խնդիրները և հոգ տանել թիմի մասին: 

 Սոցիալական կառավարում․ Սա այնպիսի ոճ է, որը հատուկ ուշադրություն է 

դարձնում անձնակազմի կարիքներին և նվազագույնը համակարգի խնդիրներին: Այս 

մոտեցմամբ թիմում տիրում է բարենպաստ մթնոլորտ, բայց համակարգի աշխատանքի 

արդյունավետությունը ցածր է։ 

 Թիմային կառավարում․ Թերևս լավագույն տարբերակը, քանի որ ընտրության 

դեպքում պատշաճ ուշադրություն է դարձվում և՛ համակարգի խնդիրներին ու 

նպատակներին, և՛ թիմի հետ աշխատանքին, ապահովվում է աշխատակիցների 

ներգրավվածություն, բարձր մոտիվացիա: 

Քննարկելով կառավարման ոճերի առանձնահատկությունները կարող ենք նկատել՝ 

կառավարման համակարգում իրավիճակային գործոնը առաջնային է: Սա նշանակում է, որ 

ղեկավարը պետք է կիրառի կառավարման այն ոճը, որը կտա ամենամեծը ազդեցությունը 

(ավելի արագ կհանգեցնի նպատակին) տվյալ պայմաններում: Ոճի ընտրությունը որոշվում 

է կառավարման խնդրի բնույթով, մշակույթով, արժեքային համակարգով:  

Կառավարման ընտրված ոճը հատուկ մարտավարություն է, որը կախված է 

կառավարող սուբյեկտի մասնագիտական գործունեությունից: Այստեղից պարզ է, որ 

ցանկացած հիերարխիկ մակարդակի ղեկավար պետք է կարողանա օգտագործել 

կառավարման բոլոր ոճերը: Նա պետք է իմանա դրանց ուժեղ և թույլ կողմերը, յուրաքանչյուր 

ոճի արդյունավետ կիրառման պայմաններն ու սահմանները: 

Այսպիսով, բազմագործոն մեթոդների ընտրությամբ, ճկուն և նպատակային ոճի 

կիրառմամբ է պայմանավորված կրթության որակի ապահովումը։ 
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Կարևորվում է կրթական համակարգի արդյունավետ և գիտական կառավարումը, 

քանի որ կառավարման գործընթացում սուբյեկտ-սուբյեկտ փոխհարաբերությունների 

բնույթով են պայմանավորված ամբողջական համակարգի ինքնակառավարման և 

ինքնազարգացման մակարդակը, նրա կայունությունն ու միաժամանակ արտաքին 

ներգործությունների ազդեցությամբ կատարելագործվելու ներուժը։ 
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 Цель статьи – сравнить стили управления и доказать, что эффективное сочетание стилей 

может быть залогом обеспечения качества образования. 
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В ходе исследования мы пришли к выводу, что выбор и эффективность применения 

стиля менеджера обусловлены его личностными, управленческими профессиональными 

качествами. Диалектическая гармония трех перечисленных выше качеств дает возможность 

выбрать соответствующий индивидуальный стиль управления и применять его в зависимости 

от ситуации, обеспечивая качество образования. 

Ключевые слова: стили управления, сочетание стилей управления, качество 

образования, владение управленческими знаниями.   

   

A COMBINATION OF MANAGEMENT STYLES AS A GUARANTEE OF QUALITY ASSURANCE 

OF EDUCATION 

                        

Ghazaryan A. P. ( Yerevan State University, Yerevan, Armenia) 

arev.ghazaryan@.ysu.am 

 

Ashikyan A. A. (Yerevan State University, Yerevan, Armenia) 

armine_ashikian@yahoo.com 

 

The purpose of the article is to compare management styles and prove that an effective 

combination of styles can be the key to ensuring the quality of education. 

In the course of the study, we came to the conclusion that the choice and effectiveness of the 

application of the manager's style are due to his personal, managerial professional qualities. The 

dialectical harmony of the three qualities listed above makes it possible to choose the appropriate 

individual management style and apply it depending on the situation, ensuring the quality of 

education. 

Keywords: management styles, combination of management styles, quality of education, 

possession of managerial knowledge. 
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ԶՈՒԳԱՀԵՌ ՀԱՐԹՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐՈՎ ԵՎ ԳԾԱՎՈՐ ՄԱԿԵՐԵՎՈՒՅԹՈՎ 

ՍԱՀՄԱՆԱՓԱԿՎԱԾ ՄԱՐՄԻՆՆԵՐԻ ԾԱՎԱԼՆԵՐԻ ՀԱՇՎՈՒՄԸ ՍԻՄՊՍՈՆԻ 

ԲԱՆԱՁԵՎՈՎ 
 

Ղուլղազարյան Գ․Ռ․ (Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական 

 մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 
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 մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 

ghulghazaryanlusine08@aspu.am 

 

Մարմինների ծավալների բանաձևերի դուրս բերումը ուսումնասիրվում է ավագ 

դպրոցում։ Բայց որոշ բանաձևեր, օրինակ՝ թեք պրիզմայի ծավալը, արտածվում է 

ինտեգրալի միջոցով։ Ինչպես հայտնի է ինտեգրալն ուսումնասիրվում է միայն 12-րդ 

դասարանում՝ բնագիտամաթեմատիկական հոսքերում։ Առանց որոշյալ ինտեգրալի 

կիրառմամբ, օգտագործելով Սիմպսոնի բանաձևը, հնարավոր է որոշել այնպիսի 

մարմինների ծավալները, ինչպիսիք են պրիզմատոիդները, գլանները, կտրված կոնը, 

կոնակերպը և այլն: Աշխատանքում ներկայացված է նման մարմինների ծավալի բանաձևերի 

դուրս բերման մեթոդները Սիմպսոնի բանաձևի կիրառմամբ։  

Հանգուցային բառեր՝ Սիմպսոնի բանաձև, բուրգ, պրիզմատոիդ, կոն, կոնակերպ։ 

 

Դիցուք այն երկրաչափական մարմինը, որի ծավալը պահանջվում է գտնել 

սահմանափակված է մի կոր 

մակերևույթով և երկու հարթություն-

ներով, որոնք ուղղահայաց են մի 

ուղղի, որը կարելի է ընդունել իբրև 

կոորդինատների ուղղանկյուն 

համակարգի առանցքներից մեկը, y 

z 

x 0 

նկ. 1 

b a 
S(a) 

 
S(x) S(b) 
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օրինակ, իբրև –երի առանցք, իսկ նրա վրա կամայապես վերցրված 0 կետը՝ իբրև 

կոորդինատների սկզբնակետ: Ենթադրենք եզրային զուգահեռ հարթությունները –երի 

առանցքը հատում են =  և =  կետերում և մարմինն այնպիսին է, որ ցանկացած ∈[ , ] 

աբսցիսն ունեցող կետով անցնող և  առանցքին ուղղահայաց հարթությունով հատելուց 

ստացված հատույթը քառակուսելի է (ունի մակերես): Նշանակենք այդ հատույթի մակերեսը 

( )–ով (նկ․1): Ենթադրենք ( ) ֆունկցիան [ , ] հատվածում անընդհատ ֆունկցիա է: 

Հայտնի է, որ դիտարկվող մարմնի V ծավալը որոշվում է ինտեգրալով  

= ∫ ( ) :  (1)  

Նկատենք, որ  և  կետերում տարված հատույթները կամ նրանցից մեկը կարող են 

վերածվել կետի կամ հատվածի:   

Դիցուք (1) բանաձևում հատույթի ( ) մակերեսը -ի նկատմամբ մինչև երրորդ 

աստիճանի բազմանդամ է, այդ դեպքում, մարմնի ծավալը կարելի է հաշվել Սիմպսնի 

բանաձևով [1], Т. 2 . 

 = [ ( ) + 4 + ( )]:  (2) 

Նկատենք, որ դպրոցական դասընթացում դիտարկվող բոլոր մարմինների ծավալները 

կարելի է հաշվել (1) բանաձևով (մեծամասամբ նաև (2) բանաձևով)։ Ապացուցված է հետևյալ 

թեորեմը [3]. 

 Թեորեմ 1: Դիցուք մարմինն այնպիսին է, որ նրա հիմքերը հանդիսանում են 

կամայական քառակուսելի պատկերներ, որոնք գտնվում են զուգահեռ հարթությունների 

մեջ, իսկ նրա կողային մակերևույթը գծավոր է. բաղկացած է հիմքերի պատկերների 

եզրագծերի կետերը կամայական ձևով միացնող ուղիղների հատվածներից: Այդ դեպքում, 

այդպիսի մարմնի ծավալը կարելի է հաշվել Սիպսոնի բանաձևով՝  

 = [ + 4 + ]:  (3) 
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որտեղ ℎ-ը մարմնի բարձրությունն է (հարթությունների 

միջև եղած հեռավորությունը), իսկ –ն, -ը և -ը 

համապատասխանաբար հանդիսանում են հիմքերի և միջին 

հատույթի մակերեսները (նկ. 1) , [1], Т 3. : 

Դիտողություն։ Պրիզմատոիդը, զուգահեռանիստը, բուրգը, 

հատած բուրգը, տանիքը, քառակուսելի հիմքեր ունեցող գլանը, 

քառակուսելի հիմք ունեցող կոնը, հատած կոնը, կոնոիդը, 

միախոռոչ հիպերբոլոիդի մակերևույթով ու առանցքին 

ուղղահայաց հարթություններով սահմանափակված մարմինը հանդիսանում են թեորեմ 1-

ում նշված մարմնի դասին պատկանող մարմիններ։ Հետևաբար, բոլոր այդ մարմինները 

խորանարդելի են և նրանց ծավալները կարելի է հաշվել Սիմպսոնի բանաձևով։ 

Այժմ, Սիմպսոնի բանաձևի կիրառմամբ, արտածենք նշված մարմիններից մի քանիսի 

ծավալների հաշման համար ավելի պարզ բանաձևեր։ 

Պրիզմատոիդի ծավալը։ Պրիզմատոիդ ասելով հասկանում են այն բազմանիստը, որի 

երկու նիստերը կամայական բազմանկյուններ են և գտնվում են զուգահեռ հարթությունների 

մեջ, իսկ մնացած նիստերը եռանկյուններ են կամ քառան-

կյուններ, որոնց գագաթները պատկանում են նշված զուգահեռ 

բազմանկյուններին (նկ.3 ):  

Զուգահեռ հարթությունների մեջ գտնվող 

բազմանկյուններին անվանում են պրիզմատոիդի հիմքեր, իսկ 

մնացած նիստերը կողմնային նիստեր: Պրիզմատոիդի 

բարձրություն ասելով հասկանում են զուգահեռ հարթութ-

յունների միջև եղած հեռավորությունը [2]: 

Պրիզմատոիդի և միախոռոչ հիպերբոլոիդով ու նրա առանցքին ուղահայաց երկու 

հարթություններով սահմանափակված մարմնի ծավալի հաշման բանաձևերն ունի (3) 

տեսքը, որտեղ ℎ-ը զուգահեռ հարթությունների միջև եղած հեռավորությունն է, իսկ –ն, -

նկ. 2 

նկ. 3 

h 

A 

B 
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ը և -ը համապատասխանաբար հանդիսանում են հիմքերի և միջին հատույթի 

մակերեսները [2, էջ 163]։ 

Տանիքի ծավալը: Դիցուք, տանիքի հիմքը  և  

կողմերով ուղղանկյուն է, վերին կողը հավասար է  -ի, իսկ  

բարձրությունը ℎ (նկ. 4):  

Ապացուցել, որ   = (2 + ): 

 Տանենք վերին կողից  հեռավորության և հիմքին 

զուգահեռ հարթություն: Հատույթը կլինի ուղղանկյուն: Նշանակենք  կողմի 

երկարությունը ( ) -ով, իսկ  կողմի երկարությունը ( ) -ով: Կունենանք՝  ( ) =

  •  ( ) =   •    

Որտեղից՝ ( ) = , ( ) = +  ։ Հետևապես, mnpq հատույթի S(x) մակերեսը 

կլինի՝ ( ) = ( ) ( ) = + , որը -ից կախված երկրորդ աստիճանի 

բազմանդամ է [3, • • • 135]: Ունենք՝  (0) = 0, = , (ℎ) = :  

Համաձայն Սիմպսոնի բանաձևի, ունենք՝ 

= (0) + 4 + (ℎ) = (2 + ):   

Բուրգի ծավալը։ Պարզության համար դիտարկենք եռանկյուն բուրգ (նկ.5): 

Տանենք գագաթից  հեռավորության և հիմքին 

զուգահեռ հատույթ։ Հատույթում կստանանք հիմքի 

եռանկյանը նման եռանկյուն, որի մակերեսը նշանակենք 

( )–ով։  Կունենանք՝ ( ) = , որտեղ ℎ-ը բուրգի 

բարձրությունն է, իսկ -ը հիմքի մակերեսը։ 

Ունենք՝ (0) = 0, = , (ℎ) = : 

Հետևաբար՝  = (0) + 4 + (ℎ) =   2 =  ℎ: 

 

 

 

 

  
  

ℎ 

նկ. 4 

A 

B 

C 

M 

B1 

A1 

C1 

M1 

x h 

O 

նկ.5 
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Հատած բուրգի ծավալը։ Դիցուք  հատած բուրգի վերին հիմքի 

մակերեսը  է, ստորին հիմքի մակերեսը , իսկ բարձրությունը ℎ  

(նկ․ 6)։ 

Հաշվի առնելով հավասարությունները՝ 

   ( ) = ,   = ,  

կստանանք՝  ℎ = ,   ( ) = +   :  

Ունենք՝ (0) =  , =  , (ℎ) =  :  

Հետևապես, = (0) + 4 + (ℎ) = + + :   

Պրիզմայի ծավալը։   Պարզության համար դիտարկենք կամայական եռանկյուն 

պրիզմա որի հիմքերի մակերեսը  է, իսկ բարձրությունը հ (նկ․ 7 )։ 

Քանի որ հիմքերին զուգահեռ բոլոր հատույթները հավասար եռանկյուններ են և 

մակերեսները հավասար են հիմքերի մակերեսներին, ապա ունենք՝ 

 = (0) + 4 + (ℎ) = ( + 4 + ) =  ℎ ∶ 

  

Գլանի ծավալը։ Դիտարկենք կամայական գլան որի 

հիմքերը քառակուսելի պատկերներ են  մակերեսով և ունի հ 

բարձրություն (նկ․ 8 )։ 

Քանի որ հիմքերին զուգահեռ բոլոր 

հատույթներ հավասար պատկերներ են, որոնց  մակերեսները 

հավասար են հիմքերի մակերեսին, ապա ունենք՝ 

 = (0) + 4 + (ℎ) = ( + 4 + ) =  ℎ ∶ 

Կոնի ծավալը։ Դիտարկենք կամայական կոն որի հիմքը 

քառակուսելի պատկեր է    մակերեսով և ունի  հ բարձրություն (նկ․ 9 )։ 

 

ℎ  

ℎ 

նկ․6 

 

 

( )

նկ․8 

 

 

 

ℎ 

А 

А2 

А1 

B 

B2 

B1 

C 

C2 

C1 

h 

0 

նկ.7 

x 
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      Տանենք գագաթից  հեռավորության և հիմքին զուգահեռ հատույթ։ 

Հատույթում կստանանք հիմքի պատկերին նման պատկեր, որի 

մակերեսը նշանակենք ( ) –ով։  Կունենանք՝ ( ) = ։ Ունենք՝ (0) =

0, = , (ℎ) = :  

Հետևապես՝ = (0) + 4 + (ℎ) =   2 =  ℎ: 

Մասնավորաբար, շրջանային կոնի համար, կունենանք՝ 

= , =  : 

Հատած կոնի ծավալը։ Դիցուք հատած կոնի հիմքերը քառակուսելի են և 

ստորին հիմքի մակերեսը  է, վերին հիմքի մակերեսը , իսկ 

բարձրությունը ℎ (նկ․ 10)։  

Տանենք հիմքերին զուգահեռ և վերին հիմքից  հեռավորության 

հատույթ:  

Հատույթի մակերեսը նշանակենք՝ ( ) –ով։  Կունենանք՝ 

 ( ) = + ,  

(0) =  , = , (ℎ) =  : Հետևապես, 

= (0) + 4 + (ℎ) = + + :   

Մասնավորաբար, շրջանային հատած կոնի համար, կունենանք՝ = ,   =

  ,    = ( +  + ) :      

Շրջանային կոնակերպի ծավալը։ Դիցուք տրված է  

շառավղով շրջան և 2  երկարությամբ  հատվածը, որը 

զուգահեռ է շրջանի հարթությանը, գտնվում է նրանից ℎ 

հեռավորության վրա և այնպիսի դիրք ունի, որ 

պրոեկցիան շրջանի հարթության վրա շրջանի 

տրամագծերից մեկն է։  հատվածի կետերը  ուղղին 

ուղղահայաց ուղիղներով միացնենք շրջանագծի կետերի հետ։ 

ℎ 

 

( ) 

 

նկ․9 

նկ. 11 

A B 

h 

r -r 0 
x y 

y’ 
x 

ℎ 

ℎ  

( ) 

 նկ․10 
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Արդյունքում ստանում ենք մի սեպաձև մարմին, որին անվանում են շրջանային կոնակերպ 

(կոնոիդ):  ուղղից  հեռավորությամբ տանենք շրջանի հարթությանը զուգահեռ հատույթ 

(նկ․ 11):  

Այդ դեպքում հատույթում կառաջանա որոշ էլիպսով սահմանափակված տիրույթ։ 

Հատույթում առաջացած էլիպսը ստացվում է հիմքի շրջանագծից =   և  =   

ձևափոխության միջոցով։ Էլիպսի կիսաառանցքներից մեկը  է, իսկ մյուսը նշանակենք -

ով։ Հեշտ է համոզվել, որ =  : Հետևաբար, հատույթի մակերեսը հավասար է՝ ( ) =

= : Ունենք՝ (0) = 0, = , (ℎ) = : Հետևաբար՝ = (0) + 4 +

(ℎ) = : 

Հետաքրքիր է ստացված արդյունքը համեմատել շրջանային կոնի և գլանի ծավալների 

հետ; Հայտնի է, որ նույն հիմքը և բարձրությունն ունեցող գլանի ծավալը հավասար է ℎ, 

իսկ կոնի ծավալը հավասար է : Որեմն՝ կոնի ծավալը հավասար է գլանի ծավալի երրորդ 

մասին, կոնակերպի ծավալը հավասար է գլանի ծավալի կեսին։ 
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ВЫЧИСЛЕНИЕ ОБЪЕМОВ ТЕЛ ПО ФОРМУЛЕ СИМПСОНА ОГРАНИЧЕННЫХ 

ПАРАЛЛЕЛЬНЫМИ ПЛОСКОСТЯМИ И ЛИНЕЙЧАТОЙ ПОВЕРХНОСТЬЮ 
 

 Гулгазарян Г. Р. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения)  

ghulghazaryangurgen08@aspu.am 

Гулгазарян Л. Г. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения)  

ghulghazaryanlusine08@aspu.am 
 

Вывод формул объемов тел изучается в средней школе. Но некоторые формулы, 

например объем наклонной призмы, выражаются через интеграл. Как известно, интеграл 

изучают только в 12 классе, в потоках естествознания и математики. Без применения 

определенного интеграла по формуле Симпсона можно определить объемы тел типа 

призматоидов, цилиндров, усеченных конусов, коноидов и т. д. В работе представлены методы 

вывода формул объема таких тел с помощью формулы Симпсона. 

Ключевые слова: формула Симпсона, пирамида, призматоид, коноид, конус. 

 

CALCULATION OF THE VOLUMES OF BODIES BY THE SIMPSON FORMULAE LIMITED 

BY PARALLEL PLANES AND A RULED SURFACE  
 

Ghulghazaryan G. R. (Armenian state pedagogical university 

after K. Abovyan, Yerevan, Armenia)  

ghulghazaryangurgen08@aspu.am 

Ghulghazaryan L. G. (Armenian state pedagogical university 

 after K. Abovyan, Yerevan, Armenia)  

ghulghazaryanlusine08@aspu.am 
 

The derivation of formulas for the volumes of bodies is studied in high school. But some 

formulas, such as the volume of an inclined prism, are expressed through an integral. As you know, 
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the integral is studied only in the 12th grade, in the streams of natural science and mathematics. 

Without using a definite integral, using the Simpson formula, one can determine the volumes of 

bodies such as prismatoids, cylinders, truncated cones, conoids, etc. The paper presents methods for 

deriving formulas for the volume of such bodies using the Simpson's formula. 
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Աշխատանքում դիտարկված են վեկտորական տարածության տարբեր 

մեկնաբանություններ, որոնք օգտագործվել են տարբեր հեղինակների կողմից 

երկրաչափության դպրոցական դասընթացը շարադրելիս։ Ներկայացված են նման 

մոտեցումների առավելությունները և թերությունները: Պատճառաբանված է վեկտոր 

հասկացությունը հանրահաշվի դասընթացում ավելի վաղ ներմուծելու 

անհրաժեշտությունը։ 

Հանգուցային բառեր` վեկտոր, վեկտորական տարածություն, աքսիոմ, զուգահեռ 

տեղափոխություն, դիրք, միջառարկայական կապեր։ 

 

Առօրյա կյանքում վեկտորները կիրառվում են բազմաթիվ իրավիճակներում, 

հատկապես, երբ գործ ունենք շարժման հետ։ Վեկտորները հզոր գործիք են 
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մաթեմատիկայում և ֆիզիկայում: Ֆիզիկա հասկանալու համար պետք է սովորել աշխատել 

վեկտորների հետ։ Անիմացիաները ստեղծելիս գրաֆիկ դիզայներները գործ ունեն 

վեկտորների հետ, որպեսզի մոդելավորեն կերպարների շարժումները։ Ինժեներները 

կառույցների  նախագծման ընթացքում պետք է հաշվի առնեն ուժերը, որոնք ազդում են այդ 

կառույցների վրա։ Վեկտորի հասկացությունն առաջանում է այն դեպքում, երբ պետք է գործ 

ունենալ այնպիսի մեծությունների հետ, որոնք բնութագրվում են թվային մեծությամբ և 

ուղղությամբ: Օրինակ, որոշ ֆիզիկական մեծություններ, ինչպիսիք են ուժը, արագությունը, 

արագացումը և այլն, բնութագրվում են ոչ միայն թվային արժեքով, այլև ուղղվածությամբ: 

Այժմ վեկտորների հենքի վրա են շարադրված գծային հանրահաշիվը, անալիտիկ և 

դիֆերենցիալ երկրաչափությունները, ֆունկցիոնալ անալիզը և այլն։ 

Մաթեմատիկայում վեկտոր ասելով հասկանում են վեկտորական տարածության 

տարրերը [3]։ Վեկտորական տարածությունը մեկնաբանվում է որպես օբյեկտների V 

բազմություն, որի վրա ներմուծված է օբյեկտների գումարման և օբյեկտը իրական թվով 

բազմապատկելու գործողություններ, այնպես, որ V բազմության ցանկացած ⃗ և ⃗  տարրերի 

համար գոյություն ունի միակ  ⃗ + ⃗ տարր, որը պատկանում է V-ին, որի համար տեղի ունեն 

հետևյալ աքսիոմները.  

1) ⃗ + ⃗ = ⃗ + ⃗  ,  ∀ ⃗, ⃗ ∈ V   (տեղափոխելիության աքսիոմ), 

2) ⃗ + ⃗ + ⃗ = ⃗ + ⃗ + ⃗ ,  ∀ ⃗, ⃗, ⃗ ∈ V (զուգորդելիության աքսիոմ), 

3) գոյություն ունի  ⃗ ∈ , որ ⃗ + ⃗ = ⃗ (զրոյական կամ չեզոք տարրի գոյությունը), 

4) յուրաքանչյուր ⃗ ∈ V  համար գոյություն ունի այնպիսի − ⃗ , որ ⃗ + (− ⃗) = ⃗, 

(հակադիր տարրի գոյությունը)  

և ∀ ⃗ ∈  և ∀ ∈  գոյություն ունի ∙ ⃗ տարր, որը պատկանում է V-ին այնպես, որ 

տեղի ունեն հետևյալ աքսիոմները. 

5) ճշմարիտ է  1 ∙ ⃗ = ⃗ հավասարությունը, ∀ ⃗ ∈ ,(միավոր բազմապատկիչի 

հատկությունը), 

6) ( ∙ ) ⃗ = ∙ ( ∙ ⃗), որտեղ  , ∈  (իրական թվերի բազմապատկման նկատմամբ 

զուգորդելիության օրենքը),  
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7) ∙ ⃗ + ⃗ = ∙ ⃗ + ∙ ⃗ , որտեղ ∈  (բաշխականության օրենքը) , 

8) ( + ) ⃗ = ∙ ⃗ + ∙ ⃗,  , ∈  (իրական թվերի նկատմամբ բաշխականության 

օրենքը): 

Ինչպես նկատում եք, այսպես վեկտոր հասկացության ներմուծումը երկրաչափության 

դպրոցական դասընթացում հնարավոր չէ։ Առավել ևս, եթե հաշվի առնենք, որ վեկտոր 

հասկացությունը ներմուծված է հիմնական դպրոցում։ Դպրոցական դասընթացներում 

վեկտոր հասկացությանը սկզբում հանդիպում ենք 7-րդ դասարանի ֆիզիկայի 

դասընթացում, որտեղ վեկտորական մեծությունը սահմանվում է որպես մեծություն, որը 

բացի թվային արժեքից ունի նաև ուղղություն և դիտարկված չեն դրանց հատկություններն 

ու գործողությունները միմյանց հետ։ Հաջորդ հանդիպումը վեկտորների հետ 9-րդ 

դասարանի երկրաչափության դասընթացում է, որտեղ վեկտորը սահմանվում է որպես 

ուղղորդված հատված, որն ընկալվում է որպես երկրաչափական պատկեր։  

Դիտարկենք վեկտորական տարածության տարբեր մեկնաբանություններ, որոնք 

օգտագործվել են տարբեր հեղինակների կողմից երկրաչափության դպրոցական 

դասընթացը շարադրելիս. 

1) «Ուղղորդված հատվածը կոչվում է վեկտոր» սահմանումը օգտագործվում է Ա. Վ. 

Պոգորելովի[4], իսկ «Այն հատվածը, որի համար նշված է, թե նրա ծայրերից որն է սկիզբը, և 

որը՝ վերջը, կոչվում է ուղղորդված հատված կամ վեկտոր» Լ.Ս. Աթանասյան ու ուրիշներ 

երկրաչափության դասագրքերում [1]։ Վերը նշված դասագրքերում սահմանված են 

վեկտորների գումարման և վեկտորը թվով բազմապատկելու գործողությունները։ 

Վեկտորների նման ձևով սահմանված գումարը բավարարում է գումարման աքսիոմներին։  

Զրոյական վեկտոր ասելով հասկանում են այն ուղղորդված հատվածը, որի սկզբնակետն ու 

վերջնակետը համընկնում են  (կետը)։ Այստեղ ճիշտ են նաև բազմապատկման աքսիոմները։  

2) Վեկտորը որպես հարթության իրար համարժեք ուղղորդված հատվածների 

բազմություն մոտեցումը կիրառված է  Վ. Գ. Բոլտյանսկու, Մ. Վ. Վոլովիչի և Ա. Օ. Սեմուշինի  

6-8 դասարանների երկրաչափության փորձնական դասագրքում [7]: Համարժեք են կոչվում 

այն ուղղորդված հատվածները, որոնք ունեն հավասար երկարություն, զուգահեռ են և ունեն 
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միևնույն ուղղությունը։ Վեկտորը ուղղորդված հատվածների անվերջ բազմություն է, 

հետևաբար պատկերվում է մի քանի ուղղորդված հատվածներ, որոնք կազմում են վեկտոր, 

կամ այդ ուղղորդված հատվածներից միայն մեկը։ Որպես զրոյական վեկտոր հանդես են 

գալիս հարթության կետերի բազմությունը: Այդ օբյեկտների գումարումը և 

բազմապատկումը իրական թվով բերվում է համապատասխան գործողություններին դասի 

ներկայացուցիչների հետ, և դրանք բավարարում են վեկտորական տարածության 

աքսիոմներին: Ս․ Հարությունյանի դասագրքում [2] վեկտորը (կամ ազատ վեկտորը) 

սահմանվում է, որպես հավասարադիր ուղղված հատվածների բազմություն: Նման 

սահմանման դեպքում վեկտորների բազմության վրա հնարավոր է ներմուծել 

հավասարության երկտեղանի հարաբերությունը:  

3) Վեկտորը որպես հարթության զուգահեռ տեղափոխությունների բազմություն 

մեկնաբանությունը  օգտագործվել է ավելի վաղ գործող Ա. Ն. Կոլմոգորովի և ուրիշների 

ուսումնական ձեռնարկում [9]: Վեկտոր հասկացությունը նույնականացվում է զուգահեռ 

տեղափոխության հետ։   և   զուգահեռ տեղափոխությունների գումար ասելով 

հասկանում են դրանց բաղադրույթը:  զուգահեռ տեղափոխության և m թվի արտադրյալի 

տակ հասկանում են  զուգահեռ տեղափոխությունը, որի երկարությունը հավասար է   

զուգահեռ տեղափոխություն կատարելիս եղած երկարության և m թվի մոդուլի 

արտադրյալին, իսկ ուղղությունը համընկնում է   զուգահեռ տեղափոխության 

ուղղությանը, եթե > 0 և հակառակը, եթե  < 0: Կարելի է ապացուցել, որ նման ձևով 

զուգահեռ տեղափոխությունների գումարը և զուգահեռ տեղափոխության բազմապատկումը 

թվով բավարարում են գումարման և բազմապատկման աքսիոմներին, հետևաբար 

հարթության զուգահեռ տեղափոխումների բազմությունը վեկտորական տարածության  է: 

Դիտարկենք վեկտոր հասկացության ներմուծման այս մոտեցումների 

առավելությունները և թերությունները: 

Վեկտորը որպես ուղղորդված հատված ներմուծելու առավելությունները. 

 Վեկտոր հասկացությունը որպես ուղղորդված հատված ներմուծելիս դրանց և դրանց 

հետ կատարվող գործողությունները դառնում են ավելի ակնառու: Դա շատ կարևոր է, 
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որովհետև հասկացության ձևավորման ժամանակ մեծ դեր ունի պատկերային բաղադրիչը, 

հետևաբար ցանկալի են այնպիսի սահմանումներ, որոնք հնարավորություն են տալիս 

երևակայությանը հեշտ կառուցել սահմանվող օբյեկտների պատկերները: Նման 

հետևությունը պայմանավորված է հոգեբանական հետազոտությունների արդյունքով: 

   Վեկտորը որպես ուղղորդված հատված մեկնաբանությունը օգնում է նաև 

միջառարկայական կապերին: Հարկ է նշել նաև, որ երկրաչափական խնդիրներ լուծելիս 

վեկտորը նույնպես դիտարկվում է, որպես ուղղորդված հատված: 

Վեկտորը որպես ուղղորդված հատված ներմուծելու թերությունները. 

 Թերություններից մեկն այն է, որ վեկտորների գումարման և վեկտորը թվով 

բազմապատկելու գործողությունների հատկությունների ապացույցը ծավալուն է: 

Գումարման տեղափոխականության օրենքը ապացուցելու համար պետք է դիտարկել երկու 

դեպք. ա) ⃗ և ⃗ վեկտորները համագիծ են և բ) ⃗ և ⃗ վեկտորները տարագիծ են: Ցանկացած 

,  թվերի և ⃗ վեկտորի համար ( ) ⃗ = ( ⃗)  հատկությունը ապացուցելու համար պետք է 

դիտարկել չորս դեպք:  

 Բացի այս ամենից վեկտորները համարվում են հավասար, եթե նրանք ունեն 

հավասար երկարություններ և միևնույն ուղղությունը: Իսկ երկրաչափական պատկերների 

հավասարությունը ցույց է տրվում տեղաշարժի և պտույտի միջոցով։ Վեկտորների դեպքում 

այդ օրենքը չի աշխատում, այդ իսկ պատճառով դիտարկել վեկտորը որպես 

երկրաչափական պատկեր հանգում ենք հակասությունների[8]։ 

Նման սահմանումը մաթեմատիկայում չի կարելի համարել կոռեկտ։ Ընդունելով 

վեկտորը, որպես ուղղորդված հատված մենք նույնականացնում ենք հավասարություն և 

համընկնելիության երկտեղանի հարաբերությունները։   

Այդպիսի մոտեցումները բերում են նրան, որ սովորողները թերի են ընկալում վեկտորի 

գաղափարը և չեն կարողանում ապագայում կատարել գործողություններ վեկտորների հետ 

ֆիզիկայի խնդիրներում։ Վեկտորի նման մեկնաբանության անբավարարությունը 

բացահայտվում է թեորեմների ապացուցման և խնդիրների լուծման ժամանակ։ Օրինակ՝ 

ապացուցել որ վեկտորների գումարումը կախված չէ մեկնարկային կետի ընտրությունից 
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ենթադրում է, որ հավասար վեկտորները չեն տարբերվում, այսինքն հավասար վեկտորներ 

հասկացության տակ հասկանում ենք հավասար երկարության համուղղված վեկտորների  

բազմություն, բայց այն սահմանել ենք որպես ուղղորդված հատված։ Այս 

անբավարարությունը կարելի է շտկել, եթե ի սկզբանե վեկտորը սահմանել որպես  

հավասար երկարության համուղղված վեկտորների  համարժեքության դաս, բայց այս 

դեպքում  բարդանում է հասկացության ակնառու լինելը։ 

Եթե վեկտորը սահմանենք որպես զուգահեռ տեղափոխություն, որն ավելի 

վերացական է և ոչ ակնառու, այն կիրառելի չի լինի ֆիզիկայում։ Նման սահմանման 

առավելությունն այն է, որ շատ բնական ձևով է ներմուծվում վեկտորների գումարումը և դրա 

բազմապատկումը թվով, հեշտանում է նաև գծային հանրահաշվի հիմնական օրենքների 

ապացույցները։ Այս դեպքում պետք են խորը գիտելիքներ երկրաչափական 

ձևափոխությունների տեսությունից, բայց երկրաչափական ձևափոխությունները գործող 

դասագրքերում բացակայում են, հետևաբար վեկտոր հասկացության նման սահմանումը 

երկրաչափության դպրոցական դասագրքերում կիրառելի չէ։ Վեկտորների համար 

սահմանում ընտրելը  դժվար է, որովհետև մաթեմատիկայի տարբեր բնագավառներում 

օգտագործվում են վեկտորների տարբեր տեսակներ։ Օրինակ, մեխանիկայում 

օգտագործվում են սահող վեկտորներ (վեկտորներ, որոնց սկիզբը ուղղի վրա է և որով 

վեկտորը կարող է շարժվել) և կապված վեկտորներ (որոնց սկիզբը ֆիքսված կետում է), իսկ 

մաթեմատիկայում գործ ունենք ազատ վեկտորների հետ (որոնք կապված չեն ոչ որևէ ուղղի 

և ոչ էլ ֆիքսված կետի հետ)։ Թե ինչու է վեկտորը (վեկտորական մեծությունը) ներկայացվում 

որպես ուղղորդված հատված լավ բացատրված է Ա. Դ. Ալեքսանդրովի, Ա. Լ. Վերների և Վ. 

Ի. Ռիժիկի երկրաչափության դասագրքում [5]։ Մ.Ի. Բաշմակովի «Մաթեմատիկայի 

փորձարարական ուսումնական ձեռնարկ»-ում [6] փորձ է արված հրաժարվել վեկտոր 

հասկացության սահմանումից, այստեղ վեկտորը ներմուծվում է որպես տերմին, 

վեկտորական մեծությունները բնութագրելու համար, իսկ ուղղորդված հատվածը այդ 

մեծության պատկերում։   
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Արտասահմանյան գրականության մեջ վեկտորը ներմուծվում է որպես մեծություն, 

որն ունի և՛ թվային արժեք, և՛ ուղղություն [10]:  

Ուսման շարունակելիությունը ապահովելու համար անհրաժեշտ է պահպանել 

միջառարկայական կապերը։ Այդ իսկ պատճառով մինչ այլ բնագիտական առարկաներում 

վեկտորի գաղափարին անդրադառնալը,  ցանկալի է 7-րդ դասարանի հանրահաշվի  

դասընթացում  կոորդինատային հարթություն թեման անցնելիս ներմուծել վեկտոր 

հասկացությունը, միավոր վեկտորները և վեկտորի պրոյեկցիաները  կոորդինատային 

հարթության առանցքների վրա։  

Հետագայում վեկտորները ուսումնասիրելիս կարևոր է նաև բերել սկալյար 

արտադրյալի ֆիզիկական մեկնաբանումը տարբեր կիրառական խնդիրներով:  

Ելնելով  վերը նշված վերլուծությունից գալիս ենք եզրակացության, որ պետք է 

վերանայել վեկտորներ թեմայի ներմուծման եղանակները և տեղը դպրոցական 

դասընթացներում։   

 

Գրականություն 

1. Աթանասյան Լ․ Ս․, Բուտուզով Վ․ Ֆ․, Կադոմցև Ս․ Բ․ և ուրիշներ, Երկրաչափություն 

9, Երևան, Զանգակ-97, 2008, 148էջ։ 

2. Հարությունյան Ս․,Երկրաչափություն։ Մաս առաջին։ Եր․։ Աստղիկ գրատուն, 2010-

484 էջ։ 

3. Ներսեսյան Վ․ Ա․, Վերլուծական երկրաչափություն և գծային հանրահաշիվ, 

խնդրագիրք, մաս 2, Երևան, Աստղիկ, 2015, 236էջ։ 

4. Պոգորելով  Ա․ Վ․, Երկրաչափություն, Ուսումնական ձեռնարկ միջնակարգ դպրոցի 

6-10-րդ դասարանների համար, Երևան, Լույս, 1988, 320էջ։ 

5. Александров А. Д., Вернер А. Л., Рыжик В. И., Геометрия: Учебник для 7-9 кл. 

Общеобразоват. Учреждений, М.: Просвещение, 2003, 272с. 

6. Башмаков М. И., Математика: Эксперимент. Учеб. пособие для СПТУ.- М.: Высш. Шк., 

1987.- 463с. 



839 

 

7. Болтянский В. Г., Волович М. Б., Семушин А. Д. Геометрия. Пробный учебник для 6-

8 классов, М.: Просвещение, 1979, 274с. 

8. Капкаева Л. С., Теория и методика обучения математике: Частная методика, Часть I, 

М., Юрайт, 2017, 265с.  

9. Колмогоров А. Н., Семенович А. Ф., Черкасов Р. С., Геометрия: Учебное пособие для 

6-8 классов средней школы, М.: Просвещение, 1979, 384с. 

10. Grig Attwood, Alistair Macpherson, Bronwen Moran and others, Edexcel AS and A-

level, Modular Mathematics, 169pg. 

 

ВВЕДЕНИЕ ПОНЯТИЯ ВЕКТОРА В ШКОЛЬНЫЕ КУРСЫ МАТЕМАТИКИ 

 

Григорян А. А. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения)  

grigoryanaghavni05@aspu.am 

Гулгазарян Л. Г. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения)  

ghulghazaryanlusine08@aspu.am 

 

В статье рассматриваются различные интерпретации векторного пространства, которые 

использовались разными авторами при написании школьного курса геометрии. Представлены 

преимущества и недостатки таких подходов. Обоснована необходимость введения понятия 

вектора ранее в курс алгебры. 

Ключевые слова: вектор, векторное пространство, аксиома, параллельное перемещение, 

положение, междисциплинарные связи. 

 

  



840 

 

INTRODUCING VECTORS IN MATHEMATICS SCHOOL COURSES 

 

Grigoryan A. H. (Armenian state pedagogical university 

after K. Abovyan, Yerevan, Armenia)  

grigoryanaghavni05@aspu.am 

Ghulghazaryan L. G. (Armenian state pedagogical university 

after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

ghulghazaryanlusine08@aspu.am 

 

The article discusses various interpretations of the vector space, which were used by different 

authors when writing a school geometry course. The advantages and disadvantages of such 

approaches are presented. The necessity of introducing the concept of a vector earlier in the course 
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Հոդվածում քննարկվում են մաթեմատիկա մասնագիտության մագիստրոսի կրթական 

ծրագրի ընտրովի դասընթացների ուսուցման գործընթացում կիրառվող ինտերակտիվ 

մեթոդների կիրառման առանձնահատկությունները: Ուսումնառության արդյունավետ 
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միջավայրի ապահովմանը նպաստող՝ կլոր սեղանի, դեբատի, բանավեճի, ինտերակտիվ 

դասախոսությունների մեթոդները հնարավորություն են ընձեռում ուսանողին վերլուծել 

կրթական և մասնագիտական նշանակալի խնդիրները, տիրապետել նպատակադրված 

գործունեություն պլանավորելու և իրականացնելու հմտություններին: Արդյունքում 

կձևավորվի մաթեմատիկական լեզվամշակույթ ունեցող անհատականություն, որը կարող է 

մասնագիտական գործունեություն ծավալել և լուծել սոցիալապես և անձնական նշանակալի 

խնդիրներ: 

Հանգուցային բառեր՝ կրթական միջավայր, ուսուցում, կլոր սեղանի մեթոդ, 

ինտերակտիվ դասախոսության մեթոդ, սխալների կանխարգելում, ընդհանրացնող 

կրկնություններ։ 

 

Ժամանակակից հասարակության զարգացման միտումները պահանջում են կրթական 

և ուսումնական միջավայրի զարգացման արդյունավետ մոտեցումներ: 

Արդի արագ փոփոխվող սոցիալ-հասարակական միջավայրում կրթության 

մակարդակը նշանակալիորեն կախված է ուսուցման արդյունավետ միջոցների ներդրումից, 

ինչը հիմնվում է մեթոդաբանական ու դիդակտիկական սկզբունքների, 

հոգեբանամանկավարժական տեսությունների վրա:  

Ներկա ժամանակաշրջանին բնորոշ նորարարությունները չեն կարող դուրս մնալ 

բարձրագույն կրթության ուսումնական գործընթացի շրջանակներից, իրականացվող 

փոփոխությունները պետք է ներդրվեն/պրոյեկտվեն բարձրագույն կրթության համակարգ:  

Մաթեմատիկայի ուսուցման գործընթացի վերլուծությունը ցույց է տալիս, որ 

ուսումնական աշխատանքների կազմակերպման մեթոդների ու ձևերի կատարելագործման 

հետ միասին ուսումնառողի գործունեությունը պետք է միտված լինի  թույլ տրվող սխալների 

վերլուծությանն ու կանխարգելմանը: Գիտամեթոդական աշխատանքներում ոչ բավարար 

ուշադրություն է դարձված մտավոր գործունեության հնարների, վերլուծահամադրական 

կարողությունների  զարգացմանը, սխալների առաջացման հոգեբանամանկավարժական 
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վերլուծությանը,  ուսանողների կողմից ինքնուրույն կերպով սխալների վերացմանն 

ուղղված մեթոդական համակարգի մշակմանը:  

Ուսուցման մեթոդի ընտրությունը կախված է ուսուցման նպատակներից և 

խնդիրներից, ուսումնական նյութի բովանդակությունից, ծավալից, բարդության 

աստիճանից, ուսումնառողի պատրաստվածության, տրամադրվածության ու 

հետաքրքրասիրության մակարդակից, ուսումնական ժամաքանակից, նյութատեխնիկական 

և կազմակերպական պայմաններից: 

Ուսուցման տարբեր եղանակների և մեթոդների, մասնավորապես՝ գործնական 

աշխատանքների, խմբային քննարկումների, թեստերով աշխատանքի, կարճաժամկետ և 

երկարաժամկետ ուսումնասիրություն պահանջող գործնական, հետազոտական և 

նախագծային աշխատանքների, կլոր սեղանների, դեբատների կիրառման լայն 

հնարավորություններ են ընձեռում մագիստրոսի կրթական ծրագրերում ներառված 

ընտրովի դասընթացները: 

«Սխալների կանխարգելումը և ուսուցման գործընթացը» և «Ընդհանրացնող 

կրկնությունների կազմակերպումը մաթեմատիկայի ուսուցման գործընթացում» ընտրովի 

դասընթացները Մաթեմատիկա մասնագիտության մագիստրոսի կրթական ծրագրի 

առանցքային դասընթացներ են:  

 Մաթեմատիկայի ուսուցման գործընթացի վերլուծությունը ցույց է տալիս, որ 

ուսումնական աշխատանքների կազմակերպման մեթոդների ու ձևերի կատարելագործման 

հետ միասին ուսուցչի գործունեությունը ուղղված պետք է լինի  սովորողների կողմից թույլ 

տրվող սխալների վերլուծությանն ու կանխարգելմանը: 

Գիտամեթոդական աշխատանքներում ոչ բավարար ուշադրություն է դարձված 

սխալների առաջացման հոգեբանամանկավարժական վերլուծությանը և սովորողների 

կողմից ինքնուրույն կերպով սխալների վերացմանն ուղղված՝ մտավոր գործունեության 

ակտիվացման հնարների մշակմանը: Մեթոդական տեսանկյունից սխալների պատճառները 

բացատրվում են սովորողների ձեռք բերած գիտելիքների անբավարարությամբ,  մտավոր 

գործունեության ակտիվացման հմտությունների թույլ զարգացվածությամբ [2, 37 էջ]: 
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Սխալների վերլուծությունն օգտակար է նաև նրանով, որ ծանոթանալով սխալի հետ և այն 

վերլուծության ենթարկելով, աշակերտը մի որոշակի աստիճանով ապահովագրում է իրեն` 

հետագայում նմանատիպ սխալների կրկնությունից: Դրանից բացի, սխալների վրա 

աշխատանքը կարող է որպես լավ միջոց ծառայել որոշումների առավելագույն ճշգրտության 

հասնելու, թեորեմների ճշգրիտ ձևակերպման համար: Վերլուծելով սխալները, որոնք 

առաջանում են ուսուցման գործընթացի ժամանակ, աշակերտները սովորում են իրենց 

պատասխաններում հղկել յուրաքանչյուր բառը: Իսկ դա ոչ պակաս կարևոր նշանակություն 

ունի: 

Սխալների վրա նպատակաուղղված աշխատանքը պահանջում է դրանց 

համակարգում: Այս դեպքում գլխավոր դեր պետք է խաղան սխալների այն խմբերը, որոնք 

միավորված են դրանց ի հայտ գալու ընդհանուր պատճառներով, դրանց վրա կատարվող 

աշխատանքների ընդհանուր մեթոդիկայով: Սխալների այդպիսի համակարգումը թույլ է 

տալիս նկատել այդ սխալների շտկման և հետագայում դրանցից խուսափելու 

ճանապարհները: 

Մաթեմատիկայի ապագա ուսուցչի պատրաստման գործընթացը ենթադրում է 

մանկավարժական կանխատեսումներ իրականացնելու կարողունակությունների 

ձևավորում, և այս համատեքստում «Սխալների կանխարգելումը և ուսուցման գործընթացը» 

դասընթացի ուսումնասիրման գործընթացը էապես նպաստում է 21-րդ դարի մասնագետի 

առանցքային կարողունակությունների և «փափուկ հմտությունների»՝ ստեղծարարության, 

համագործակցային կարողությունների ձևավորմանն ու զարգացմանը:  

Նշված կարողունակությունների ձևավորման արդյունավետ մեթոդ է կլոր սեղանի 

մեթոդը: Այն նույն հիմնահարցի վերաբերյալ մի քանի տարբեր տեսակետների 

մեկնաբանությունների վրա հիմնված գործունեություն է, որի արդյունքում 

մասնակիցներըհանգում են յուրաքանչյուրի համար ընդունելի դիրքորոշումների և 

լուծումների։ Դասավանդման ժամանակակից մեթոդաբանությունն իր էությամբ 

«ուսումնառության խնդրի վրա հիմնված մոտեցում է և թույլ է տալիս ուսանողներին 

կենտրոնանալ ցանկացած կոնկրետ խնդրահարույց իրավիճակի վերլուծության և լուծման 
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վրա: Կլոր սեղանի ընթացքում հմտությունների ձևավորման միջոցով կարող են լուծվել 

հետևյալ մանկավարժական խնդիրները՝ ակտիվ լսում և հաղորդակցություն, տարբեր 

տեսակետներ լսելու ունակություն, սեփական տեսակետը պաշտպանելու ունակություն, 

քննադատական մտածողություն և կանխատեսում, գտնել բովանդակալից 

տեղեկատվություն, ապացույցների քննադատական գնահատում, համագործակցություն և 

խնդրի դրական լուծում:  

Կլոր սեղանի մեթոդով ուսումնական գործունեության իրականացման նպատակն է 

բարձրացնել ստեղծագործական ներուժը, ուսանողի ուսումնական աշխատանքի 

որակական փոփոխությունը, ինքնուրույն գործունեություն իրականացնելու մոտիվացիան։ 

Այս որակների զարգացման գործընթացը առաջադեմ է։ Ներկայացված հարցերի քննարկման 

ավարտին ուսանողներն առաջին հերթին ձեռք են բերում գիտելիքներ, որոնք հիմք են տալիս 

հասկանալու դասընթացի հետագա թեմաները: Քննարկվող թեմային անմիջականորեն 

առնչվող բաժինների նյութն ավելի լավ յուրացնելու համար ուսումնառության 

գործընթացում գիտելիքներ ձեռք բերելու ուսանողների մոտիվացիան ոչ պակաս կարևոր 

դեր է խաղում հաջողության հասնելու համար, քան մտավոր ունակությունները: Կլոր 

սեղանի մասնակիցները նախապես տեղեկացվում են կլոր սեղանին քննարկվելիք թեմայի 

մասին: Այս դասընթացում ներկայացված մեթոդով քննարկվել են «Սխալներ, որոնք 

պայմանավորված են սովորողների անբավարար տրամաբանական 

պատրաստականությամբ», «Սխալներ, ուոնք կապված են թեորեմների կառուցվածքը 

չհասկանալու հետ», «Սխալներ, որոնք պայմանավորված են ուղիղ և հակադարձ 

թեորեմների միջև եղած կախման ոչ լիարժեք ընկալմամբ», «Սխալներ, որոնք  կապված են 

հակադարձից ապացուցման մեթոդի չըմբռնման հետ», «Սխալներ, որոնք սովորողները թույլ 

են տալիս ինքնավերահսկման բացակայության և անուշադրության արդյունքում» և այլն: 

Յուրաքանչյուր ուսանող պետք է բացահայտի իր համար ամենահետաքրքիր 

խնդիրները, դրանք գրավոր ձևակերպի և հանձնի դասախոսին։ Այնուհետև դասախոսը 

դասավորում է ուսանողներից ստացված հարցերն ըստ իմաստային բովանդակության և 

անցնում դասախոսությանը: Նյութի ներկայացումը կառուցված է ոչ թե որպես 
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յուրաքանչյուր հարցի պատասխան, այլ թեմայի համահունչ բացահայտման տեսքով, որի 

ընթացքում ձևակերպվում են տրված հարցերի պատասխանները: Կլոր սեղանի ընթացքում 

ուսանողների աշխատանքի ակտիվացումը կատարվում է յուրաքանչյուր ուսանողի 

հասցեական իրազեկման միջոցով: Սա է դասախոսության այս ձևի հիմնական հատկանիշը: 

Հարցեր ձևակերպելու և դրանք ճիշտ տալու անհրաժեշտությունը խթանում է մտավոր 

գործունեությունը, իսկ ուսանողի կողմից առաջադրված խնդրին պատասխան ստանալու 

ակնկալիքը նրա հետաքրքրությունը կենտրոնացնում է հիմնախնդրի առանցքային հարցերի 

վրա: Բացահայտվում են նրա ստեղծագործական հնարավորությունները, առկա է 

ընդհանուր գիտական հետաքրքրություն առաջադրված խնդիրների լուծման հարցում։ Կլոր 

սեղանի ընթացքում յուրաքանչյուր ուսանող մասնակցում է խնդրի քննարկմանը, ինչը 

հնարավորություն է տալիս բացահայտելու կարողությունները և խթանում է գիտական 

աշխատանքի կատարմանը։ Դասախոսի անձնական, մասնագիտական և սոցիալական 

դիրքորոշումը սահմանված խնդիրների նկատմամբ և դրանց լուծումը դաստիարակչական 

ազդեցություն ունի ուսանողների վրա: Դասախոսություն-կլոր սեղանին մասնակցելու 

փորձը ուսանողներին հնարավորություն է տալիս կիրառելու հարցադրումներ 

ձևակերպելու և դրանց փաստարկված պատասխանելու ունակությունը, խուսափելու 

հաղորդակցման բարդ իրավիճակներից, ձևավորելու փաստարկման և հերքման 

հմտություններ՝ հաշվի առնելով հարց տվողի դիրքորոշումը: 

Ավելին, նման փորձը ուսանողին մղում է ադեկվատ ընկալել տեղեկատվությունը, 

տրամաբանորեն ճիշտ, ողջամիտ և հստակ կառուցել բանավոր խոսքը, վերլուծել կրթական 

և մասնագիտական նշանակալի խնդիրները և տիրապետել նպատակ դնելու 

հմտություններին: Ապագայում դա կօգնի ձևավորել մաթեմատիկական լեզվամշակույթ 

ունեցող անհատականություն, որը կարող է մասնագիտական գործունեություն ծավալել և 

լուծել սոցիալապես և անձնական նշանակալի խնդիրներ: 

Դասախոսության ընթացքում կարող են օգտագործվել պրակտիկայից առաջացած 

խնդիրները: Սա, հավանաբար, երկրորդ ամենատարածված մեթոդն է հետազոտությունից 

հետո, որն օգտագործվում է մագիստրոսի կրթական ծրագրերում: Գործնական խնդիրների 
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օգտագործումը մեծացնում է հետաքրքրությունը և նպաստում խնդիրների արդյունավետ 

լուծմանը: Այն կարևոր է նաև սահմանափակ պրակտիկ փորձ ունեցող ուսանողների 

համար: Դասախոսության ընթացքում ուսանողներին կարող են խնդրել վերլուծել կամ 

քննարկել մի դեպք, որը ներկայացվում է էսսեի, տեսանյութի կամ այլ ներկայացման տեսքով: 

Ներկայացումները կարող են կառուցված լինել տարբեր ձևերով, և դրանց կիրառման 

նպատակը պետք է նախապես հստակորեն սահմանվի: Օրինակ, «Ընդհանրացնող 

կրկնությունների կազմակերպումը մաթեմատիկայի ուսուցման գործընթացում» 

դասընթացի «Ուղիղների և հարթությունների փոխադարձ դիրքը տարածության մեջ» 

թեմայով դասախոսության ընթացքում կարելի է առաջին հայացքից պասիվ թվացող 

դասախոսության մեթոդի շրջանակներում կազմակերպել ինտերակտիվ ուսուցում 

պատրաստի ծրագրային փաթեթների կամ դինամիկ երկրաչափության ծրագրերի 

կիրառման միջոցով [1, 100-102 էջ]: Որպես այլընտրանք, ուսանողներին կարելի է 

առաջարկել աշխատել պատրաստի նյութի վրա, որի միջոցով դասախոսը տրամադրում է 

որոշակի տեղեկատվություն, ուսանողներին հարցնում է նրանց վարկածների և հետագա 

ուսումնասիրության ոլորտների մասին, տրամադրում է լրացուցիչ տեղեկատվություն և 

աշխատում է ուսանողների հետ փոխներգործուն հաղորդակցման միջոցով: Ուսանողներին 

տրվում է խնդրի իրավիճակի համառոտ նկարագրությունը: Խմբերում նրանք ստանձնում են 

որոշումներ կայացնողի դեր՝ փորձելով իմաստավորել խնդիրը: Երբեմն նրանք բաժանվում 

են թիմերի և փորձում են պաշտպանել իրենց դիրքերը։ Հաճախ նրանք միայնակ են 

աշխատում։ Սակայն ուսանողական լսարանը պետք է գա փոխադարձ ընդունելի լուծման։ 

Դասախոսության ընթացքում ենթադրվում է օգտագործել թերթիկներ։ Պատրաստի 

նյութերը, սլայդ-թերթիկները օգտակար են հիմնական հասկացությունները 

ակնառուացնելու համար, թույլ են տալիս ուսանողներին ավելի շատ ներգրավվել 

հիմնախնդրի մասին մտածելու մեջ, այլ ոչ թե գրի առնել դասախոսության յուրաքանչյուր 

բառը[3, 745-748էջ]: Ինտերակտիվ դասախոսության ժամանակ թերթիկները կարող են նաև 

լրացնել դասախոսության բովանդակությունը: Դա օգտակար է դասախոսությունից առաջ, 

եթե ուսանողը պետք է պատրաստվի լրացուցիչ գրականությամբ. Դա ավելի արդյունավետ 
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է դասախոսության սկզբում, երբ թերթիկը պարունակում է բաց դաշտեր,  առավել 

արժեքավոր է դասախոսության վերջում, եթե թերթիկը պարունակում է հավելում: 

Մագիստրոսի կրթական ծրագրերի իրականացման գործընթացում ինտերակտիվ 

դասախոսությունների, կլոր սեղանների մեթոդով ուսումնառության կազմակերպումը 

ապահովում է ուսանողների ակտիվ ներգրավվածություն: Դասավանդման այս մեթոդը 

ներգրավում է ուսանողներին և թույլ է տալիս ակնթարթային արձագանքներ ստանալ այն 

մասին, թե որքան լավ է յուրացվել հիմնահարցը: Այն նաև նպաստում է մտածողության 

մաթեմատիկական ոճի ձևավորմանը, խնդիրների լուծման ընդհանրական մեթոդների և 

սովորած նյութի գործնական կիրառմանը: 
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ОСОБЕННОСТИ ПРИМЕНЕНИЯ МЕТОДОВ ОБУЧЕНИЯ В ПРОЦЕССЕ ОБУЧЕНИЯ 

ЭЛЕКТИВНЫХ КУРСОВ МАГИСТРАТЕРСКОЙ ПРОГРАММЫ МАТЕМАТИКИ 

 

Гущян А. Х. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения)  
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В статье рассматриваются особенности использования интерактивных методов, 

применяемых в учебном процессе курсов по выбору магистерской образовательной 

программы по математике. Методы круглого стола, дебатов, интерактивных лекций, 
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способствующие созданию эффективной учебной среды, дают возможность студенту 

анализировать важные учебные и профессиональные вопросы, овладевать навыками 

планирования и осуществления целенаправленной деятельности. В результате сформируется 

личность с математической языковой культурой, способная осуществлять профессиональную 

деятельность и решать общественно и личностно значимые задачи. 

Ключевые слова: образовательная среда; обучение; метод круглого стола; метод 

интерактивной лекции; предупреждение ошибок; обобщающие повторения.  

 

FEATURES OF THE APPLICATION OF LEARNING METHODS IN THE PROCESS OF 

TEACHING ELECTIVE COURSES OF THE MASTER'S PROGRAM OF MATHEMATICS 

 

Gհushyan A. Kh. (Armenian state pedagogical university 

after K. Abovyan, Yerevan, Armenia)  

ghushchyanaleqsandr05@aspu.am 

 

In the article discusses the features of the use of interactive methods used in the educational 

process of courses for the choice of a master's educational program in mathematics. Methods of a 

round table, debates, interactive lectures, which contribute to the creation of an effective learning 

environment, enable the student to analyze important educational and professional issues, master 

the skills of planning and implementing purposeful activities. As a result, a personality with a 

mathematical language culture will be formed, capable of carrying out professional activities and 

solving socially and personally significant problems. 

Keywords: educational environment, learning, round table method, interactive lecture 

method, error prevention, generalizing repetitions. 
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ՀԱՄԵՄԱՏԱԿԱՆ ՎԵՐԼՈՒԾՈՒԹՅՈՒՆ 

 

Մակոյան Մ. Հ. (Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական 

մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 

maga08_92@mail.ru 

 

Սույն հոդվածի նպատակն է բացահայտել հոգեբանություն մասնագիտացմամբ 

առաջին կուրսի ուսանողների հաղորդակցական կարողությունների մակարդակը: 

Գիտափորձի արդյունքում  ստացված տվյալների վերլուծությունից  պարզ  է դառնում, 

որ առկա համակարգում սովորող ուսանողների  20% -ի մոտ դրսևորվել է հաղորդակցման 

բարձր մակարդակ, 22%-ը՝  միջինից բարձր, 40%-ը միջին, 10%-ը միջին դեպի ցածր, իսկ ցածր 

մակարդակ են դրսևորել ուսանողների 8%-ը: Իսկ հեռակա համակարգում սովորողների 5%-

ի մոտ դրսևորվել է բարձր մակարդակ, 12%-ի մոտ միջինից բարձր, 29%-ի մոտ միջին, 42%-

ը միջին դեպի ցածր, իսկ ցածր մակարդակ են դրսևորել ուսանողների 12%-ը:  

Հանգուցային բառեր՝ հաղորդակցում, հաղորդակցական կարողություններ, 

ուսումնական գործունեություն:  

    

 Հաղորդակցումը մարդկանց փոխազդեցության հատուկ ձև է, որի ընթացքում  

ձևավորվում են սոցիալական հարաբերությունները:  Հաղորդակցումը ցանկացած 

գործունեության անհրաժեշտ պայման է,  այն անձի հոգեկան զարգացման հիմնական 

գործոններից  է, մարդու կարևորագույն պահանջմունքներից մեկը, վարքի գործունեության, 

հոգեկան գործընթացների կարգավորման հզոր մեխանիզմ: «Հաղորդակցական 

կարողություններ» հասկացությունն իր արտացոլումն է գտել տարբեր հեղինակների 

աշխատություններում:  
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Ուսումնասիրելով հաղորդակցություն հասկացությունը` Բ. Ֆ. Լոմովը նշում է, որ 

հաղորդակցական գործունեությունը երբեմն սահմանվում է որպես գործունեության 

պայման կամ գործունեության կողմ [3, էջ 139-141]:  

Ա. Վ. Մուդրիկը նշել է, որ մանկավարժական տեսանկյունից հաղորդակցությունը 

գործունեության հատուկ ձև է [4, էջ 56-61]: Հաղորդակցության հիմնական 

հասկացությունները դիտարկվել են Ա.Ա. Լեոնտևի կողմից: Նա կարծում էր, որ 

հաղորդակցության հայեցակարգի սոցիոլոգիական ասպեկտը ներառում է հասարակության 

կառուցվածքի ներքին դինամիկայի և հաղորդակցական գործընթացների հետ նրա բարդ  

հարաբերությունների ուսումնասիրությունը [2, էջ 234-237]: Ա. Ի. Վոլկովան նշում է`  

հաղորդակցությունը բարդ և բացմակողմանի գործընթաց է.  որը կարող է միաժամանակ 

հանդես գալ որպես մարդկանց միջև փոխացդեցության գործընթաց և որպես 

տեղեկատվական գործընթաց [1, էջ 31-35] /2007/: 

Ըստ վիճակագրական տվյալների այսօր մասնագիտական ոլորտում կտրուկ աճել է 

հաղորդակցական կարողությունների դերը: Պարբերաբար կատարելագործվում են 

փոխազդեցության ձևերն ու միջոցները: Ուսանողների հաղորդակցական 

կարողությունների ձևավորումը բարդ և բազմակողմանի խնդիր է և պահանջում է 

ինտեգրված մոտեցում:  

Նպատակ ունենալով բացահայտել առաջին կուրսի ուսանողների հաղորդակցական 

կարողությունների մակարդակը` հետազոտությունն իրականացվել է հետևյալ երկու 

փուլերով . 

1. հետազոտության մեթոդի ընտրություն, կիրառում 

2. ստացված տվյալների վերլուծություն, եզրակացությունների մշակում 

Հետազոտությունը անց է կացվել Խ. Աբովյանի անվան ՀՊՄՀ և Հայբուսակ 

համալսարանների հոգեբանության բաժնի առաջին կուրսերի առկա և հեռակա 

համակարգերում սովորող 60 ուսանողների հետ: 
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Նախնական գիտափորձի ընթացքում իրականացվել է զրույց, իսկ հաջորդ փուլում՝ 

Ի.Ա. Մարտյանովայի «Հաղորդակցական կարողությունների ինքնաստուգման հարցարան» 

մեթոդիկան: 

Հարցարանը բաղկացած է չորս հիմնական բաժիններից, որոնք ներառում են 

ընդհանուր թվաքանակով 50 հարց: Յուրաքանչյուր բաժնի առաջին կեսը ներկայացնում են 

հաղորդակցական կարողությունների դրական բնութագրիչներ, իսկ երկրորդ կեսը` 

բացասական: 1-10 հարցերը կոգնիտիվ բնույթի են, 11-20 -ը՝ էմոցիոնալ, 21-40 հարցերը 

ներկայացնում են վարքային դրսևորումները, 41-50 տոլերանտությունը:  

Հարցարանը բաղկացած է  հետևյալ ցուցիչներից` բարձր, միջինից բարձր , միջին, 

միջինից ցածր և ցածր:  

Առկա համակարգում սովորող ուսանողները ցուցաբերել են հետևյալ արդյունքները` 

բարձր մակարդակ 20%-ը, միջինից բարձր 22%-ը,  միջին 40%-ը, միջինից  ցածր 10%-ը, ցածր 

8%-ը: 

 

Տրամագիր 1. Ի.Ա. Մարտյանովայի «Հաղորդակցական կարողությունների ինքնաստուգման 

հարցարան» մեթոդիկայի կիրառման արդյունքների վերլուծություն 

 

  Հաղորդակցման միջին մակարդակ դրսևորած ուսանողները մի կողմից  

հաղորդակցության մեջ իրականացնում են արժեքային - մարդասիրական ուղղվածություն, 

Բարձր
20%

Միջինից
բարձր

22%
Միջին

40%

Միջինից
ցածր
10%

Ցածր
8%

ՀԱՂՈՐԴԱԿՑԱԿԱՆ ԿԱՐՈՂՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐԻ
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ձգտում են համագործակցության և փոխըմբռման հարաբերություններ հաստատել 

ուրիշների հետ: Մյուս կողմից այս ուսանողները զրուցակցի արձագանքի հանդեպ շատ 

զգայուն են, ունեն հրապարակային խոսքի հմտությունների բացակայություն, 

քննարկումներ, բանավեճեր վարելու փորձի պակաս, հաղորդակցման մեջ 

էթնոմշակութային խոչընդոտներ:  

Հեռակա համակարգում սովորող ուսանողների ցուցանիշները հետևյալ են՝ 5%-ը՝ 

բարձր, 12%-ը` միջինից  բարձր, 29%-ը`միջին, 42% -ը՝ միջինից ցածր, 12%-ը՝ ցածր: 

 

Տրամագիր 2. Ի.Ա. Մարտյանովայի «Հաղորդակցական կարողությունների ինքնաստուգման 

հարցարան» մեթոդիկայի կիրառման արդյունքների վերլուծություն 

 

Փորձարկվողների այս խմբին բնորոշ են հաղորդակցական խնդիրների մի ամբողջ 

շարք   

 սեփական վարքագծի և հաղորդակցական իրավիճակի պահանջների 

անհամապատասխանություն 

 կոպիտ խոսք անծանոթների հետ շփվելիս 

 կարծրատիպային ընկալում 

 էմպատիայի ցածր մակարդակ  
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5% Միջինից

բարձր
12%

Միջին
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Միջինից
ցածր
42%

Ցածր
12%

ՀԱՂՈՐԴԱԿՑԱԿԱՆ ԿԱՐՈՂՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐԻ
ԻՆՔՆԱՍՏՈՒԳՄԱՆ ՀԱՐՑԱՐԱՆ
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 սոցիալական հմտությունների պակաս 

Այսպիսով` հաշվի առնելով հետազոտության արդյունքների վերլուծությունը` 

նկատելի է, որ առկա և հեռակա համակարգերում սովորող ուսանողների ցուցաբերած 

արդյունքները տարբերվում են:  
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СРАВНИТЕЛЬНЫЙ АНАЛИЗ РАЗВИТИЯ КОММУНИКАТИВНЫХ НАВЫКОВ 

СТУДЕНТОВ В РАЗНЫХ УСЛОВИЯХ ОРГАНИЗАЦИИ УЧЕБНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 
 

Mакоян М. О. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения)  

maga08_92@mail.ru                  
 

Цель этой статьи - выявить уровень коммуникативных способностей первокурсников. 

Анализ  результатов показывает,  что 20% очно обучающихся  студентов в системе 

показали высокий уровень, 22%-средний с тенденцией к высокому, 40% - средний, 10% - 

средний с тенденцией к низкому, а 8%-низкий уровень. 5% - студентов обучающихся заочно 

показали высокий уровень,  12%-средний с тенденцией к высокому, 29%-средний, 42%-

средний с тенденцией к низкому, и 12%-студентов показали низкий уровень. 

Ключевые слова: общения, коммуникативные навыки, образовательная деятельность.  
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COMPARATIVE ANALYSIS OF THE DEVELOPMENT OF COMMUNICATION SKILLS OF 

STUDENTS IN DIFFERENT CONDITIONS OF THE ORGANIZATION OF LEARNING ACTIVITIES 
 

Makoyan M. O. (Armenian state pedagogical university 

 after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

maga08_92@mail.ru                                         
 

The purpose of this article is to identify the level of communication skills of students. Of the 

According to the obtained results, 20% of the students studying  showed a high level, 22% average 

to high, 40% average, 10% average to low, and 8% of students showed a low level . And 5% of 

distance learning students have a high level, 12% average to high, 29% average , 42% average to low, 

and 12% of students showed a low level .  

Keywords: communication,  communication skills, educational activity. 
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Հոդվածը նվիրված է աստիճանական բարդացման սկզբունքով կազմված 

մաթեմատիկական տրամաբանական խնդիրների նպաստող դերի վեր հանմանը 

սովորողների մոտ դիտարկելու, անջատ փաստերը համադրելու, կռահելու, 
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եզրակացություններ անելու կարողությունների, ինտուիցիայի, իրավիճակը 

քննադատաբար գնահատելու, վերլուծական և տրամաբանական մտածողության 

ձևավորման և զարգացման գործում, ինչում էլ կայանում է աշխատանքի 

գիտամանկավարժական նորույթը։ 

Աշխատանքում նախապես հակիրճ խոսվում է վերջին տասնամյակում ՀՀ կրթական 

համակարգում տեղի ունեցած բարեփոխումների, ակնկալվող և գրանցված արդյունքների 

մասին, որից հետո մատնանշված են հեղինակների կարծիքով այդ արդյունքները 

պայմանավորող օբյեկտիվ և սուբյեկտիվ գործոնները։ 

Որից հետո դիտարկված են աստիճանական սկզբունքով կազմված, շախմատաձև 

տիրույթների՝ տարբեր ֆիգուրներով շրջանցման հարցերին վերաբերող խնդիրներ, ի ցույց 

դնելով նմանատիպ տրամաբանական խնդրաշարքերի նպաստող դերը մաթեմատիկայի 

ուսուցման արդյունավետության և ըստ այդմ կրթության որակի բարձրացման 

գործընթացում։ 

Հանգուցային բառեր՝ տրամաբանական խնդիրներ, աստիճանական բարդացում, 

ինտուիցիա, մտածողություն։ 

 

Վերջին տասնամյակում ՀՀ կրթական համակարգում տեղի են ունեցել լուրջ 

բարեփոխումներ։ Մասնավորապես, փոխվել են կրթության ընդհանուր ռազմավարությունը, 

կրթական չափորոշիչները, ծրագրերն ու դասագրքերը, ուսուցման կազմակերպման ձևերն 

ու մեթոդները, գնահատման համակարգը [1-2]։ Եվ, բնականաբար, ակնկալվում էր, որ այդ 

ամենը կնպաստի ինչպես ուսուցման արդյունավետության և կրթության որակի 

բարձրացմանն, այնպես էլ ուսումնական առարկաների նկատմամբ սովորողների 

հետաքրքրությունների աճին: Մինչդեռ, ի հեճուկս ակնկալվող սպասելիքների, հատկապես 

մաթեմատիկայի առումով, հիմնականում նկատվում է զարգացումների հակառակ ընթացք։ 

Մասնավորապես, վերջին տարիներին մաթեմատիկայի միասնական քննությունների 

արդյունքները վկայում են, որ տարեց տարի այդ առարկայի քննության մասնակիցների 
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միջին գնահատականը նվազում է, ավելանում են անբավարար ստացողների քանակը, իսկ 

մասնակիցների զգալի մասը հազիվ հաղթահարում է անցողիկ 7.5 միավորը [3]:  

Որպես այս ամենի տրամաբանական շարունակություն, վերջին տարիներին 

անընդհատ նվազում են մաթեմատիկայի նկատմամբ սովորողների հետաքրքրությունները, 

ինչի ակնառու դրսևորումն է բուհերում բնագիտամաթեմատիկական 

մասնագիտությունների գծով ուսանողների զգալի պակասը [4]: 

Այս ամենը, մեր կարծիքով, պայմանավորված է մի շարք օբյեկտիվ և սուբյեկտիվ 

գործոններով: Նշենք դրանցից մի քանիսը. 

 բացակայում է մաթեմատիկայի ուսուցման մեթոդիկայի վերաբերյալ ըստ 

բաժինների համակարգված ուսումնաօժանդակ հայալեզու գրականությունը, 

 կարևորելով ուսուցման կազմակերպման նոր ձևերը, բավարար ուշադրություն չի 

դարձվում ոսուցման բովանդակության կատարելագործմանն ու արդյունավետության 

բարձրացմանը, 

 ուսուցման պրոցեսում անհրաժեշտ ուշադրություն չի դարձվում սովորողների մոտ 

ինտուիցիայի, վերլուծական մտածողության, կռահելու, հիմնավոր եզրակացություններ 

անելու կարողությունների ձևավորմանն ու զարգացմանը, ինչը լուրջ խոչընդոտ է նրանց 

որոնողական և ստեղծագործական մտածողության, գիտական ինտուիցիայի զարգացման 

համար։ 

Ելնելով դասավանդման տարիների փորձառությունից՝ կարող ենք փաստել, որ թե 

սովորողները և թե դասավանդողները հիմնականում դժվարանում են լուծել  

տրամաբանական բաղադրիչ պարունակող ոչ տիպային խնդիրներ և վարություններ, 

դիվերգենտ առաջադարանքներ։ Թվում է, թե նրանք լիարժեք տիրապետում են այս կամ այն 

թեմատիկային և կարողանում են բարեհաջող կատարել վերջիններիս վերաբերող տիպային, 

կովերգենտ առաջադրանքները, մինչդեռ բավական է տիպային խնդրի պահանջները մի 

փոքր ձևափոխել, ավելացնել ստեղծագործական-տրամաբանական բաղադրիչ և/կամ 

վերափոխել դիվերգենտ առաջադրանքի և ստացված նոր առաջադրանքները թե 
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աշակերտների և թե դասավանդողների գերակշիռ մեծամասնության համար դառնում են 

արդեն անհաղթահարելի։ 

Այս համատեքստում սույն աշխատանքը նվիրված է աստիճանական բարդացման 

սկզբունքով կազմված մաթեմատիկական տրամաբանական խնդիրների նպաստող դերի 

վեր հանմանը սովորողների մոտ դիտարկելու, անջատ փաստերը համադրելու, կռահելու, 

եզրակացություններ անելու կարողությունների, ինտուիցիայի, իրավիճակը 

քննադատաբար գնահատելու, վերլուծական և տրամաբանական մտածողության 

ձևավորման և զարգացման գործում, ինչում էլ կայանում է աշխատանքի 

գիտամանկավարժական նորույթը։ 

Կրթության գործընթացում մաթեմատիկական խնդիրներն ունեն ուսուցողական, 

գործնական և դաստիարակչական նշանակություն, նպատակ հետապնդելով ապահովել 

սովորողների տրամաբանական մտածողության ձևավորում ու զարգացում։ Նրանք 

զարգացնում են սովորողների ալգորիթմական, տրամա-բանական մտածողությունը, 

մշակում մաթեմատիկան կիրառելու գործնական հմտություններ, ձևավորում 

աշխարհայացք։ Խնդիրների լուծումը նրանց մղում է ստեղծագործական աշխատանքի [5-7]։  

Մաթեմատիկայի դպրոցական դասագրքերում զետեղված խնդիրները որպես կանոն 

նպատակաուղղված են տվյալ թեմայի տեսական նյութի յուրացմանը։ Սահմանափակվելով 

միայն դասագրքում առկա խնդիրներով, սովորողների մոտ կարող են ձևավորվել միայն 

սերտողական բնույթի գիտելիքներ։ Միօրինակ կամ միայն ալգորիթմական խնդիրները չեն 

կարող ապահովել սովորողների մտավոր զարգացմանը ներկայացվող պահանջները։  

Դասապրոցեսում, ինչպես նաև դասերից դուրս կազմակերպված տարատեսակ 

պարապմունքների ընթացքում դիտարկված հետաքրքրաշարժ և տրամաբանական 

խնդիրները միայն կարող են նպաստել ծրագրային նյութը խորությամբ յուրացնելուն, 

տրամաբանական մտածողության զարգացմանը, հետազոտական ունակությունների 

ձևավորմանը, ինչպես նաև մաթեմատիկական խոսքի զարգացմանը։ 

Ակնհայտ է, որ յուրաքանչյուր խնդրի լուծում այս կամ այն չափով հիմնվում  է 

«դատողության վրա», բայց առանձնապես գրավիչ են այնպիսի խնդիրները, որոնցում 
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հիմնական, վճռական դերը խաղում է ճշգրիտ, երբեմն շատ նուրբ դատողությունների ճիշտ 

շղթա կազմելը։ Այդպիսի խնդիրների որոշ մասը ավելի շուտ տրամաբանական, քան 

մաթեմատիկական խնդիրներ են, բայց և դրանք նույնպես զարգացնում են 

մաթեմատիկական մտածողությունը, սովորեցնում են «մտածել», «վերլուծել», ստիպում են 

որոնել լուծման ոչ տիպային ուղիներ։ 

Վերոգրյալ նպատակների իրագործման համար ստորև կդիտարկենք կոնկրետ 

թեմատիկայի շրջանակում աստիճանական բարդացման սկզբունքով կազմված 

տրամաբանական խնդիրների շարք, որը ոչ թե մաթեմատիկական, այլ առավելապես 

տրամաբանական է, բայց և այնպես խնդիրների լուծման հիմքում մաթեմատիկական-

տրամաբանական մոտեցումները, դատողություններն ու սկզբունքներն են։ 

Դիտարկենք շախմատաձև տախտակի հետ կապված որոշ խնդիրներ։ Հատկապես 

հետաքրքիր են այն խնդիրները, որոնք կապված են տախտակի վրա շախմատային որևէ 

խաղաքարով (նավակ, ձի, թագուհի և այլն) շրջելու հետ, երբ խաղաքարն ըստ ընդունված 

կարգի քայլեր է անում մի վանդակից մյուս վանդակը։ Քանի որ նավակի ցանկացած դիրքում 

նրա տրամադրության տակ կա ամենաշատը չորս ուղղություններով պայմանավորված քայլ 

(մինչդեռ օրինակ ձին, արքան, թագուհին կարող են առանձին վանդակներից կատարել 

մինչև ութ տարբեր քայլեր), ապա բնական է սպասել, որ նավակի հետ կապված խնդիրներն 

ավելի պարզ են, հետևաբար խնդիրների աստիճանական բարդացում ապահովելու համար 

նախապես ցանկալի է դիտարկել նավակի հետ կապված խնդիրները, որից հետո քննարկել 

այլ խաղաքարերով պայմանավորված խնդիրներ։ 

Սկզբնական փուլում կարելի է դիտարկել հետևյալ խնդիր-հարցադրումը. արդյոք 

կհաջողվի՞ ձեզ գտնել, թե շախմատաձև տախտակի վրա քանի տարբեր եղանակ կա նավակի 

տրամադրության տակ « 2n - քառակուսային տախտակը» 3;  4;  n    դեպքում շրջելու 

համար։  

Այս խնդիրը լուծելուց հետո կարելի է դիտարկել mxn ուղղանկյունաձև տախտակ, 

փորձելով խնդիրն ընդհանրացնել և գտնել ընդհանուր լուծում m-ի և n-ի կամայական 

արժեքների համար։ Այս պարագայում անհրաժեշտ է ուշադրություն դարձնել նաև այն 
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հանգամանքի վրա, որ mn արտադրյալի կենտ արժեքների դեպքում գոյություն չունեն 

նավակով «mxn – ուղղանկյունաձև տախտակի» վրա փակ շրջումներ, քանի որ սկզբնական 

և վերջնական վանդակներն անպայման կլինեն միևնույն գույնի (նավակը պետք է կատարի 

զույգ թվով քայլեր, որպեսզի հասնի վերջնական վանդակին)։ Ըստ այդմ, ակնհայտ է, որ զույգ 

թվով վանդակներ ունեցող տախտակի վրա սկզբնական և վերջնական վանդակները 

(նավակի համար) չեն կարող լինել միևնույն գույնի, ինչով էլ բացատրվում է, 

մասնավորապես, հետևյալ խնդրի անլուծելիությունը. հնարավո՞ր է արդյոք, որ նավակը 

շրջելն սկսելով 8x8 չափսերի շախմատաձև տախտակի ստորին ձախ վանդակից, անցնի 

բոլոր վանդակներով, յուրաքանչյուրում լինելով մեկական անգամ, և շրջումն ավարտի 

տախտակի վերին աջ վանդակում։  

Աստիճանական բարդացում ապահովելու համար հաջորդիվ կարելի է դիտարկել 

հետևյալ խնդիրները, որոնցում այս կամ այն խաղաքարը պետք է անցնի տախտակի բոլոր 

վանդակներով, ոչ անպայման յուրաքանչյուր վանդակում կանգ առնելով, կարող է առանձին 

վանդակներով անցնել մի քանի անգամ։ Հեշտ է, օրինակ, համոզվել, որ նավակը կարող է « 2n

-տախտակը» շրջել 2 1n   քայլով։ « 23 -տախտակի» համար նավակը թագուհով փոխարինելը 

չի պակասեցնի տախտակը շրջելու համար անհրաժեշտ քայլերի թիվը։ Սակայն, եթե մեծ 

տախտակի ներսում տեղավորված է ինը վանդակներից կազմված քառակուսի տեղամասը և 

թագուհուն թույլատրվում է դուրս գալ նրա սահմաններից, ապա ամբողջ տեղամասը կարելի 

է շրջել արդեն ոչ թե հինգ քայլով, ինչպես դա տեղի ունի նավակի համար, այլ չորս քայլով։ 

Համանման հարցադրում կարելի է անել 3n   դեպքում « 2n -տախտակի» համար, որը 

տեղավորված է ավելի մեծ տախտակի ներսում։ 

Նույն թեմատիկայի շրջանակում հետաքրքիր են նաև ձիու կամ արքայի վերաբերյալ 

համանման խնդիրներում որոնել այնպիսի լուծումներ, երբ շրջումը կատարվում է ինչ որ մի 

հետաքրքիր բեկյալով։ Նման դեպքերում ոչ փակ շրջման համար կարելի է լրացուցիչ կերպով 

նշել սկզբնական և վերջնական վանդակները։ 

Դասավանդման տարիների փորձառությունը վկայում է, որ աստիճանական 

բարդացման սկզբունքով կազմված վերոգրյալ խնդրաշարքերը նպաստում են սովորողների 
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մոտ անջատ փաստերը համադրելու, դիտարկելու, կռահելու, եզրակացություններ անելու 

կարողությունների, ինտուիցիայի, իրավիճակը քննադատաբար գնահատելու, վերլուծական 

և տրամաբանական մտածողության, ապացուցման և/կամ հերքման, ընդհանրացումներ 

անելու հմտությունների  ձևավորմանը և զարգացմանը։ 

Կարծում ենք աշխատանքն առհասարակ  կհետաքրքրի ինչպես մաթեմատիկայով 

զբաղվողներին, այնպես էլ սովորողներին և սովորեցնողներին, իսկ մաթեմատիկայի 

ուսուցման գործընթացում առաջարկվող գործիքակազմի կիրառումը կնպաստի առարկայի 

հանդեպ սովորողների մոտիվացիայի բարձրացմանը, վերջիններիս տրամաբանական և 

ստեղծագործական մտածողության ձևավորմանն ու զարգացմանը, դրանով իսկ նպաստելով 

ուսուցման արդյունավետության և ըստ այդմ կրթության որակի բարձրացմանը։ 

Հետազոտությունն իրականացվել է ՇՊՀ-ի կողմից տրամադրվող ֆինանսական 
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ЛОГИЧЕСКИЕ ЗАДАЧИ СОСТАВЛЕННЫЕ С ПРИНЦИПОМ ПОСТЕПЕННОГО 

УСЛОЖНЕНИЯ КАК СРЕДСТВО ПОВЫШЕНИЯ ЭФФЕКТИВНОСТИ ОБУЧЕНИЯ 

МАТЕМАТИКЕ 

 

Манукян В. Ф. (Ширакский государственный университет, Гюмри, Армения) 
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Статья посвящена выявлению роли логических задач, составленные в принципе 

постепенного усложнения в развитии у учащихся умения наблюдать, сопоставлять отдельные 

факты, угадывать, делать выводы, развивать интуицию, критически оценивать ситуацию, 

развивать аналитическое и логическое мышление, в чем заключается научная и 

педагогическая новизна работы. В работе кратко рассказывается о реформах, проведенных в 

системе образования Республики Армения в последнее десятилетие, ожидаемо-

зарегистрированных результатах, после чего указаны, по мнению авторов, те объективно-

субъективные факторы, которые обусловили эти результаты. Затем рассматриваются задачи, 

связанные с обходом шахматных областей с разными фигурами, показывая способствующую 

роль таких логических серий задач в процессе повышения эффективности обучения 

математике и, соответственно, качества образования. 

Ключевые слова: логические задачи, постепенное усложнение, интуиция, мышление. 
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LOGICAL TASKS COMPOSED WITH THE PRINCIPLE OF GRADUAL COMPLICATION AS A 

MEANS OF INCREASING THE EFFICIENCY OF TEACHING MATHEMATICS 
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The article is devoted to identifying the role of logical tasks, composed on the principle of 

gradual complication in the development of students' ability to observe, compare individual facts, 

guess, draw conclusions, develop intuition, critically assess the situation, develop analytical and 

logical thinking, which is the scientific and pedagogical novelty of the work. 

The paper briefly talks about the reforms carried out in the education system of the Republic 

of Armenia in the last decade, the expected-registered results, after which, according to the authors, 

those objective-subjective factors that determined these results are indicated. 

Then, tasks related to bypassing chess areas with different figures are considered, showing the 

contributing role of such logical series of tasks in the process of improving the effectiveness of 

teaching mathematics and, accordingly, the quality of education. 

Keywords: logical tasks, gradual complication, intuition, thinking. 
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Հոդվածը նվիրված է մանկավարժի մոտիվացիոն համակարգի 

առանձնահատկությունների քննարկմանն ու մանկավարժական գործընթացի 

արդյունավետության վրա դրա ազդեցության բացահայտմանը: 

Հանգուցային բառեր՝ մանկավարժ, մոտիվացիա, շարժիչ ուժ, մոտիվացիոն 

համակարգ, մանկավարժական գործընթաց: 

 

Գաղտնիք չէ, որ ցանկացած տեսակի գործունեության մեջ շարժիչ ուժ են 

հանդիսանում այն մոտիվները կամ դրդապատճառները, որոնք ընկած են դրանց հիմքում: 

Մարդկանց արդյունավետ և բարձր նվիրումով աշխատելու դրդապատճառները տարբեր են։  

Աշխատակիցների մոտիվացիայի ոլորտում հետազոտություններ իրականացրել են 

բազմաթիվ գիտնականներ՝ Ֆ.Թեյլորը, Դ.Մակգրեգորը, Ա.Մասլոուն, Ֆ.Հերցբերգը, Պ.Իլյինը, 

Ա. Յա.Կիբանովը և այլն: Մոտիվացիա տերմինի նախահայրը Ա.Շոպենհաուերն է, ով 

մոտիվացիան դիտարկում է որպես ներքին գործոնների համակարգ, որն ձևավորում և 

ուղղորդում է մարդու կամ կենդանու նպատակաուղղված վարքագիծը [7]:  

Մոտիվացիա կամ դրդապատճառ բառը առաջացել է լատիներեն «moveo»  բառից, որը 

նշանակում է շարժում: Մոտիվացիայի նպատակը մի շարք պայմանների ձևավորումն է, որը 

խրախուսում է մարդուն որոշակի գործողություններ ձեռնարկել նպատակներին հասնելու 

համար [4]: Ժամանակակից գրականության մեջ մոտիվացիա տերմինը մեկնաբանվում է 

տարբեր կերպ: Մասնավորապես. Մոտիվացիան ցանկացած գրգռիչների (արտաքին և 
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ներքին) ազդեցությունն է, որը կարող է առաջացնել կամ ակտիվացնել վարքագիծ [5, էջ 21]: 

Մոտիվացիան աշխատողի կողմից հաջողության հասնելու և ձախողումներից խուսափելու 

պահանջմունքն է, որն ակտիվացնում է անհատին որոշակի ուղղություններով [5, էջ15]: Ա.Օ. 

Բլինովը մոտիվացիան ընկալում է որպես որոշակի տեսակի գործունեության մեջ մարդու 

ինքնիրացման գենետիկ ձգտում՝ իր բնածին հակումներին և ունակություններին 

համապատասխան։ Ընդ որում, այս ակտիվ և կայուն ձգտումը փոխակերպվում է տեսանելի 

ձեռքբերումների միայն դրա համար անհրաժեշտ պայմանների ստեղծման դեպքում [2, էջ 

388]։ Օ.Գ.Կրասնոշլիկովան, Է.Վ.Պրիխոդկոն մոտիվացիան դիտարկում են որպես 

խրախուսման հիերարխիկ համակարգ, որն ակտիվացնում է սուբյեկտին, ուղղորդում է նրա 

մասնագիտական գործունեությունը և որոշում մասնագիտական աճի անհատական 

հետագծի արդյունավետությունը [6]: 

Անձի մոտիվացիոն համակարգի մեջ առանձնացնում են երկու  հիմնական բաղադրիչ՝ 

պահանջմունքային և արժեհամակարգային: Մոտիվացիայի ամենատարածված 

հայեցակարգը մինչ օրս շարունակում է մնալ Ա. Մասլոուի մշակած մոտիվացիայի 

համակարգը, որի հիմքում ընկած են մարդու պահանջմունքները: Ա.Մասլոուի տեսության 

մեջ կարելի է առանձնացնել մի քանի կարևոր հիմնական թեզ: Մասնավորապես՝  մարդկանց 

պահանջմունքները անվերջ են և երբ մարդը բավարարում է մեկ պահանջմունք, նրա մոտ 

ձևավորվում են նորերը: Բավարարված պահանջմունքները կորցնում են իրենց ուժը, իսկ 

չբավարարված պահանջմունքները մարդուն մղում են նոր գործողությունների: 

Այժմ անդրադառնանք մանկավարժների մոտիվացիոն համակարգին: Չէ որ 

մատիվացված սովորող կարող է ձևավորել միայն մոտիվացված մանկավարժը: 

Մանկավարժի մոտիվացիոն համակարգը իրենից ներկայացնում է գործողությունների 

շարք, որը խթանում է մանկավարժին՝ ոչ միայն ուղղակի աշխատելու, այլև հենց տվյալ 

հաստատությունում աշխատելու ակտիվ ցանկությունը և մղում է նրան գործունեության մեջ 

բարձր արդյունքներ ստանալուն [3]: 

Փաստ է, որ յուրաքանչյուր պետության ճակատագիր իր մանկավարժների ձեռքերում 

է: Այսինքն՝ ինչպիսին կլինի մանկավարժի աշխատանքի որակն ու արդյունքը այսօր, 
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այդպիսին կլինի մեր հասարակությունը վաղը: Ըստ «The Varkey Foundation» [10] 

կազմակերպության 2018թ.-ին 35 երկրներում իրականացրած լայնածավալ 

ուսումնասիրությունների՝ որքան բարձր է տվյալ երկրում մանկավարժների 

հեղինակությունը, այնքան ավելի հաճախ ծնողները խրախուսում են երեխաներին ընտրել 

ուսուցչի մասնագիտությունը: Դա կախված չէ նույնիսկ մանկավարժի աշխատավարձի 

չափից: Ըստ նշված ուսումնասիրությունների՝ այն երկրներում, որտեղ բարձր է 

մանկավարժի մասնագիտության հեղինակությունը, այնտեղ բարձր է նաև աշակերտների և 

ուսանողների առաջադիմությունը:   

Անդրադառնալով ՀՀ-ում մանկավարժի մասնագիտության հեղինակությանը, նշենք, 

մեր կարծիքով  մենք դեռ շատ անելիք ունենք մանկավարժի մասնագիտության 

հեղինակության բարձրացման համար: Այդ առաքելությունը այսօր դրված է ոչ միայն 

պետության, այլ նաև յուրաքանչյուր պրակտիկ մանկավարժի ուսերին: Այսօր մեր երկրում 

մանկավարժի մասնագիտությունը բարձր վարձատրվող մասնագիտություններից չէ, ուստի 

քչերն են ուզում իրենց ճակատագիրը կապել այս մասնագիտության հետ [1, էջ 9-10]:  

Մանկավարժներին մոտիվացնելու բոլոր մեթոդները բաժանվում են երեք խմբի [8]. 

1. տնտեսական (ուղղակի) - ժամանակի և աշխատանքի վարձատրություն, ուսման 

վարձերի փոխհատուցում, հավելավճարներ, դրամաշնորհներ և այլն: 

2. տնտեսական (անուղղակի) - տրանսպորտային միջոցի տրամադրման 

հնարավորություն, բնակարանների համար արտոնությունների տրամադրում և այլն:  

3.  ոչ դրամական - աշխատանքի գրավչության բարձրացում, որակավորման 

բարձրացում, կարիերայի աճ, ավելի բարձր մակարդակով որոշումների կայացման 

մասնակցություն, ճկուն աշխատանքային գրաֆիկ, մեթոդական աջակցություն և այլն: 

Ի.Ա. Զիմնյայան մանկավարժական գործունեության մեջ առանձնացնում է այնպիսի 

մոտիվացիոն կողմնորոշումներ, ինչպիսիք են արտաքին և ներքին [4]: Ներքին 

դրդապատճառները բխում են տվյալ սուբյեկտից, այսինքն՝ մանկավարժից, լցված են նրա 

համար անձնական իմաստով, օրինակ՝ ինքնադրսևորման, ինքնազարգացման, 

ինքնակատարելագործման պահանջմունքների բավարարում, աշխատանքը որակապես 
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կատարելու անհրաժեշտություն, մանկավարժական գործընթացում արդյունքներ գրանցելու 

մղում և այլն: Արտաքին դրդապատճառների նախասկիզբը մանկավարժից դուրս է, այն 

ենթադրում է միջավայրում որևէ սոցիալական դեր գրավելու ցանկությունը, օրինակ՝ 

մասնագիտական կարիերայում առաջընթացը, մանկավարժական կոլեկտիվում աչքի 

ընկնելը և այլն: Հարկ է նաև նշել, որ մանկավարժների ներքին մոտիվացիան շատ ավելի 

կարևոր է, քան արտաքինը, քանի որ այն ուղղակիերեն  ազդում է սովորողների կրթության 

որակի վրա։ Միևնույն ժամանակ, մանկավարժի մասնագիտությունը, ցավոք, ներկայումս 

բարձր վարձատրվող մասնագիտություններից չէ, հետևաբար, ժամանակակից տնտեսական 

պայմաններում առանց արտաքին մոտիվացիայի, մանկավարժի համար դժվար կլինի 

իրագործել սեփական համոզմունքներն ու հմտությունները: Այնուամենայնիվ, 

մանկավարժների վարքագծի մեջ արդյունավետ փոփոխությունների է բերում առավելապես 

ներքին մոտիվացիան: 

Ն.Վ.Նեմովան առանձնացնում է մանկավարժների մասնագիտական աճի վեց 

հիմնական դրդապատճառ [9]. 

1. Ինքնուրույնության դրդապատճառ, երբ մանկավարժին հնարավորություն է տրվում 

ինքնուրույն ընտրելու աշխատանքային քայլաշարերը, ծրագրերը, մեթոդները, դասարանը, 

որտեղ պետք է դասավանդի և այլն: 

2. Անձնային և մասնագիտական աճի դրդապատճառ,  երբ տնօրինության կողմից 

խրախուսվում է մանկավարժների մշտապես սովորելու, նորարարություններին դիմելու, 

տարբեր կոնֆերանսներին, վերապատրաստման դասընթացներին, թրեյնինգներին 

մասնակցելու մղումը: 

3. Տվյալ սոցիալական միջավայրում ինքնահաստատվելու դրդապատճառ,  երբ 

մանկավարժը ձգտում է դպրոցում գրավել նշանակալի սոցիալական դեր և հասնել որոշակի 

սոցիալական հաջողության: 

4. Կոլեկտիվի լիիրավ անդամ լինելու դրդապատճառ, երբ մանկավարժին 

հնարավորություն է տրվում ակտիվ մասնակցություն ունենալ կոլեկտիվի կյանքին, դրա 

կառավարման գործընթացին, զգալու սեփական կարևորությունը այդ կոլեկտիվում: 
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5. Կայունության, անվտանգության դրդապատճառ: Եթե ուսուցիչը դպրոցում իրեն 

հարմարավետ և ապահով չի զգում, ապա դժվար թե նա ցանկություն ունենա 

կատարելագործվելու և մանկավարժական աշխատանքում իր տաղանդն իրացնելու:  

6. Մրցակցության դրդապատճառ: Այս դրդապատճառը խթանելու համար անհրաժեշտ 

է կազմակերպել մասնագիտական հմտությունների դրսևորման տարբեր մրցույթներ, 

ցուցահանդեսներ, պարգևատրման միջոցառումներ և այլն: 

Այսպիսով, ամփոփելով վերը ասվածը՝ կարելի է նշել, որ կրթության համակարգի 

կայուն զարգացման, մասնավորապես՝ մանկավարժների աշխատանքի որակի, դրա 

արդյունավետության բարձրացման համար անհրաժեշտ է կատարելագործել 

մանկավարժական աշխատանքի կազմակերպման գործընթացը, ինչը ենթադրում է նաև 

մանկավարժներին մոտիվացնելու մշտական և կարևոր աշխատանքը։ Մանկավարժի 

մասնագիտության հանդեպ հետաքրքրությունը, գրավչությունը ավելացնելու համար շատ 

կարևոր է մանկավարժների համար ձևավորել կոնկրետ մասնագիտական 

դրդապատճառներ: Օրինակ՝ նյութական շահագրգռվածություն, առաջընթացի գրավական 

մասնագիտական ուղում, մեծարում, պարգևատրումներ՝ տարբեր նոմինացիաներով, 

հեղինակության ձևավորում և այլն: Ի վերջո, կարելի է մարդկանց «ստիպել» այս կամ այն 

բանը անել միայն մեկ ձևով՝ այն անելու ցանկություն առաջացնելով: Հիշենք տարածված 

արտահայտությունը՝ «…ոչ թե չեմ կարող, այլ չեմ ուզում»: 
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ОСОБЕННОСТИ СИСТЕМЫ МОТИВАЦИИ СОВРЕМЕННОГО ПЕДАГОГА И ЕГО ВЛИЯНИЕ 

НА ЭФФЕКТИВНОСТЬ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОГО ПРОЦЕССА 
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университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

                                                                                                                             

markosyannarine@inbox.ru  

 

Статья посвящена обсуждению особенностей мотивационной системы педагога и ее 

влияния на эффективность педагогического процесса. Для повышения интереса и 

привлекательности профессии педагога очень важно сформировать у педагогов конкретные 

профессиональные мотивации. Например, материальная заинтересованность, 

гарантированный карьерный рост, признание, награды с различными номинациями, 

построение репутации и т. д. 

Ключевые слова: педагог, мотивация, движущая сила, система мотивации, 

педагогический процесс. 

 

FEATURES OF THE SYSTEM OF MOTIVATION OF A MODERN TEACHER AND ITS 

INFLUENCE ON THE EFFICIENCY OF THE EDUCATIONAL PROCESS 

 

                                                Markosyan N. R. (Armenian state pedagogical university 

                                                                              after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

                                                                                                  markosyannarine@inbox.ru  

 

The article is devoted to the discussion of the features of the teacher's motivational system and 

its influence on the effectiveness of the pedagogical process. To increase the interest and 

attractiveness of the teaching profession, it is very important to form specific professional 
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motivations among teachers. For example, material interest, guaranteed career growth, recognition, 

awards with various nominations, reputation building, etc. 

Keywords: teacher, motivation, driving force, motivation system, pedagogical process. 
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Ամփոփելով նշենք, որ Տիգրան Մեծը գործունեությամբ եղել է մարդասեր, իսկ նրա 

կերպարը ոգեշնչել է ոչ միայն իր ժամանակակիցներին, այլ նաև հասել է մեր օրեր։ Տիգրան 

Մեծի կերպարը իր և բոլոր ժամանակներում կրել և կրում է համամարդկային 

նշանակություն։ Տիգրան Մեծն իր ժամանակի հզոր գործիչ էր, որը չմնաց այդ ժամանակում, 

այլ դուրս եկավ նրա սահմաներից՝ աշխարհակալի կնիքը թողնելով ոչ միայն հայ, այլ նաև 

համաշխարհային պատմության, գրականության և մշակույթի վրա: Նրա մասին գրել են 

բազմաթիվ օտար պատմիչներ, նոր և նորագույն ժամանակների ուսումնասիրողներ ու 

գրողներ: Տիգրան Մեծի մասին դիպուկ քաղաքական գնահատական է տվել պատմագիր 

Վելլեոս Պատերկուլոսը, որն արտացոլում է Հռոմում հայոց արքայի մասին ձևավորված 

պատկերացումները: Նա  Տիգրան Մեծին համարում է. «Իր ժամանակի հզորագույն 

թագավորը և թագավորներից մեծագույնը»: Ֆրանսիացի արևելագետ Ռենե Գրուսեն էլ 

այսպիսի գնահատական է տվել՝ «Տիգրանը իր ժողովրդի ապրելու իրավունքն ապահովեց 

հավիտենականության համար»:  

Հանգուցային բառեր՝  Տիգրան Մեծ, Միհրդատ Եվպատոր, գրականություն, Հայկ 

Խաչատրյան, Խաչիկ Դաշտենց,  Սմբատ Շահազիզ: 
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Ավելի քան 2077 տարի է մեզ բաժանում այն ժամանակներից, երբ Տիգրան Մեծի 

գլխավորությամբ ստեղծվեց հայոց պատմության մեջ երբևէ գոյություն ունեցած 

ամենաընդարձակ և հզոր թագավորությունը: Պարտության մատնելով Պարթևական 

տերությանը և ստանալով  Սելևկյան գահը՝  Մեծ Հայքը կարճ ժամանակահատվածում 

դառնում է Առաջավոր Ասիայի հզորագույն պետությունը, որի սահմաները  հասնում էին  

Կասպից ծովից մինչև Միջերկրական ծով, Կովկասյան լեռներից մինչև Միջագետքի 

անապատները: 

Ականավոր պատմաբան, արձակագիր Լեոն Տիգրան Մեծի մասին գրել է. «Տիգրանը մի 

շատ խոշոր անձնավորություն էր, այդ ցույց է տալիս նրա գործը։ Մի խեղճ ու հասարակ 

բնավորության երբեք չէր հաջողվի 25 տարվա ընթացքում լինել ամենաուժեղ թագավորը 

Արևելյան Ասիայում։ Եվ նրան գնահատել ու մեծարել է նրա ժողովուրդը, դարձնելով նրան 

իր երգերի և վիպասանությունների առարկա։ Այս կողմից էլ նա Արտաշեսի արժանավոր 

հաջորդն էր» [4, էջ 321] ։ 

Տիգրան Մեծի կերպավորման առաջին փորձը մեզանում պատկանում է Սմբատ 

Շահազիզին, որի «Միջին Տիգրան»  խորագրով բանաստեղծությունը գրվել է 1864 թ. հունիսի 

2-ին։ Այս նույն թվականին Շահազիզը գրել է նաև «Միհրդատ» բանաստեղծությունը: 

Հեղինակը Պոնտոսի թագավոր Միհրդատին և Տիգրանին ներկայացրել է որպես 

միևնույն ժամանակում ապրող բարեկամներ և դաշնակիցներ, Հռոմի երդվյալ թշնամիներ, 

դիվանագետներ և հայրենասեր արքաներ: Հեղինակը այսպես է գրում Միհրդատի մասին՝ 

«Պատերազմի փառք և բախտի հանճար» [7, էջ 62]: Բայց հեղինակը շեշտադրում է նաև՝ 

«Անկավ Միհրդատ, անկավ և Պոնտոս» [7, էջ 63]: Միհրդատը Ք.ա. 63 թ. ինքնասպանությամբ 

վերջ դրեց իր կյանքին, իսկ հայոց արքան պայքարեց Հռոմի դեմ և ապահովեց իր երկրի 

հարատևումը:  

«Միջին Տիգրան» բանաստեղծության մեջ քնարերգու բանաստեղծի հռետորական 

զեղումնային հարցադրումներին հաջորդում են Տիգրանի  մեծությունն արժևորող մի շարք 

արտահայտություններ, որոնք միտված են հայության փառաշուք անցյալի ու անմխիթար 
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ներկայի հակադրմանը և ուղղված են հատկապես ժամանակի երիտասարդությանը՝ 

մեծագործ նախնիներին ճանաչելու ազնիվ խորհրդով [6, էջ 269]. 

«Տիգրան փառահեղ հայոց թագավոր 

Եվ աշխարհակալ անթիվ ազգերի, 

Ո՞ւր է կալվածքը քո հանդիսավոր, 

Ո՞ւր է պետություն քո հրաշագեղ, 

Այստեղ փլատակ, այստեղ պղծություն, 

Միայն բուերի ձա՜յն ենք մենք լսում» [ 7, էջ 60]: 

Խաչիկ Դաշտենցի  «Տիգրան Մեծ» պատմական դրաման 

Հայ ժողովրդի՝ մաքառումներով լի հարուստ պատմության մեջ  հայրենասիրության, 

խիզախության լուսապսակով զարդարված  Տիգրան Մեծի կերպարին անդրադարձել է նաև 

Խաչիկ Դաշտենցն իր «Տիգրան Մեծ» դրամայում, որը լույս է տեսել 1947 թ.։ Օգտվելով  մեր 

լեզվի ճոխության անսպառ պաշարներից՝ հեղինակը այս ստեղծագործության պատկերները 

ոճավորել է նյութին պատշաճ գույներով։ Ռազմի խրոխտ տեսարանները լրացնում են 

հայկական ու հունական ավանդազրույցներն և առասպելները, հեթանոսական տոների ու 

ծիսակատարությունների պատկերավոր նկարագրությունները։  

Տիգրան Մեծի գահակալության տարիներին Հայաստանում վերելք էին ապրում  

հելլենիստական մշակույթն ու քաղաքակրթությունը, և Խ. Դաշտենցը հարազատ է մնացել 

նկարագրվող դարաշրջանի ոգուն։ Տաղանդավոր գրողը տեղին է օգտագործել  «գողթան 

երգերը», գաղափարական հայացքի կրողը և արտահայտիչը անհատներն են պատմողները,  

տվյալ դեպքում դրամայի  հերոսներն են կա՛մ ասացողները, կա՛մ պատմողները։  Տիգրանի 

ժամանակներում նույնպես փառաբանվում էին հայրենիքի համար նահատակվողները։ 

Արքան երազում էր քաջի մահով ընկած Արևշատի պես իր կյանքը նվիրաբերել հայրենիքին։ 

Նա  նույնիսկ պատրաստ է համբուրել անձնվեր քաջի սուրը։ Հայոց արքան համոզված է, որ 

հիմնականում հասարակ  մարդիկ են կռվողն ու հաղթողը և նայելով Արևշատին՝ 

բացականչում է [1, էջ 190-191]. «Այս շինականն էլ ամեն ինչ կանե» [2, էջ 123]։ 



873 

 

Վաղնջական ժամանակներից Արարատը եղել է հայ ժողովրդի սրբասուրբ լեռը, հայի 

հույսի, լույսի և հավերժության խորհրդանիշը։ Եվ դա է պատճառը, որ արքան՝ ընթերցելով 

Միհրդատ Պոնտացու նամակը, ավարտում է «Փա´ռք Մասիսներին,/ Երբ հարևանի պատը 

այրվում է,/ Նշանակում է մեր տունն է այրվում» [2, էջ 52] բառերով, ինչը բնականորեն 

ձուլվում է դրամայի հյուսվածքին՝ շեշտը դնելով պատմական այն փաստի վրա, որ հայոց 

արքան օգնում է Միհրդատ Եվպատորին հռոմեացիների դեմ պայքարում:  Դրամայի կարևոր 

արժեքներից են ժողովրդական բառ ու բանի տեղին օգտագործումը, թևավոր խոսքերի  ու 

սուր արտահայտությունների լայն կիրառությունը. «Ոճիրը, իշխան, այնքան վայրագ է, որ 

պետք է ծածկել  դեպի այն տանող ամեն արահետ։/ Քո սուրը փշրեց երկրիս կապանքը, ո՛վ 

հզոր արմեն»[1, էջ 194]: 

Հայկ Խաչատրյանի  «Տիգրան Մեծ պատմավեպը» 

Տիգրանի պատմական դարակազմիկ ժամանակաշրջանը հատկապես հետաքրքիր է  

արտացոլված  Հ. Խաչատրյանի «Տիգրան Մեծ» պատմավեպում, որը լույս է տեսել 1967 թ.: 

Հեղինակն ունի իր պատկերած հեռավոր անցյալի խոր զգացողություն, կարողանում է 

փոխանցել ընթերցողին այն ժամանակների շունչը, մտքով տեղափոխել նրան հերոսների և 

դեպքերի միջավայրը: Վեպում բավականին շատ են հայոց Նավասարդ տոնի մանրամասն 

նկարագրությունը, Տիգրանակերտի կառուցման դրվագները և այլն: Վիպական 

պատմության կենտրոնում հեղինակը դրել է Տիգրան Մեծի երկարամյա պայքարը 

հայկական հողերի վերամիավորման, թագավորության հզորացման համար: Վեպի 

հանգույցը սկսվում է Տիգրանի՝ պարթևական պատանդությունից ազատվելուց։ Երբ 

Տիգրանը քառասունհինգ տարեկան այր էր, բայց ճակարագիրը նրա համար դեռ պահել էր 

երկարատև մի կյանք՝ թագավորության քառասուն տարիները, որոնք անցան  անընդհատ 

պատերազմների, հաջողությունների, վերելքների և վայրէջքների մեջ [8, էջ 144-146]: 

Վեպի հիմնական գաղափարը հայրենասիրությունն է, նաև անսասան հավատը 

հարազատ ժողովրդի ներքին կենսական ուժերի նկատմամբ: Պատմավիպասանի 

ազատությունը մեծ է, երբ նա ներկայացնում է իր հերոսների մտքերն ու զգացմունքները: 

Վեպում կա նաև հերոսների մտածողության մի այլ արդիականացում, որը նրբանկատորեն 
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է կատարվել և որից վեպը շատ է շահել։ Ժողովրդի ինքնության և գոյատևման գործում մեծ 

նշանակություն է տրվում հայոց լեզվին [3, էջ 4]. «Պայազատդ հայկազուն սովորեցրու հային, 

որ նա միայն լավ հարևան լինի, որ հարևանին դուր գալու համար նա չհանդերձավորվի նրա 

պես, խոսի նրա լեզվով, ամեն ինչում  աշխատի նմանվել նրան: Այս մեծ աշխարհում մարդու 

ամենամեծ արատը նմանվելու գայթակղությունն է: Ով աշխատում է նմանվել, նա կորցնում 

է իրեն». [5, էջ 17] Սրանք Տիգրանի պապի՝ Արտաշես թագավորի պատգամներն են, որոնք 

Տիգրանը կարդում է Տիզբոնից Հայաստան մեկնելուց առաջ և ի պատասխան ասում. «Լեռներ 

ու լեզու ուրիշ էլ ի՞նչ է ավանդել Հայկ Նահապետը: Կորցնես լեռները՝ կկորչի և լեզուն, 

կորցնես լեզուն՝ այդ լեռներն աչքիդ հարթություններ կերևան: Ես կպահեմ մեր լեռների պես 

հպարտ ու անկոտրում հայոց լեզուն, ես կպահեմ հայոց լեզվի պես անկոտրում մեր լեռները» 

[5, էջ 18]:  

Հայոց Արտաշեսյան արքաների այս  դատողությունները որևէ վավերագրերից չեն 

առնված, դրանք հեղինակի ստեղծածն են և մեծապես նպաստել են Արտաշեսի ու Տիգրանի 

գրական կերպարները գրավիչ դարձնելուն: Տիգրանը՝ իբրև գրական հերոս, առանձնանում 

է մի շարք հատկանիշներով, որոնցից են՝ հայրենիքի պատվի, արժանապատվության և, 

մանավանդ, ինքնության պահպանման նկատմամբ անզիջում նախանձախնդրությունը և, 

հայ ժողովրդի միավորման, Հայաստանի անջատված մասերը հայրենիքին միացնելու 

անկոտրում ձգտումը: Վեպն ունի  ճանաչողական կարևոր նշանակություն, այն հին 

Հայաստանի մասին շատ հետաքրքրական տեղեկություններ է հաղորդում այսօրվա 

ընթերցողին [3, էջ 4]: 

«Հայոց պատմություն» առարկայի դասավանդման գլխավոր նպատակն պետք է լինի 

աշակերտի մոտ ձևավորել հայեցի ազգային և պետական  արժեհամակարգ, որը նրա  

աշխարհայացքի ձևավորման, աշխարհըմբռնման հանգուցային հիմնասյունը պետք է 

դառնա: Երբ հայ երեխան ճանաչի իր նախնյաց մեծությունն ու վեհությունը, նրա համար 

ավելի ընդգծված կդառնա իր ազգային ինքնագիտակցությունը: Հայ երեխայի հիշողության 

մեջ պետք է տպավորված լինեն սեփական ազգի նվաճումները: Այս առումով կարևոր է 

աշխարհակալ հայի կերպարի ճանաչումն ու վերաիմաստավորումը: Աշխարհակալ հայի 
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կերպարը ոչ թե զավթողական է, այլ բնորոշվում է բարձր քաղաքակիրթ մակարդակով և այն 

պետք է ներկայացնել Տիգրան Մեծի օրինակով: Որպեսզի յուրաքանչյուր աշակերտ ըմբռնի 

այդ կերպարի բնորոշ գծերը և դառնա հենց այդպիսին: Սա  պետք է դառնա յուրաքանչյուր 

ուսուցչի  դասի նպատակը: Մենք  պետք է  աշխատենք  դաստիարակել այնպիսի 

աշակերտներ, որոնց համար հենց այս կերպարը կդառնա վաղվա օրվա իրենց 

մտածելակերպի և  գործելակերպի ուղենիշը: Սյուն հոդվածում ներկայացվող Տիգրան Մեծի 

կերպարը կարող է որպես օժանդակ գրականություն օգտագործվել Հայ ժողովրդի 

պատմության և գրականության դասաժամերին: 
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ОБРАЗ ЦАРЯ ТИГРАНА ВЕЛИКОГО В ЛИТЕРАТУРЕ  
 

Мартиросян М. К. (Aрмянский государственный педагогический                                                         

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения)  

madona.martirosyan.94@list.ru  
 

Подводя итоги, отметим, что Тигран Великий выделялся своей гуманной 

деятельностью, а его образ вдохновлял не только современников, но и дошел до наших дней. 

Образ Тиграна Великого во все времена имел общечеловеческое значение. Тигран Великий 

был выдающимся деятелем не только своей эпохи, но и оставив отпечаток завоевателя мира во 

все времена,  внес весомый вклад не только в армянскую, но и в мировые историю, литературу 

и культуру. О нем писали многие зарубежные историки, исследователи и писатели нового и 

новейшего времен. Историк Веллеос Патеркулос дал точную политическую оценку Тиграну 

Великому, отражающую представления, сформировавшиеся об армянском царе в Риме. Он 

считает Тиграна Великого “самым могущественным царем своего времени и величайшим из 

царей”. Французский востоковед Рене Гроуз дал такую оценку: “Тигран навечно закрепил за 

своим народом право жить”. 

Ключевые слова: Тигран Великий , Митридат Евпатор, литература,  Айк Хачатрян, Хачик 

Даштенц, Смбат Шах-Азиз. 

 

THE IMAGE OF KING TIGRAN THE GREAT IN LITERATURE 
 

Martirosyan M. K. (Armenian state pedagogical university 

                                                                    after K. Abovyan, Yerevan, Armenia)   

madona.martirosyan.94@list.ru  

 

   As summarization we will mark, that Tigran the Great stood out for his humanity activities, 

and his image inspired not only his contemporaries, but also survived to this day. The image of Tigran 

the Great at all times had a universal significance. Tigran the Great was an outstanding figure not 
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only of his era, but leaving the imprint of the conqueror of the world at all times, he made a 

significant contribution not only to Armenian, but also to world history, literature and culture. Many 

foreign historians, researchers and writers of modern history have workings about him. The historian 

Velleos Paterculos gave an accurate political assessment of Tigran the Great, reflecting the ideas 

formed about the Armenian king in Rome. He considers Tigran the Great "the most powerful king 

of his period and the greatest of the kings." The French orientalist René Grose gave the following 

assessment: "Tigran forever secured the right to live for his people." 

Keywords: Tigran the Great,  Mithridates Eupator, literature, Hayk Khachatryan, Khachik 

Dashtents, Smbat Shah-Aziz. 
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ՄԱՆԿԱՎԱՐԺԱԿԱՆ ՊԱՅՄԱՆՆԵՐԸ 

 

 Մարտիրոսյան Ն․Հ․(Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական 

            մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 

                                                                                         mnaira72@mail.ru 

 

Արդի ժամանակներում հեռավար ուսուցումը դարձել է կրթական և տեղեկատվական 

մշակույթի պարտադրված գլոբալ երևույթ՝ փոխելով կրթության դերը: Հեռավար ուսուցման  

ազդեցությունը  դպրոցականների  կրթության որակի վրա  վիճահարույց է, քանի որ  դեռևս 

չեն գնահատվել 2020 թվականի գարնանը հեռավար ուսուցմամբ ՀՀ դպրոցականների, 

մասնավորապես տարրական դասարանների աշակերտների կրթական 

վերջնարդյունքները։ Արձանագրվել են կրտսեր դպրոցականների ծնողների, ինչպես նաև  

ուսուցիչների դժգոհությունները հեռավար ուսուցման կազմակերպման մանկավարժական 

պայմանների բացակայության վերաբերյալ։  

Վերոնշյալ խնդրի լուծմանն է ուղղված  մեր ուսումնասիրությունը։  
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Հանգուցային բառեր՝ կրտսեր դպրոցական, տարրական դասարանների ուսուցիչ, 

սովորողի ծնող,  հեռավար ուսուցում, մանկավարժական  պայմաններ, տեղեկատվական 

հաղորդակցական տեխնոլոգիաներ, համացանցից օգտվելու անվտանգություն։  
 

2020 թվականի գարնանը ՀՀ-ի բոլոր դպրոցներն անցան հեռավար կրթության՝ նոր 

կորոնավիրուսային վարակի՝ Covid-19- ի տարածման պատճառով: Ստեղծվեց առկա 

ուսուցման իրականացման անհնարինություն, մինչդեռ անհրաժեշտ էր ապահովել 

յուրաքանչյուր աշակերտի կրթության շարունակականությունը։ Անհապաղ 

անհրաժեշտություն առաջացավ նոր ձևաչափով աշխատելու, ինչի արդյունքում 

ուսուցիչների, աշակերտների և նրանց ծնողների մեծ մասը լուրջ խնդիրների առաջ 

կանգնեցին: Մինչև համաճարակը ուսուցիչների և ուսանողների մեծամասնության մեջ 

թվային տեխնոլոգիաներով աշխատելու մակարդակը ցածր էր, քանի որ համատարած 

հեռավար ուսուցման անհրաժեշտություն չէր եղել, ուստի քչերն էին կարողանում օգտվել 

էլեկտրոնային կրթական հարթակներից։ Հոգեբանորեն պատրաստ չէին հեռավար 

ուսուցմանը թե՛ դպրոցականները, թե՛ ուսուցիչները և թե՛ ծնողները։ Համաճարակի առաջին 

օրերին դպրոցականներն ու ուսուցիչներն ուսուցումը կազմակերպում էին հեռախոսների 

կամ համակարգիչների մեջ ներբեռնված Viber ծրագրով, որն ուներ սահմանափակ 

հնարավորություններ, իսկ դպրոցականներից շատերը, հատկապես կրտսեր 

դպրոցականնները չունեին բջջային հեռախոսներ, համակարգիչներ։ Այնուհետև  Viber-ին 

փոխարինեց Zoom հարթակը, որն ուներ հեռավար ուսուցման կազմակերպման լայն 

հնարավորություններ, Zoom-ին հաջորդեց  բազմաֆունկցիոնալ Microsoft Teams-ը։ Շատ 

կարճ ժամանակում հարմարվեցին թե՛ աշակերտները, թե՛ ուսուցիչները։ Սակայն 

շարունակվում էին երկկողմանի դժգոհությունները, հատկապես տարրական դպրոցի 

ծնողների և ուսուցիչների կողմից։ Ծնողները հաճախակի բողոքում էին, որ կրտսեր 

դպրոցականներն ինքնուրույն չեն կարողանում միանալ հեռավար դասընթացներին, որ 

դրանք անարդյունավետ են, որ երեխան չի կարող 45 րոպե անընդմեջ նստել էկրանի առջև, 

որ իրենք զբաղված են և չեն կարող մշտապես երեխայի կողքին լինել, ինչի արդյունքում 

երեխան շատ արագ շեղվում է դասապրոցեսից։ Ուսուցիչները բողոքում էին իրենց 
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անպատրաստ լինելուց, շատերն ընդհանրապես չէին ընդունում հեռավար ուսուցումը՝ 

շարունակելով աշխատել։ Առհասարակ, ուսումնասիրությունները պարզել են, որ 

ժամանակակից մանկավարժները ոչ միայն մեդիագրագիտության, մասնագիտական 

հմտությունների, որակավորումների բարձրացման կարիք ունեն, այլև կարևոր է նրանց 

մանկավարժական գործունեության ընթացքում ձևավորել դրանց անհրաժեշտության և 

առավելությունների գիտակցում, ինչպես նաև՝ մեդիագրագիտության  պահանջմունք [2, 20]։ 

 2020 թվականին ՀՀ ԿԳՄՍ նախարարի հրամանով հաստատվեց հանրակրթական 

ուսումնական հաստատություններում հեռավար (դիստանցիոն) կրթության 

կազմակերպման  կարգը՝  հիմք ընդունելով «Հանրակրթության մասին»  օրենքի  30-րդ  

հոդվածի 1-ին մասի  26.5-րդ  կետը։  

       Ըստ կարգի՝ Կրթության շարունակականությունն ապահովելու համար 

հանրակրթական հիմնական կրթական ծրագրերով հեռավար ուսուցումը կարող է 

կազմակերպվել՝ եթե հաստատությունը չունի համապատասխան առարկայի մասնագետ՝ 

մինչև սահմանված կարգով մրցութային հիմունքներով ուսուցչի թափուր տեղի համալրումը, 

արտակարգ և ֆորս մաժորային իրավիճակներում (եղանակային անբարենպաստ 

պայմաններ, սուր վարակիչ հիվանդությունների տարածում, տարերային աղետ և այլն), 

դիվանագիտական աշխատանքի անցած ծնողների (օրինական ներկայացուցիչների) կամ 

օտարերկրյա պետություններում ծնողների (օրինական ներկայացուցիչների) հետ 

ժամանակավոր գտնվող երեխաների համար՝ եթե կրթության իրավունքը չի իրացվել տվյալ 

երկրում, այն երեխաների համար, որոնք ունեն առկա ուսուցումն անհնարին դարձնող 

երկարատև բուժման կարիք,  այն երեխաների համար, որոնք առարկայական կամ 

սպորտային միջազգային օլիմպիադաների կամ մրցաշարերի մասնակիցներ են և հաճախ են 

բացակայում երկրից, այն անձանց համար, ովքեր պետք է մասնակցեն էքստեռն կարգով 

ավարտական քննություններին՝ հիմնական կամ միջնակարգ կրթության ավարտական 

փաստաթուղթ ստանալու նպատակով, ինչպես նաև Սփյուռքում բնակվող, ինչպես նաև 

Սփյուռքում բնակվող և ՀՀ վերադառնալ ցանկացող ընտանիքների երեխաների համար, 
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ովքեր լրացուցիչ կրթության միջոցով մտադիր են յուրացնել հիմնական ծրագրեր՝ ՀՀ-ում 

հանրակրթության մեջ ընդգրկվելու համար: 

Վերոնշյալ կարգը փաստում է, որ հեռավար ուսուցումն արդիական է և մշտապես 

գործածական։ Ուստի հեռավար ուսուցման իրականացման մանկավարժական պայման-

ների մշակման անհրաժեշտություն է առաջանում, հատկապես տարրական դպրոցում։  

Տարրական դպրոցում հեռավար ուսուցման կազմակերպման մանկավարժական  

պայմաններ առաջադրելու նպատակով Երևանի հ.104 հիմնական դպրոցի 1-4-րդ 

դասարանների դասվարների, աշակերտների  և  ծնողների  շրջանում իրականացրել ենք 

հետազոտություն: Հետազոտությանը մասնակցել են 20 ուսուցիչ, 50 ծնող, 50 աշակերտ։                

2021-2022  ուս.տարվա  ընթացքում վերոնշյալ դպրոցում իրականացրել ենք  դիտումներ, 

դասալսումներ, անհատական զրույցներ և խորհրդատվություն ծնողների և  

մանկավարժների մասնակցությամբ՝ նրանց ներկայացնելով մեր հետազոտության 

նպատակը, խնդիրները։ «Google forms» համակարգով կրտսեր դպրոցականների ծնողների, 

դասվար-ների և աշակերտների համար կազմել ենք  հարցաթերթիկներ, ապա մշակել, 

վերլուծել և ընդհանրացրել ենք ստացված տվյալները, կատարել  համապատասխան   

մեկնաբանություններ ու   եզրահանգումներ։ 

Հարցման մասնակից ուսուցիչների կեսից ավելին հեռավար ուսուցման ընթացքում 

դասապրոցեսին կիրառել և կիրառում են Power Point ծրագիրը, էլեկտրոնային գրքեր, 

Էլեկտրոնային ուսումնական նյութեր, սմարթ գրատախտակ և այլն: Հարցման 

մասնակիցների մեծ մասը կարծում է, որ ՏՀՏ-ի օգտագործումը զգալիորեն հեշտացնում է 

հեռավար ուսուցումը, սակայն  իրենք  դեռ լիարժեք չեն տիրապետում ՏՀՏ-ին։ 

Աշակերտների հարցման արդյունքում պարզել ենք, որ հարցման մասնակիցների 40 %-ին 

դուր են գալիս  հեռավար դասերը, քանի որ հետաքրքիր են անցնում՝ մի շարք 

մեդիագործիքների կիրառման շնորհիվ,  իսկ 60%-ը դժգոհել է հեռավար դասերից,քանի որ 

ոչ բոլոր ուսուցիչներն են հետաքրքիր անցկացնում դասերը, դժգոհել են նաև իրենց օգնող 

չունենալու հանգամանքից՝ նշելով, որ իրենք ցանկանում են առերես դասերին մասնակցել, 

շփվել  ընկերների հետ։ Աշակերտներից շատերն էլ նշել են, որ ինքնուրույն չեն կարողանում 
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օգտվել հեռավար ուսուցման հարթակներից։ Հարցման մասնակից ծնողների 80%-ը դժգոհել 

է հեռավար ուսուցումից՝ պատճառաբանելով իրենց զբաղվածությունը, տեխնիկական 

միջոցներ չունենալու հանգամանքը, ընտանիքում 2 և ավելի դպրոցահասակ երեխաներ 

ունենալը, երեխաներին հեռավար ուսուցման ընթացքում վերահսկելու հնարավորություն 

չունենալը, կրթության ցածր որակը, երեխաների վտանգվող առողջությունը։ Ծնողների 20%-

ն էլ նշել է, որ ուսուցիչները հեռավար ուսուցում իրականացնելու ոչ բավարար 

պատրաստվածություն ունեն կամ մոտիվացված չեն։     

Հարցումների ընթացքում պարզել ենք, որ թե՛ ուսուցիչները և թե՛ ծնողները 

խորհուրդների կարիք ունեն նաև երեխաների նյարդային համակարգի առողջության 

ապահովման ուղղությամբ, քանի որ ինչպես Պոլ Բրեգգն է նշում՝ «Կյանքն ընթանում է մեր 

նյարդերի միջով և նրանց միջոցով» [1, 34]։ 

Ամփոփելով հետազոտության արդյունքները՝ առաջարկել ենք հեռավար ուսուցման 

մանկավարժական պայմաններ տարրական դասարաններում։ Տարրական դպրոցում 

հեռավար ուսուցում իրականացնելիս անհրաժեշտ է ապահովել  հետևյալ պայմանները՝ 

1. տարրական դասարանների ուսուցիչների մեդիագրագիտության, տեղեկատվական 

հաղորդակցական տեխնոլոգիաների, մասնավորապես հեռավար ուսուցման  

կազմակերպման  կարողությունների  կոմպետենտցիաների   առկայություն, 

2. հեռավար դասերի հետ համատեղ համացանցից անվտանգ օգտվելու 

կիբեռանվտանգության  ապահովում, 

3. կրտսեր դպրոցականների հեռավար ուսուցման ժամանակահատվածի, դասերի 

տևողության՝ 45 րոպեի անցումն է 30 րոպեի, որից 10-15 րոպեն՝ վալելոգիական 

տեսանկյունից  լիցքաթափվելու, էկրանից  հեռանալու համար,  

4. կիբեռանվտանգության տեսանկյունից  երեխայի հետ մեծահասակի առկայություն 

հեռավար ուսուցման ընթացքում, 

5. հեռավար ուսուցումն արդյունավետ կազմակերպելու նպատակով խմբային 

աշխատանքների հանձնարում՝ ինտերակտիվ  մեթոդների  կիրառմամբ, մասնավորապես  

«Շրջագայություն պատկերասրահում», «Խճանկար» և այլն, 
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6. տարրական դասարանների սովորողների վալեոլոգիական պահանջների 

ապահովում։  

Այսպիսով՝ կրտսեր դպրոցականների հեռավար ուսուցումն արդյունավետ  

իրականացնելու նպատակով անհրաժեշտ է հաշվի առնել վերոնշյալ մանկավարժական 

պայմանները, ինչի արդյունքում կշահեն թե՛ ուսումնադաստիարակչական գործընթացը, թե՛ 

ուսումնառության որակը և թե՛ կրտսեր դպրոցականնները։  
 

Գրականություն 

1. Թոփուզյան Ա․Օ․, Գյուլամիրյան Ջ․Հ․, Պողոսյան Լ․Մ․ և ուրիշներ, 

Մանկավարժական առողջագիտությունը տարրական դպրոցում, Երևան,2017։ 
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Мартиросян Н. Г. (Aрмянский государственный педагогический  
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В наше время стало актуальным дистанционное обучение, которое превратилось 

образовательным, информационным и глобальным явлением для культуры, изменив роль 

образования.  

Весной 2020 года во всех школах Республики Армения перешли на дистанционное 

обучение в связи с распространением нового коронавируса-Covid-19.  

Были протоколированы (фиксированы) недовольства родителей и педагогов учащихся 

начальной школы по поводу отсутствия организации педагогических условий для 

дистанционного обучения.  

Наше изучение направлено на вышеупомянутую проблему.  
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In this article, we have referred to the implementation process of distance learning for junior 

schoolchildren in elementary school, the problems and difficulties of organizing distance learning in 

RA due to the 2020 covid-19 epidemic, and then proposed pedagogical conditions for organizing 

distance learning for junior schoolchildren or in elementary school in accordance with  the order of 

distance learning approved by the order of the RA Minister of ESCS. 

Keywords: elementary school, elementary school teacher, student's parent, distance learning, 

pedagogical conditions,  E-Learning materials,  Internet safety. 
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Մկրտումյան Մ. Պ. (Խ. Աբովյանի անվան ՀՊՄՀ, Երևան, Հայաստան) 

dr-mkrtumyan@mail.ru  

 

Հոդվածում քննարկվում են ռազմաքաղաքական լարվածության պայմաններում 

տեղեկատվական սպառնալիքների ազդեցությունները  սովորողների օրգանիզմի, նրանց 

հոգեկան անվտանգության համակարգերի վրա: Հետազոտական ճանապարհով 

բացահայտվել են սովորողների տեղեկատվական կախվածության և վարքային 
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փոփոխությունների համահարաբերակցային կապերը, ինչպես նաև ընդհանուր և հոգեկան 

առողջության փոփոխությունների հոգեֆիզիոլոգիական բնութագրերը, հուզական 

երևույթների դրսևորման առանձնահատկությունները: 

Հանգուցային բառեր՝ տեղեկատվական կախվածություն, հոգեբանական 

անվտանգություն, ընդհանուր և հոգեկան առողջություն, գործառնական համակարգեր, 

գործառնական հնարավորություններ:  
 

Տարածաշրջանում գոյություն ունեցող ռազմաքաղաքական զարգացումների 

պայմաններում սերունդների համար կենսական անհրաժեշտություն է հանդիսանում 

տեղեկատվությունը, որի տրածման գործում առաջնային տեղ են գրավում զանգվածային 

լրատվամիջոցները (ԶԼՄ), համացանցը և այլն: Դա բացատրվում է ժամանակակից մարդու 

տեղեկատվական պահանջմունքի նկատմամբ ունեցած մեծ հետաքրքրությամբ, տեղի 

ունեցող սրընթաց զարգացումներում կողմնորոշվելու առաջնահերթությամբ[5, էջ 26]:  

Սակայն ինչպես ազդեցության ամեն մի երևույթի, այնպես էլ տեղեկատվության 

հաճախականության, դրա ծանրաբեռնվածության, բովանդակության և այլ բնութագրեր 

կարիք ունեն կանոնակարգման և չափավորման: Հակառակ դեպքում վտանգվում են անձի 

ընդհանուր և հոգեկան առողջության հիմքերը, նրա հոգեբանական անվտանգության 

ապահովման  համակարգերի արդյունավետ համագործակցությունը [1, էջ 153]: Այդ 

փոփոխությունների հետևանքները դրսևորվում են նրանց վարքագծի, իմունար 

համակարգության գործառնական փոփոխություններում, առողջության, քնի, 

աշխատունակության բնութագրերում [2, էջ 101]: Հոգեհիգիենայի տեսանկյունից՝ 

սովորողների ժամանակին և ճիշտ տեղեկացվածությունը, կանխարգելման 

տեխնալոգիաների տիրապետումը հնարավորություն կտան նրանց ճիշտ կողմնորոշվելու 

տեղեկատվական գրոհների պայմաններում, ինչպես նաև ապահովելու օրգանիզմի 

առողջության և հոգեբանական անվտանգության համակարգերի արդյուավետ 

աշխատանքը: 

Ժամանակակից սպառնալիքների, վտանգների կանխարգելման գործընթացը 

հիմնվում է իրավիճակի բազմակողմանի ուսումնասիրման ու արդյունավետ որոշումների 
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կայացման վրա: Հիմնախնդրի լուծումը պահանջում է տեղի ունեցող երևույթների 

վերաբերյալ սովորողների բազմակողմանի տեղեկացվածություն և տեղեկատվական 

միջոցներից օգտվելու բարձր պատրաստվածություն:  

Աշխատանքի նպատակը  ժամանակակից աշխարհաքաղաքական զարգացումների 

պայմաններում սովորողների հոգեկան ոլորտին ուղղված  տեղեկատվական 

սպառնալիքների  միջնորդավորված ազդեցության, նրանց հոգեկան 

համակարգությունների վրա ունեցող ներգործությունների և դրանց հոգեֆիզիոլոգիական 

հետևանքների հետազոտությունն է: 

Առաջադրվել են հետևյալ խնդիրները. մասնագիտական գրականության 

վերլուծություն, սովորողների հետաքրքրությունների և տեղեկատվության նկատմամբ 

մոտիվացվածության աստիճանի ուսումնասիրում, համացանցից կախվածության 

աստիճանի ուսումնասիրում, օրգանիզմի ընդհանուր ակտիվության, անձի 

տագնապայնության և ագրեսիայի արտահայտվածության ուսումնասիրում: 

Հետազոտական աշխատանքներին մասնակցել են ՀՊՄՀ-ի հոգեբանության 

ֆակուլտետի բակալավրիատում սովորող 1-ից 4-րդ կուրսերի և մագիստրատուրայի  1-ին և 

2-րդ կուրսերի 50 ուսանողներ:  Հետազոտական խմբերի վերաբերմունքն ու 

կախվածությունը տեղեկատվական միջոցների ու դրանց բովանդակային կողմերի  

նկատմամբ ուսումնասիրվել են ինչպես հարցազրույցների, այնպես էլ հետազոտության 

տարբեր մեթոդների կիրառմամբ: Կուրսերում սովորող տղաների քչության պատճառով 

նրանց և աղջիկների հետազոտության արդյունքների միջև համեմատական 

վերլուծությունների  իրականացումը նպատակահարմար չենք գտել:  

Աշխատանքի տեսական և կիրառական խնդիրների մեկնաբանումներն ու 

հիմնավորումները իրականացվում են սովորողների հոգեբանական անվտանգության 

հիմնախնդիրների ուսումնասիրությանն ուղղված մեր նախկին հրատարակությունների 

(2014-2021), ինչպես նաև Պ.Վ. Սիմոնովի ,,Հույզերի ինֆորմացիոն տեսության,, [4] Ե.Գ. 

Բառանովի սովորողների համացանցից կախվածության հոգեբանական 

ուսումնասիրությունների[8] հիման վրա: Միևնույն ժամանակ սովորողները 5 բալային 
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միավորներով գնահատել են իրենց ընդհանուր ակտիվության, առողջության, քնի, 

ախորժակի, օրգանիզմի աշխատունակության բնութագրերը: Առանձնացվել են 

տեղեկատվական աղբյուրների նկատմամբ նախընտրության շարժառիթները, 

տրամադրվող ժամանակը, դրանց տրվող գնահատականները: Բարձր կուրսերում սովորող 

ուսանողները իրենց հետաքրքրությունները կենտրոնացնում են գիտական գրականության 

վրա, միևնույն ժամանակ չանտեսելով քաղաքական բնույթի տեղեկությունները: 

Սովորողների «Համացանցային ադիկցիայի կախվածության վարքի»հետազոտության 

արդյունքների քննարկումները ցույց են տալիս (գծ. թիվ 1),    որ վարքային կախվածություն է 

դիտարկվում առաջին կուրսեցիների շրջանում, ընդ որում, ամենաբարձր ցուցանիշը 

գրանցվել է կախվածության վարքի ռիսկային խումբ հանդիսացող ուսանողների 52%-ի մոտ, 

կախվածության վարքի նշաններ չի ցուցաբերվում ուսանողների 35%-ի մոտ: 13%-ի մոտ 

դիտարկվում է  խաղային կախվածության վարքի դրսևորումներ:Բացի այդ, նրանց մոտ 

կախվածություն է դիտարկվում նաև խաղերից: 

Հետազոտվողների 65%-ը լիարժեք կերպով չեն սնվում անհրաժեշտ 

տեղեկատվությամբ: Ըստ Պ.Վ. Սիմոնովի, տեղեկատվությունը հանդիսանում է մտավոր 

պահանջմունք: Տեղեկատվության դեֆիցիտի, այդ թվում նաև ավելցուկի դեպքում անձի 

հոգեկան համակարգում առաջանում են հուզական մեծ ակտիվություն, լարվածություն, 

գերլարվածություն [5 էջ 101]:  

Գծ. թիվ 1. 

 

Համացանցից կախվածություն ունեցող անձանց  ցուցանիշները ըստ կուրսերի: 

35%

52%

13% Կախվածության վարքի
նշաններ չի ցուցաբերվում

Կախվածության վարքի
ռիսկային խումբ

Խաղային կախվածության
վարք
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Թերևս այս մեխանիզմով պետք է բացատրել սովորողների այս կամ այն բնույթի 

կախվածությունը, որի ժամանակ անձը իր համար ստեղծում է ,,անհրաժեշտ հույզերի,, 

պաշտպանական միջավայր: 

Ուսանողների տագնապայնության և ագրեսիայի դրսևորման ցուցանիշներում 

համացանցից կախվածություն ունեցողների մոտ (գծ. թիվ 2) դիտարկվում են  ագրեսիայի 

ձևեր: Ընդ որում ֆիզիկական և խոսքային ագրեսիան, ինչպես նաև վիրավորանքի 

դրսևորումները դիտարկվում են խաղային կախվածություն ունեցող անձանց մոտ: Սա 

ընդգծում է այն հանգամանքը, որ ազարտի պայմաններում հուզական դեֆիցիտը 

հանգեցնում է անբավարարվածության, որն էլ որպես բացասական էներգիա, դուրս է մղվում 

ագրեսիայի նշված ձևերով: 

                                                                                                            Գծ. թիվ 2  

 

Համացանցից կախվածություն ունեցող անձանց  ագրեսիվության ցուցանիշները: 

 

Մյուս կողմից՝ այս համակազմի համար միջավայրի և աշխարհի հետ ունեսած կապը 

ամփոփվում է համացանցային զբաղվածության մեջ, որը հնարավորություն չի տալիս 

ինքնուրույն վերլուծությունների, քննադատական մտքի ձևավորման: Բացի այդ սրանք 

ամեն տեսակ գաղափարների, ,,Ճշմարտությունների,, նկատմամբ խիստ կասկածամիտ են 

ու ներշնչվող: Համահարաբերակցային կապեր են դիտարկվում հետազոտվողների 
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համացանցային կախվածության և դրսևորվող ազարտի, կասկածամտության, ինչպես նաև 

նրանց ներշնչվողականության ցուցանիշների միջև: 

Տագնապայնության ցուցանիշների քննարկումները ցույց են տալիս, որ  (գծ. թիվ 3) 

բարձր արդյունքներ են գրանցվել անձնային և  իրադրային տագնապայնության 

                                                                                                                            Գծ. թիվ 3 

 

Համացանցից կախվածություն ունեցող անձանց  տագնապայնության ցուցանիշները: 

 

ցուցանիշներում: Դրանք հանդիսանում են օրինաչափություն, քանզի ինչքան բարձր 

են ազարտի, ներշնչվողականության ու կասկածամտության հակումները, այնքան անձը 

հակված է իր համար նշանակալի գործոնի նկատմամբ: Բացի այդ ներշնչվող ու տագնապալի 

անձնավորությունները հակված են ամենատարբեր հույզերի դրսևորման, որը Պ.Վ. 

Սիմոնովի,, ինֆորմացիոն  տեսության համաձայն,, մի կողմից  կարող է առաջացնել 

հուզական ապրումների ավելցուկ (պրիֆիցիտ), մյուս կողմից՝ հետաքրքրությունների 

բազմազանությունը անձի մոտ կարող է առաջացնել դրական և բացասական հույզերի սղաճ 

(դեֆիցիտ) [5, էջ 57]: Այսինքն՝ կախվածությունը կառավարելիության անկարողություն է, 

այդ թվում նաև հույզերի: Տեղեկատվական կախվածությունը իր մեջ ներառում է 

սովորողների ժամանակի մեծ կորուստ, անքնություն, իմունիտետի անկում, ինչի 

արդյունքում առաջ են հալիս սիրտ-անոթային, հենա-շարժական և մարսողական 

համակարգերի գործառնական հնարավորությունների փոփոխություններ: 
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Հետազոտության արդյունքների վերլուծության արդյունքում հանգել ենք հետևյալ 

եզրակացությունների. 

1. Ժամանակակից աշխարհաքաղաքական զարգացումների պայմաններում կարևոր 

տեղ են զբաղեցնում նպատակային տեղեկատվությունն ու տեղեկատվական 

տեխնալոգիաները, որոնցից օգտվելու գործընթացը պահանջում է կանոնակարգում: 

Հետազոտվող համակազմը ակտիվորեն ներգրավված է չկարգավորված տեղեկատվական 

հեռարձակումների հորձանուտում: Տեղեկատվությունից չկարգավորված  օգտվելը 

հնգեցնում է  տեղեկատվական կախվածության, որը ուղղակի ազդեցություն ունինրսնց  

հոգեկան առողջության և հոգեբանական անվտանգության ապահովման համակարգերի 

վրա:  

2. Տեղեկատվական առանձին աղբյուրներ օժտված են հատուկ ծրագրեր 

իրականացնող միսիաներով, որոնք սովորողներին ապակողմնորոշում են իրենց հիմնական 

ուսումնական գործունեության վրա կենտրոնանալուց: Համացանցային և այլ միջոցներից 

կախվածությունը զուգակցվում է սովորողների ժամանակի մեծ կորստով, անքնությամբ, 

աշխատունակության անկմամբ, ախորժակի կորստի դրսևորումներով,որոնք  հանգեցնում 

են օրգանիզմի իմունիտետի անկման, ինչի արդյունքում նրանց մոտ առաջ են գալիս սիրտ-

անոթային, հենաշարժական և մարսողական համակարգերի գործառնական 

խանգարումներ: 

3. Սովորողների համացանցային կախվածությունը զուգակցվում է բացասական 

հույզերի ակտիվացմամբ, սովորողների տագնապայնության մակարդակի բարձրացմամբ, 

բարձր մակարդակի նյարդային ու ագրեսիվ վարքագծի դրսևորմամբ: Միջանձնային 

հարաբերություններում դիտարկվում են անհանդուրժողականության, գործունեության մեջ 

համագործակցության և համատեղելիության խանգարումներ:  Հոգեհիգիենայի 

տեսանկյունից նմանատիպ փոփոխությունները սովորողների նորմալ 

կենսագործունեության համար հանդիսանում են վտանգավոր:  
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В статье обсуждаются влияние информационных угроз на организм учащихсяна, и на 

психофизиологических функции систем обеспечения  психологической безопасности в 

условиях военнополитической напряженности. Экспериментальным путем выявлены 

кореляционные связи между информационной зависимости и поведенческих изменений, а так 

же психофизиологических характеристик и изменений обшего и  психического здоровья, и 
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между особенностей проявления эмоциональных явлений, и между функциональных систем 

и  функциональных возможностей. 

Ключевые слова: информационная зависимисть, психологическая безопасность, обшее  и 

психологическое здорпвье, фынкциональные системы, функциональные возможности: 

 

THE INFLUENCE OF MASS MEDIA THREATS ON THE SYSTEM OF STUDENTS’        

PSYCHOLOGICAL SECURITY 
 

Mkrtumyan M. P. (Armenian state pedagogical university 

 after K. Abovyan, Yerevan, Armenia)  

mkrtumyan07@mail.ru 
 

The article discusses the influence of mass media threats on the students’ organism, as well as 

the psycho-physiological functions of the system to provide the students’ with  the psychological 

security in  the conditions of military-political tension. Through the research we have found out that 

there is a correlation between mass media addiction and changes in the behavior, also psycho-

physiological characteristics and the changes in ordinary, psychological health, the peculiarities on 

the background of emotional phenomenon, between functional systems and functional possibilities. 

Keywords: informational addiction, psychological security, phsychological health, functional 

systems, functional possibilities. 
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Հոդվածում ներկայացվում են հայ մանկավարժների դիրքորոշումներն ու 

տեսակետները կարդալու կարողության ձևավորման գործընթացի շուրջ, որի 
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կատարելագործման ուղղությամբ մշակվել են ու այսօր էլ մեզ են հասել 

մանկավարժամեթոդական բազմանպատակ դրույթներ և մեթոդներ, որոնք շատ այժմեական 

ու կիրառելի են: 

Հատկանշական է նրանց կողմից արծարծվող և մեկնաբանվող բացատրական 

ընթերցանության մեթոդի էությունը, կառուցվածքն ու խնդիրները, որոնք ընթերցողական 

կարողության ձևավորման հիմնաքարն են համարվում և միտված են զարգացնելու կրտսեր 

դպրոցականների հասկանալով կարդալու կարողությունը՝ հիմք ընդունելով կարդացածի 

գաղափարի ընկալման հիմնախնդիրը: 

Հանգուցային բառեր` ընթերցողական կարողություն, կարդալու կարողություն, 

դիրքորոշում, հիմնախնդիր, մեթոդ, սկզբունք: 

 

Աշխատանքի նպատակն է՝ ներկայացնել հայ մանկավարժների դիրքորոշումներն ու 

սկզբունքներն ընթերցողական կարողության և կարդալու կարողության հիմնախնդիրների 

վերաբերյալ: 

Աշխատանքի խնդիրներն են՝ դիտարկել ընթերցողական կարողության և կարդալու 

կարողության ձևավորման գործընթացի դժվարությունները, մշակել կարդալու նկատմամբ 

սիրո և հետաքրքրության ձևավորմանը միտված մոտեցումներ: 

Դեռևս, 19-րդ դարի 30-40-ական թվականներին մեծ լուսավորիչ Խաչատուր 

Աբովյանին (1809-1848 թ.թ.) մշտապես մտահոգում էին մատաղ սերնդի կրթության 

գործընթացում կիրառվող մեթոդներն ու սկզբունքները: Նա հատկապես լուրջ 

անհանգստություն էր դրսևորում կարդալու նկատմամբ սերնդի անբավարար 

հետաքրքրվածության ուղղությամբ: Այդ անտարբերությունը նա հիմնավորում էր 

սովորողների կարդալու կարողության ցածր մակարդակով, որի պատճառը նա տեսնում էր 

կարդալու կարողության ձևավորման գործընթացի, առավելապես գրաճանաչության 

մեթոդիկայի անկատարությամբ: Նա կարևորում էր ընթերցած նյութի շուրջ աշակերտների 

ակտիվ մտավոր գործունեությունը, երկկողմյան զրույցը, բնագրի բառերի ու դարձվածքների 

բացատրությունը, բնագրի գիտակցորեն կարդալը, գաղափարի և դիպաշարի 

բացատրությունն ու մեկնաբանումը: Նա ուսուցիչներին խորհուրդ էր տալիս 
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աշակերտներին սովորեցնել կարդալ պարզ, դանդաղ, բնական ձայնով և ոչ երգելով կամ՝ 

«լավ ևս ասել ղողանջելով», որն ընդհանուր հիվանդություն է մանուկների մեջ և «ցարբունս 

հասակի ոչ արմատախիլ լինի» [6, էջ 20]:  

Կրտսեր դպրոցականների կարդալու կարողության ձևավորման գործընթացին 

անդրադարձավ մեծ մտավորական և մանկավարժ Միքայել Նալբանդյանը (1829-1866 թթ.): 

Նա ևս երեխաներին կարդալ սովորեցնելու գործընթացի արդյունավետությունը համարում 

էր լեզվի քերականության իմացությունը: «Հայոց հին լեզուն հնացած հաց է,- գրում էր նա,- և 

արդեն 1300 տարի է, որ թխված է, իսկ նոր լեզուն ամենայն օր եփվում է, ջերմ է և սննդարար, 

ուստի սորանով շատ հեշտ կլիներ կերակրել հայոց ազգի սոված հոգին և առ ավելի հյութ և 

արյուն կդառնար նորա մեջ, քան թե այն չորացածը և քարացածը, որ չունի յուր մեջ այն 

կենդանական մասները» [6, էջ 22]:  

19-րդ դարի 50-60 -ական թվականներին որպես սովորողների հասկանալով կարդալու 

կարողության զարգացմանը նպաստող աշխատանքներ ուշադրության արժանացան 

Ռաֆայել Պատկանյանի «Պարգև մանկանց» ընթերցարանը [6, էջ 23], Ստեփան Նազարյանի 

«Առաջին հոգեղեն կերակուր հայազգի երեխաների համար» այբբենարան-ընթերցարանը [6, 

էջ 23], ինչպես նաև «Հանդես նոր հայախոսության»  (Մոսկվա, 1857 թ.) [6, էջ 23] 

ընթերցանության գրքերը: Այս շրջանում լուրջ ուշադրության արժանացավ Հովհաննես 

Բերբերյանի «Այբբենարան հայկազյան լեզվի» (1858 թ.) դասագիրքը [6, էջ 24], որի 

կառուցվածքի սկզբունքների հիմքում դարձյալ ընկած էին բացատրական ընթերցանության 

մեթոդի բաղադրիչները: 

19-րդ դարի վերջին և 20-րդ դարի սկզբին բացատրական ընթերցանության մեթոդի 

կատարելագործման հարցում իր մեծ ավանդն ունեցավ Նիկողայոս Տեր-Ղևոնդյանը (1846-

1920 թ.թ): Նա ստեղծեց բազմաթիվ այբբենարաններ, ընթերցարաններ, մեթոդական 

ուղեցույցներ, որոնց մեջ դարձյալ (թեև չէր գործածվում «բացատրական ընթերցանության 

մեթոդ» եզրաբառը) բացատրական ընթերցանության մեթոդի բոլոր բաղադրիչները 

դիտարկվել են:  

Ղազարոս Աղայանը (1840-1911 թթ.) այն քչերից մեկն էր, որ «խավարի 

թագավորության» մեջ փայլատակեց իր մեծ կամքի ու խելքի ուժով, գրողի ու մանկավարժի 
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իր փայլուն տաղանդով, ազգանվեր իր լուսավորչական բազմաբեղուն գործունեությամբ [1, 

էջ 6]: Հատկապես ուշագրավ  է Ղ. Աղայանի «Ուսումն մայրենի» դասագրքերի շարքը [6, էջ 

28], որի մեթոդական կառույցը նորույթ էր այդ ժամանակաշրջանի համար: Իր հետաքրքիր 

բովանդակությամբ և պարզությամբ առանձնացավ Աղայանի «Արևիկ» այբբենարանը [1, էջ 

65], որն, ի տարբերություն «Ուսումն մայրենի»-ի, իր կառուցվածքով ավելի հետաքրքիր էր: 

Այբբենարանը կառուցված էր մեթոդական ճիշտ սկզբունքներով, լեզվական ու 

տրամաբանական հետաքրքիր առաջադրանքներով, որոնք ոչ միայն բացում էին երեխայի 

միտքը, այլ նաև ունեին ճանաչողական մեծ արժեք:  

Նշանավոր մանկավարժ, մեթոդիստ Սեդրակ Մանդինյանը՝ (1844-1915 թթ.) 

հիմնավորապես անդրադարձել է կրտսեր դպրոցականի կարդալու կարողության 

ձևավորմանը վերաբերող հարցերին: Մայրենիի դասերի գլխավոր և հիմնական 

բաղադրամասերը նա համարել է զրույցը, բնագրի ընթերցումը, բնագրում տեղ գտած 

անծանոթ բառերի արտահայտությունների ու դարձվածքների բացատրությունը, 

ստեղծագործության «տված դասերի» քննարկումը: Ս. Մանդինյանը «Հայերեն կարդալ և գրել 

ուսուցանելու հրահանգը» (1869թ.) [6, էջ 30], «Ուսման նախագիծ ազգային 

ուսումնարանների համար» (1876թ.) [6, էջ 30] և մի շարք այլ աշխատություններում կարևորել 

է դրանց դերը բացատրական ընթերցանության մեթոդով իրականացվող դասերի 

խնդիրների լուծման գործընթացում:  

19-րդ դարի մեծ մանկավարժ և մեթոդիստ Առաքել Բահաթրյանը (1848-1883 թթ.) ոչ 

միայն մշակեց ընթերցանության մեթոդիկային վերաբերող այդ պահի համար կարևոր 

հարցերը, այլև անդրադարձավ մայրենիի կազմակերպման դասերի բոլոր փուլերին: Նրա 

աշխատություններում քննարկվում են զրույցի կարդալու կարողության ձևավորման 

մեթոդական քայլաշարն ու նրա դերը մարդու կյանքում: Նրա աշխատությունները` 

«Մայրենի լեզվի ուսուցումը տարրական դպրոցների մեջ» [6, էջ 32], «Ընթերցարանը և նորա 

նշանակությունը ժողովրդական դպրոցների մեջ» [6, էջ 32], «Ուղեցույց հայ ուսուցչի» [6, էջ 

32] ձեռք են բերել մեծ հեղինակություն և մինչև օրս էլ արժեքավոր են ու հետաքրքիր: Ա. 

Բահաթրյանն այդ ընթերցարաններն ընդունում է որպես «Դպրոցի մանկավարժական 

հավատո հանգանակ», «Կենաց գիրք», «Դպրոցի կյանքի ջերմությունը չափող ջերմաչափ», 
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որը պետք է ծառայի դպրոցի կարևորագույն նպատակներին [4, էջ 59]:  

20-րդ դարասկզբին մեծ մանկավարժ Թադևոս Խզմալյանն (1869 - 1919 թթ.) առաջ 

քաշեց այն միտքը, որ կարդացած բնագրի միջոցով աշակերտը ոչ միայն պիտի 

կատարելագործի իր կարդալու կարողությունը, այլև պետք է ձեռք բերի որոշակի լեզվական 

պաշար, հարստացնի միտքն ու լեզուն: Ըստ նրա՝ կարդացած բնագրի շուրջ անհրաժեշտ է 

իրականացնել վերլուծական-համադրական աշխատանք. բնագիրը մասերի բաժանել, 

վերնագրել, բնագրի մեջ առանձնացնել հիմնականը երկրորդականից, դիտարկել 

կերպարների գործողությունները, համառոտել և ընդարձակել դիպաշարը: 

Գուրգեն Էդիլյանը (1885-1942 թթ.), հիմնավոր կերպով մեկնաբանեց բացատրական 

ընթերցանության մեթոդի բաղադրամասերի կառուցվածքը, խնդիրներն ու դրանց էությունը: 

Մշակելով հայոց լեզվի բացառապես նոր մեթոդիկա՝ Գ. Էդիլյանը նոր խոսք ասաց հայ 

մանկավարժության մեթոդիկայի պատմության մեջ: Նրա ստեղծած դասագրքերը և 

ուսումնական ձեռնարկները (Հայոց լեզվի մեթոդիկա՝ 1923 թ., Ուղղագրության ուսուցման 

մեթոդիկա՝ 1927 թ., Լեզվի մեթոդիկա՝ 1930 թ.) այսօր էլ շատ արդիական են և մեծ տեղ են 

զբաղեցնում մանկավարժության բնագավառում:  

1930-ական թվականների գրական ասպարեզ իջավ պրոֆ. Արարատ Ղարիբյանը (1899 

- 1977 թթ.): Նա մեծ տեղ էր տալիս ընթերցանությանը՝ նշելով, որ դասարանական 

ընթերցանությունը աշակերտին տալիս է այնքան բառապաշար, որ նա կարողանա 

ինքնուրույն ընթերցել: Ա. Ղարիբյանը հասկացող ընթերցողի զարգացման գործընթացում 

կարևորում էր բացատրական ընթերցանությունը՝ համոզված լինելով, որ այն ընդլայնում է 

աշակերտի մտահորիզոնը, հարստացնում էր խոսքի բովանդակությունը և մշակում էր 

սեփական խոսքի արտաքին կողմը [5, էջ 478]:  

Իր արժեքավոր գաղափարների ինքնատիպությամբ հայ մանկավարժության մտքի 

պատմության մեջ իր ուրույն տեղը գրավեց պրոֆեսոր Սիրակ Գյուլբուդաղյանը (1915- 1997 

թթ.): Նրա «Հայոց լեզվի մեթոդիկա» աշխատությունը [3], որը փայլում է բարձրարժեքությամբ 

և ինքնատիպությամբ, այսօր ևս մատաղ սերնդի հայեցի դաստիարակման և կրթության 

գործում շատ կարևոր է և օգտակար: Նա կարևորել է արտադասարանական 

ընթերցանությունը, ասմունքը, գրական խմբակները, բառախաղերը, խաչբառերը, որոնք 



896 

 

բարենպաստ միջավայր են ստեղծում ընթերցողական կարողության զարգացման համար: 

Ս. Գյուլբուդաղյանն այն համոզմանն է, որ առանց այդ միջոցների չոր ու ցամաք կլինի 

գաղափարների մեկնաբանումը, կպակասի խոսքի զգացական կողմը, իսկ զգացականը շատ 

է օգնում մտքերն ըմբռնելուն [3, էջ 81]:  

Ս. Գյուլբուդաղյանի ժամանակակից պրոֆեսոր Աշոտ Տեր-Գրիգորյանն (1927 - 1988 

թթ.) առաջին անգամ մանրազնին ներկայացրեց մայրենիի դասավանդման խնդիրները 

տարրական դպրոցում: Ա. Տեր-Գրիգորյանի աշխատություններում ևս գործածված չէ 

«ընթերցողական կարողություն» եզրույթը և ընդհանրապես, անդրադարձ չկա այդ 

կարողության էությանը: Իր գործունեության տարիներին Ա. Տեր-Գրիգորյանը 

ուսուցիչներին հանձնեց «Ընթերցանության դասի կառուցվածքը տարրական 

դասարաններում» [7], «Բացատրական ընթերցանություն» [8], «Բացատրական 

ընթերցանությունը հայ դպրոցում (1905-1920)» [9] աշխատությունները: Ա. Տեր-Գրիգորյանի 

աշխատությունների գլուխգործոցը դարձավ «Հայոց լեզվի մեթոդիկա» ձեռնարկը [10], որն 

այսօր էլ կիրառվում է ուսուցիչների շրջանում: Ինչպես նշում է պրոֆ. Տեր-Գրիգորյանը, 

հայոց լեզվի մեթոդիկայի զարգացման ու մշակման գործում այժմ հսկայական է դպրոցի և 

առաջավոր ուսուցչության դերը, որոնք ժամանակակից մանկավարժության, 

հոգեբանության ու լեզվաբանության հետ միասին նոր ուղղություն ու ընթացք են տալիս 

մեթոդիկայի հետագա զարգացմանը [10, էջ 19]:  

Ա. Տեր-Գրիգորյանի հետևորդը եղավ մանկավարժական գիտությունների դոկտոր, 

պրոֆեսոր Ջուլիետա Գյուլամիրյանը: Նա իր աշխատություններում դիտարկել է մայրենիի 

ուսուցման վերլուծական համադրական մեթոդների առանձնահատկությունները՝ այդ 

մեթոդի ճիշտ կիրառման մեջ տեսնելով սովորողների ընթերցողական կարողության 

ձևավորման հիմնախնդրի ատաղձը: Պրոֆեսորը ներկայացրել է տարրական դպրոցի 

դասագրքերում տեղ գտած բնագրերի շուրջ իրականացվող համակարգված աշխատանքի 

քայլաշարը և համապատասխան առաջադրանքներով վարժություններ, որոնց կիրառումը 

մեծապես նպաստում է ընթերցողական կարողության ձևավորմանը: Նա կարևորել է և 

առաջադրել գրականագիտական նախագիտելիքների ուսումնասիրման սահմանները 

(գաղափար, ենթատեքստ, վերնագիր, տեքստ, թեմա և այլն) և ներկայացրել է կերպարների 
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շուրջ վերլուծական աշխատանքի իրականացման մեթոդիկան, մշակել է կարդացած 

ստեղծագործության գաղափարի և ենթատեքստի բացահայտմանը նպաստող կրտսեր 

դպրոցականներին ուղղված հաղթահարելի և արդյունավետ ուղիներ [2, էջ 151-161]:  

Եզրակացություն: Ուսումնասիրելով հայ մանկավարժների դիրքորոշումներն ու 

սկզբունքները վերոնշյալ հիմնախնդրի վերաբերյալ, պարզեցինք, որ թեև բոլոր 

ժամանակներում անդրադարձ է եղել ընթերցողական կարողության ձևավորման 

հիմնախնդրին, սակայն խնդիրը չի բացահայտվել այնպես, ինչպես ժամանակակից 

մանկավարժների սերունդն է ընկալում դրա կարևորությունը: 
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ИЗ ИСТОРИИ МЕТОДОЛОГИИ ФОРМИРОВАНИЯ ЧИТАТЕЛЬСКИХ СПОСОБНОСТЕЙ 

МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ 

 

Мелконян  Г. A. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения)  

gajanemelkonyan@gmail.com 

 

В статье представлены позиции и точка зрения армянских педагогов относительно 

процесса формирования умения читать, с целью его совершенствования. Были разработаны и 

дошли до нас сегодня многоцелевые педагогико-методические принципы и методы, которые 

являются очень современными и применимыми. 

Заслуживают внимания сущность, структура и задачи разработанной и 

интерпретируемой ими методики объяснительного чтения, которые считаются краеугольным 

камнем формирования читательской способности и направлены на развитие умения младших 

школьников читать с пониманием, исходя из проблемы понимание идеи прочитанного. 

Примечательно также, что в принципах и подходах, посвященных организации занятий 

родным языком, всегда упоминались компоненты объяснительного чтения (разговор, чтение 

исходного текста, объяснение слов и т.д.), однако они никогда не использовали термины 

«объяснительное чтение» и «читательское умение». Поэтому, исходя из вышеизложенного, нам 

стало ясно, что хотя упомянутая проблема всегда существовала и волновала армянских 

педагогов, она не раскрывалась в том смысле, в каком воспринимает ее актуальность 

поколение современных педагогов. 

Ключевые слова. Читательское умение, умение читать, проблема, метод, принцип. 
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FROM THE HISTORY OF THE METHODOLOGY FOR FORMING THE READING ABILITY OF 

YOUNG SCHOOL STUDENTS 

 

Melkonyan  G. A. (Armenian state pedagogical university 

 after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

gajanemelkonyan@gmail.com 

 

The article presents the positions and point of view of Armenian teachers regarding the process 

of forming the ability to read, with the aim of improving it. Multi-purpose pedagogical and 

methodological principles and methods have been developed and have come down to us today, 

which are very modern and applicable. 

The essence, structure and objectives of the explanatory reading methodology developed and 

interpreted by them, which are considered the cornerstone of the formation of reading ability and 

are aimed at developing the ability of younger students to read with understanding, based on the 

problem of understanding the idea of what they read, deserve attention. 

It is also noteworthy that the principles and approaches devoted to the organization of mother 

tongue classes always mentioned the components of explanatory reading (conversation, reading the 

source text, explaining words, etc.), but they never used the terms “explanatory reading” and 

“reading skills”. Therefore, based on the foregoing, it became clear to us that although the mentioned 

problem has always existed and worried Armenian teachers, it has not been revealed in the sense in 

which the generation of modern teachers perceives its relevance. 

Keywords: Reading ability, ability to read, problem, method, principle.    
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Դեռ Արիստոտելը նկատել էր, որ «հնարագիտությունը ոչ միայն գիտելիքին 

տիրապետելն է, այլև այդ գիտելիքը գործի մեջ կիրառելու ունակությունը»: 

 

Սույն հոդվածի նպատակն է ներկայացնել բժշկական համալսարանի առաջին կուրսի 

ուսանողներին կենսաֆիզիկական և կենսաօրգանական քիմիա առարկաների 

դասավանդման ընթացքում առաջացած խնդիրները՝ հաշվի առնելով դրանց 

առանձնահատկությունները, դերը հետագա տեսական և կլինիկական առարկաների 
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յուրացման նախադրյալներ և լուծման ուղիները համապատասխան աշխարհում կրթության 

զարգացման ռազմավարության առաջատար գաղափարներին։ Դրա հետ կապված՝ 

Բժշկական քիմիայի ամբիոնի դասախոսական կազմը անցել է գիտելիքների գնահատման 

բազմաբաղադրիչ համակարգի՝ օգտագործելով ուսանողակենտրոն  ուսուցման 

մեթոդաբանությունը։ Գիտելիքների գնահատման բազմաբաղադրիչ համակարգի 

կիրառումը օգնեց ոչ միայն խթանել առաջին կուրսեցիների մասնակցությունը ընթացիկ 

պարապմունքներին և բարձրացնել գիտելիքների մակարդակը, այլև օբյեկտիվորեն 

գնահատել դասավանդման մեթոդների կիրառման արդյունավետությունը: Այն նաև թույլ 

տվեց ամբիոնին լուծել մանկավարժության հիմնական խնդիրներից ևս մեկը՝ «սովորեցնել 

սովորել»։ Հոդվածում արտացոլված են այն դրական փոփոխությունները, որոնք 

արձանագրվել են բժշկական քիմիայի ամբիոնում և համահունչ են կրթական 

համակարգերում այսօր տեղի ունեցող փոփոխությունների համաշխարհային միտումներին։  

Հանգուցային բառեր՝ բազմաբաղադրիչ համակարգ, ուսանողակենտրոն  ուսուցում, 

հիբրիդային ուսուցում, տեղեկատվական և հաղորդակցական տեխնոլոգիաներ։ 

 

Ժամանակակից հասարակությանը անհրաժեշտ են արտասովոր, ստեղծագործական 

մտածելակերպով, լայն տեսադաշտով օժտված անձինք, որոնք կարող են իրենց առջև դնել և 

լուծել արտասովոր խնդիրներ: Ստեղծագործական հմտություններով օժտված անհատի 

գործոնը ժամանակակից հասարակության սոցիալապես անհրաժեշտ պահանջն է: Այս 

պահանջը հատկապես վերաբերվում է մարդկանց, ովքեր պատասխանատու են 

յուրաքանչյուր անհատի և հասարակության առողջության համար:  

Բժշկական կադրերի պատրաստման եռաստիճան համակարգը հիմնված է 

շարունակական կրթության սկզբունքների վրա ողջ կյանքի ընթացքում: Ապագա բժշկի 

անհատականության ձևավորումը սկսվում է նախահամալսարանական փուլում՝ քիմիայի և 

կեսնաբանության մասնագիտացված դասարաններում: Բժշկական քիմիայի ամբիոնում, 

որպես հետագա տեսական և կլինիկական առարկաների յուրացման նախադրյալներ, 
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առաջին կուրսի ուսանողներին դասավանդում են կենսաֆիզիկական և կենսաօրգանական 

քիմիա առարկաները: Այս հոդվածում մենք ներկայացնում ենք դասավանդման ընթացքում 

առաջացած խնդիրները, այդ խնդիրների լուծման ուղիները, հաշվի առնելով առարկաների 

առանձնահատկությունները և ամբիոնում կատարված աշխատանքների 

արդյունավետությունը:  

Տարիների ընթացքում կատարված աշխատանքների վերլուծությունը վկայում է, որ 

ուսուցման լավ արդյունքների կարելի է հասնել ոչ միայն բարձրացնելով առաջին 

կուրսեցիների հետաքրքրությունը առարկաների նկատմամբ, այլև լուծելով կարևոր պայման 

հանդիսացող հիմնական խնդիրներից մեկը՝ «սովորեցնել սովորել»։ Դրա 

անհրաժեշտությունը պայմանավորված է ԲՈւՀ ընդունվելու նախապատրաստական 

փուլում կիրառվող սկզբունքներով` թեմաների և թեստերի մեխանիկական մտապահմամբ: 

Թեստերն անգիր անելը հանգեցնում է ԲՈւՀ -ում պասիվ սովորողների քանակի 

ավելացմանը, քանի որ հատկապես առաջին կուրսում շատ ուսանողներ ուղղակի 

պատրաստ չեն ուսումնական գործընթացի մեջ ներգրավվելուն: Դասավանդման 

արդյունքները գնահատվում են ուսանողների կարողություններով, սեմինար 

պարապմունքների ընթացքում նրանց ստեղծագործ մտածելակերպի, առարկաների 

նկատմամբ վերաբերմունքի դրսևորմամբ: Ցանկացած դասախոսության 

արդյունավետությունը որոշվում է ոչ միայն նրանով, թե ի՞նչ է տալիս դասախոսը, այլ նաև 

նրանով, թե ի՞նչ յուրացրին ուսանողները ուսուցման ընթացքում: Մեր կարծիքով այս ամենը 

զգալիորեն պայմանավորված է ուսանողների նպատակայնությամբ, շահագրգրվածությամբ, 

լավ սովորող ուսանողների կողմից դրսևորվում է առավելագույն գիտելիքներ ձեռքբերելու, 

շրջապատում լավագույնը լինելու մեծ ցանկություն, ինչը խրախուսվում է նաև ռոտացիոն 

համակարգի առկայությամբ: Թույլ և ծույլ ուսանողների համար նման համակարգ գոյություն 

չունի, և ելնելով մեր համալսարանում որդեգրված մոտեցումներից՝ մեր ամբիոնը որոշեց 

անցնել վերջարդյունքների գնահատման նոր՝ բազմաբաղադրիչ համակարգի՝ հույս 

ունենալով, որ դա կխթանի ուսանողների ընթացիկ աշխատանքները: Հինգ կիսամյակների 



903 

 

ընթացքում փորձարկված եղանակը, ըստ առաջադիմության տվյալների վերլուծության և 

դասախոսների ու ուսանողների կարծիքի՝ դրական է, այդ իսկ պատճառով այն պետք է լինի 

շարունակական և պահանջում է ամբողջ անձնակազմի լարված և համախմբված 

աշխատանքը [1,էջ145-152]: 

Բազմաբաղադրիչ գնահատման համակարգն այս պարագայում հանդիսանում է 

գիտելիքների վերահսկման և գնահատման ուսումնական գործընթացի ամենակարևոր 

տարրերից մեկը, կարելի է ասել, որ այն ցույց է տալիս, թե որքան արդյունավետ է 

իրականացվում ուսուցման գործընթացը [2, էջ 23-28]: Դա հնարավոր է նաև բաղադրիչներից 

մեկի՝ գրավոր աշխատանքների կառուցվածքի շնորհիվ: Ընթացիկ գնահատման 

արդյունքներում ստացված միավորները (առավելագույնը երկու միավոր), գումարվելով 

համակարգչային քննության ընթացքում ստացված միավորին` ձևավորում են վերջնական 

գնահատականը: Սակայն հարկ է նշել, որ գնահատականի ձևավորման մեջ, գերակշիր դեր 

ունի հենց համակարգչային թեստային եղանակով ստացված միավորը (առավելագույնը ութ 

միավոր): Համակարգչային թեստային եղանակի կիրառումը թույլ է տալիս ճշգրիտ 

գնահատել ուսանողների փաստացի գիտելիքների մակարդակը և բացառում է 

միջամտությունները: Մինչդեռ, ընթացիկ գնահատման համար նախատեսված գրավոր 

աշխատանքներն ընդգրկում են կառուցողական բնույթի հարցեր, որոնց պատասխանելու 

համար ուսանողը պետք է տիրապետի Բլումի բուրգի բոլոր մակարդակներին՝ ներառելով 

առավելագույն «Ստեղծում» մակարդակը: Պարզ է դառնում, որ տվլալ 

հանձնարարությունները կատարող ուսանողը ոչ միայն ունի համապատասխան 

գիտելիքներ, այլ նաև կարողանում է կիրառել դրանք` կառուցելով հարցադրումների 

ճշգրիտ պատասխանները: Այդ ամենը թույլ է տալիս դասախոսներին լիարժեք 

պատկերացում կազմել ուսանողների ամենօրյա աշխատանքի վերաբերյալ, իսկ 

ուսանողներին՝ համապատասխան նիշեր ստանալ։ 

Բժշկական քիմիայի Ամբիոնի կողմից ներդրված բազմաբաղադրիչ գնահատման 

համակարգում նման մոտեցումը մոտիվացնում է ուսանողներին պատրաստվել ոչ միայն 
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քննություններին, այլ նաև ամբողջ կիսամյակի ընթացքում պատշաճ ուսումնասիրել 

մատուցվող նյութը և անհրաժեշտ գիտելիքներ ձեռք բերել:  

 Այսպիսով բազմաբաղադրիչ գնահատման համակարգը թույլ է տալիս բարձրացնել 

մատուցված գիտելիքների յուրացումը, ինչպես նաև գնահատել և վերլուծել դասավանդման 

ընթացքում ամբիոնում կիրառվող բոլոր ստորև նշված մանկավարժական մեթոդների 

արդյունավետությունը. 

● ժամանակակից մանկավարժական տեխնոլոգիաներ, այդ թվում նաև 

տեղեկատվական-հաղորդակցային տեխնոլոգիաներ` ՏՀՏ: 

● ուսուցման ինտերակտիվ, ուսանողակենտրոն մեթոդները(’Flipped Classroom’’ ), 

որոնք հիմնված են համագործակցային ուսուցման և յուրաքանչյուր ուսանողին անհրաժեշտ 

կրթական ծրագրեր պարունակող նութերը տրամադրելու սկզբունքների վրա: 

● Գործնական և լաբորատոր աշխատանքներ 

● Հիբրիդային ուսուցում 

Տեղեկատվական-հաղորդակցային ուսուցման տեխնոլոգիաները մանկավարժական 

մեթոդների, արտադրական գործընթացների և ծրագրային ապահովման ամբողջությունն է, 

որն ինտեգրվել է ամբիոնի կողմից՝ նպատակ ունենալով հավաքել, մշակել, պահել, 

տարածել, ցուցադրել և օգտագործել տեղեկատվությունը՝ ելնելով ուսանողների շահերից [3, 

էջ 7-6] : 

Ամբիոնի դասախոսների կարծիքներից և ուսանողների արձագանքից ելնելով, կարելի 

է ասել, որ ՏՀՏ –ի կիրառումը թույլ տվեց ոչ միայն հագեցնել ուսանողներին մեծ 

քանակությամբ պատրաստի, ճշգրիտ ընտրված նյութերով, այլև նպաստեց նրանց մտավոր 

և ստեղծարար ունակությունների զարգացմանը: Ինչպես նաև սովորեցրեց ուսանողներին 

ինքնուրույն ձեռք բերել նոր գիտելիքներ`աշխատելով տեղեկատվական տարբեր 

աղբյուրների հետ [6, էջ10-23], լուծելով վերոնշյալ կարևորագույն խնդիրներից մեկը՝ 

«սովորեցնել սովորել»:  
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Բժշկական քիմիայի ամբիոնում ՏՀՏ-ն կիրառվում է դասախոսության ընթացքում` նոր 

նյութի մատուցման ժամանակ այն ցուցադրվում է ինտերակտիվ պատկերների տեսքով 

մուլտիմեդիա պրոեկցիոն սարքավորման օգնությամբ։  

Առցանց ՏՀՏ գործիքները լայնորեն օգտագործվում են ուսուցման ինտերակտիվ, 

ուսանողակենտրոն մեթոդների կազմակերպման և դասավանդման ընթացքում, ինչպես նաև 

գիտելիքների ամրապնդման և վերահսկման ժամանակ (համակարգչային եղանակով 

թեսթային հանձնարարությունների կատարում): 

Ամբիոնում ուսանողակենտրոն մեթոդների կազմակերպման և դասավանդման 

ուղղությամբ կատարվող լայնածավալ աշխատանքների արդյունավետությունը 

ապացուցված է բազմաբաղադրիչ գնահատման համակարգի կիրառման ընթացքում 

գրանցված տվյալների դրական արդյունքներով: Ամբիոնում այդ աշխատանքները տարվում 

են մի շարք ուղղություններով. վերանայվել են ծրագրում ընդգկված բոլոր թեմաների 

ծավալները և բովանդակությունը ըստ մասնագիտական ուղղվածության, մանրամասն 

ներկայացվել են բժշկագիտության այն ասպարեզները, մասնագիտությունները և 

առարկաները, որոնց ուսումնառության համար անհրաժեշտ է տվյալ գիտելիքների 

ձեռքբերումը: Այս ամենը նշված է ուսանողներին տրամադրված, այսպես կոչված «տնային 

հանձնարարությունների» թերթիկներում, որոնք, նախատեսված թեմաների համար 

հանդիսանում են ինքնուրույն ոուսումնառության ուղեցույց (guide): Բացի այդ ամբիոնի 

կողմից ուսանողներին տրամադրվող նախօրոք մշակված և պատրաստված ՏՀՏ 

ռեսուրսների օգնությամբ ուսանողները կարողանում են ինքնուրույն յուրացնել նոր նյութի 

այն ասպեկտները, որոնք իրենցից մեծ դժվարություն չեն ներկայացնում, դրանք Բլումի 

«Գիտելիք» և «Ըմբռնում» մակարդակներն են [6, էջ 10-23]: Միաժամանակ դասախոսության 

ընթացքում խնայվում է դրանց վրա ծախսվող ժամանակը:  

Ուսանողակենտրոն մոդելը կիրառելով, ամբիոնը լուծում է մի քանի խնդիր. 

ուսանողները, կատարելով տնային հանձնարարությունները, ընթերցում են ուսումնական 

նյութը, մտապահում և որոշ չափով ըմբռնում նոր նյութի իմաստը: Այսինքն արվել է 
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հնարավոր ամեն բան, ուղղորդելու ուսանողներին ինքնուրույն աշխատանք կատարելիս, 

չշեղվելու հիմնական խնդիրներից: Ուսանողներն ապահովված են գրականությամբ բոլոր 

դասավանդվող լեզուներով (հայերեն, անգլերեն, ռուսերեն), որոնք նախապատրաստվել են 

ամբիոնի կողմից և համապատասխանում են գործող ծրագրերին [1, էջ145-152]: 

Ամբիոնում կազմակերպվում են հետազոտական աշխատանքներ: Ըստ հոգեբանների` 

ուսանողակենտրոն ուսուցման մոտեցումը նպաստում է ուսանողների ստեղծագործական 

անհատականության բացահայտմանը: Ուսանողների ճանաչողական 

հետաքրքրությունների բավարարման հնարավորությունները հաջողությամբ ձևավորվում 

են հետազոտական ուղղվածություն ունեցող կրթական գործունեության մեջ [4, էջ 1-3 ]: 

Ուսանողական հետազոտական/ գիտական գործունեությունը հանդիսանում է ամբիոնի 

կողմից կատարվող աշխատանքների անբաժանելի մասը: Այն կատարվում է ուսանողների 

կողմից կամ ամբիոնի կողմից առաջարկվող թեմայի շուրջ՝ ռեֆերատների և 

պրեզենտացիաների ձևով` դասախոսների և ամբիոնի վարիչի անմիջական 

խորհրդատվությամբ: Լավագույն աշխատանքները զեկուցվում են ամենամյա 

ուսանողական կոնֆերանսում և ուսանողները ստանում են մասնակցության 

սերտիֆիկատներ: Ամբիոնի վարիչի և դասախոսների կարծիքով՝ այս աշխատանքները 

առաջին կուրսեցիների մոտ ձևավորում են ինքնավստահություն, որը հետագայում կօգնի 

նրանց ընդգրկվել ավելի ծավալուն գիտական աշխատանքներում [1, էջ 145-152]: 

Գործնական և լաբորատոր պարապմունքների կազմակերպումը, ըստ դասախոսների 

և ուսանողների, կարևոր դեր է խաղում դասավանդվող նյութի ընկալման և յուրացման 

գործընթացում, ինչպես նաև առարկայի ավելի խորը ուսումնասիրության համար [5, էջ 24-

28]: Ուսանողները գործնական պարապմունքներին ներկայանում են նախապես 

պատրաստված, քանի որ յուրաքանչյուր գործնական դասի համար ապահովված են 

մեթոդական ձեռնարկներով: 

Լաբորատոր աշխատանքները, որպես ուսումնական պարապմունքի տեսակ, 

իրականացվում են հատուկ սարքավորված ուսումնական լաբորատորիաներում։ 
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Պարապմունքների ժամանակ դասախոսները ծանոթացնում են ուսանողներին նաև 

գիտական աշխատանքի տարրերին: Այն ուսանողները, որոնք լիարժեք 

նախապատրաստվել են, հասկացել են լաբորատոր աշխատանքների էությունը, 

հնարավորություն են ստանում ինքնուրույն կատարելու տվյալ փորձը` ներկայացնելով 

խմբին: Լաբորատոր աշխատանքների ծավալը սահմանափակված է պարապմունքներին 

տրամադրված սուղ ժամաքանակով և թերի տեխնիկական հագեցվածությամբ, ինչը 

լրացվում է դասախոսությունների ժամանակ տեսանյութերի ներկայացմամբ: Սակայն, 

դասախոսությունները հաճախում են ոչ բոլոր ուսանողները և այդ ուսանողների համար այդ 

նյութը մնում է անհասանելի:  

Հիբրիդային ուսուցումը կարևոր էր պանդեմիայի ընթացքում` այն նվազեցրեց վարակի 

տարածման ռիսկերը՝ պահպանելով կրթական պրոցեսի որակը: Հիբրիդային ուսուցման 

ընթացքում պահպանվեցին առկա դասախոսությունների բոլոր առավելությունները, որոնց 

ավելացվեցին հեռակառավարման հնարավորությունները [7]:  

Հիբրիդային ուսուցման իրականացման կազմակերպումը և վերահսկումը կատարվել 

է Բժշկական քիմիայի ամբիոնի վարիչ` Մ.Մ. Մելքոնյանի կողմից, լայնածավալ 

դասալսումների միջոցով: Այն ամբողջովին համապատասխանեցվել է բազմաբաղադրիչ 

գնահատման համակարգի և ուսանողակենտրոն ուսուցման մոտեցունմերին: Հիբրիդային 

ուսուցման իրականացման և վերահսկման տվյալները ամփոփելով՝ պարզ դարձավ, որ 

հիբրիդային ուսուցումը առավել արդյունավետ է, հեռավարի համեմատ: Դրական է 

համարվում բազմաթիվ ինտերակտիվ միջոցների կիրառման հնարավորությունը հեռավար 

դասախոսությունների ընթացքում, որը այնուհետև ամրապնդվում է առկա ուսուցման 

ժամանակ: 

 Ամփոփելով ներկայացվածը՝ կարելի է վստահությամբ եզրակացնել, որ վերջին 

տարիների ընթացքում կատարված նորամուծությունների արդյունքում, Բժշկական 

քիմիայի ամբիոնը գրանցել է առավել բարձր առաջադիմության և որակի ցուցանիշներ, ինչը 
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վկայում է ամբիոնի ճիշտ ուղղվածության և աշխատանքի բարձր արդյունավետվության 

մասին: 

 

Գրականություն 

1. Մելքոնյան Մ.Մ. Հնարավոր մոտեցումներ ԵՊԲՀ բարձրագույն բժշկական 

կրթության բարելավման ուղղությամբ: Ուսումնամեթոդական 20-րդ գիտաժողով նվիրված 

ԵՊԲՀ 95-ամյակին: Նյութերի ժողովածու: ԵՊԲՀ: Երևան: 2014, 145-152. 

2. Джавпарович И.И. Многокомпонентная система контроля и оценки знаний и 

компетенций студентов лингвистического вуза. Педагогическое образование в России. 2014. 

№ 3, с. 23-28. https://core.ac.uk/download/pdf/42051502.pdf 

3. Кузнецова О.Н. «Использование современных информационных и 

коммуникационных технологий в воспитательном процессе в общеобразовательной школе». 

Министерство образования и науки РФ, ООО Учебный центр «ПРОФЕССИОНАЛ» Москва 

2020 год.  https://infourok.ru/ispolzovanie-sovremennyh-informacionnyh-i-kommunikacionnyh-

tehnologij-v-vospitatelnom-processe-v-obsheobrazovatelnoj-shkole-4054945.html 

4. Лисина Н.Н. Метод проектов как современная педагогическая технология. ГБПОУ 

ВЛАТТ,  c. 1-3 07.01.2017.  

5. Теория и методика обучения биологии. Часть 2 Лабораторные занятия, практические 

работы и практикумы, глава 27, стр 24-28 https://studme.org/342118/pedagogika/ 

laboratornye_zanyatiya_prakticheskie_raboty_praktikumy 

 6. Усков И.В. Информационно-коммуникационные технологии как средство развития 

мотивации учебной деятельности студентов, тема диссертации и автореферата по ВАК РФ 

13.00.01, 2006 год стр10-26.  

7. Education | What Is Hybrid Learning? Feb 09 2021. 

https://www.viewsonic.com/library/education/what-is-hybrid-learning/  

 



909 

 

МЕТОДИЧЕСКИЕ ПОДХОДЫ КАФЕДРЫ МЕДИЦИНСКОЙ ХИМИИ В ПРОЦЕССЕ 
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Цель данной статьи, представить проблемы встречающиеся в ходе преподавания 

биофизической и биоорганической химии студентам первого курса медицинского 

университета, учитывая их специфику, роль как пререквизитов для усвоения последующих 

теоретических так и клинических дисциплин и путей их решения с применением конкретных 

технологий организации современного учебного процесса, в соответствии с ведущими идеями 

стратегии развития образования в мире. В связи с этим, преподавательским составом кафедры 

Медицинской химии, было принято решение перейти на многокомпонентную систему 

оценки знаний с применением методики, ориентированной на самостоятельную работу 

студентов. Применение многокомпонентной системы оценки знаний помогло не только 

повысить уровень знаний учащихся первокурсников, но и объективно оценить 

результативность применения новейших методов преподавания. Переход на 
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многокомпонентную систему оценки знаний, позволил кафедре найти решение одной из 

основных задач педагогики: «научить студентов учиться». Статья отражает положительные 

сдвиги в учебном процессе, которые были зафиксированы на кафедре Медицинской химии и 

соответствуют изменениям, происходящим в мировых системах образования. 

Ключевые слова: многокомпонентная система оценки знаний, обучение 

ориентированное на самостоятельную работу студентов, гибридное обучение, 

информационно-коммуникационные технологии. 
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The purpose of current article is to present the problems encountered in the teaching course 

of biophysical and bioorganic chemistry to first-grade students of medical university, taking into 

account their specificity, their role as prerequisites for mastering subsequent theoretical and clinical 
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disciplines and ways to solve these problems using specific technologies for organizing the modern 

educational process, in accordance with leading ideas of the education development strategy in the 

world. In connection with this, the teaching staff of the Department of Medical Chemistry decided 

to switch to a multicomponent system of knowledge assessment using a methodology focused on self 

study of students. The use of a multicomponent knowledge assessment system helped not only to 

increase the level of knowledge of first-grade students, but also to objectively assess the effectiveness 

of applying teaching methods. The transition to a multi-component knowledge assessment system 

allowed the department to find a solution to one of the main tasks of pedagogy: "to teach students to 

learn." The article reflects the positive changes that were recorded at the Department of Medical 

Chemistry and are in line with the global trends of changes taking place today in education systems. 

Keywords: multicomponent system of knowledge assessment, learning focused on 

independent work of students, hybrid learning, information and communication technologies. 

 

ՍՈՒՊԵՐՎԻԶԻԱՆ ՈՐՊԵՍ ՍՈՑԻԱԼԱԿԱՆ ԱՇԽԱՏՈՂՆԵՐԻ ՊԱՏՐԱՍՏՄԱՆ 

ԱՐԴՅՈՒՆԱՎԵՏ ԳՈՐԾԻՔ 

 

Մելքոնյան Ն․Ս․(Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական 

մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 

    melqonyanneli37@aspu.am 

 

Սույն հոդվածի շրջանակներում քննության են առնվում սուպերվիզիայի մեթոդի 

կիրառության հնարավորությունները սոցիալական աշխատանքի մասնագիտության 

ուսումնական պրակտիկայի կազմակերպման և իրականացման գործընթացում։ 

Քննարկվում է՝ ի՞նչ է սուպերվիզիան, որո՞նք են սոցիալական աշխատանք 

մասնագիտությունն ուսումնառողների պրակտիկ ուսուցման առանձնահատկությունները, 

և տրվում է սուպերվիզիայի կիրառության տեսլականը սոցիալական աշխատողների 

պրակտիկ պատրաստման գործընթացում: Ընդսմին՝ սուպերվիզիայի նպատակներն ու 
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խնդիրները դիտարկվում են ուսանողների կողմից մասնագիտական գիտելիքների և 

հմտությունների յուրացման համատեքստում: 

Հանգուցային բառեր՝ սոցիալական աշխատանք, սոցիալական աշխատանքի 

մասնագետ, սոցիալական կրթություն, ուսումնական պրակտիկա, սուպերվիզիան 

սոցիալական կրթության մեջ, կրթական սուպերվիզիա, փոխադարձ սուպերվիզիա: 

 

Սոցիալական աշխատողների պատրաստման գործընթացում կարևորագույն դեր է 

հատկացվում սոցիալական (ուսումնական) պրակտիկային, որի ընթացքում ուսանողին 

հնարավորություն է ընձեռվում անմիջականորեն առնչվել մասնագետների իրական 

գործունեությանը, ծանոթանալ խորհրդառուների` սոցիալական հաստատությունների, 

պետական կառույցների կողմից լուծվող հիմնախնդիրներին:  

Անգլիացի հետազոտողներ Լ․Սայսոնի և Մ․Բագինսկու համոզմամբ սոցիալական 

աշխատանքում հատկապես կարևոր դեր ունեն գործնական հմտություններն ու 

կարողությունները, որոնց տիրապետելու համար հարկ է որոշակի ժամանակահատված 

հետևել, դիտարկել, թե ինչպե՞ս են դա անում մյուսները, և փորձել նմանակել իրենց 

վարքաձևերը [4, pg. 45–53]։ Միայն խորհրդառուի հետ անմիջական աշխատանքի 

պայմաններում, որն ընթանում է հրահանգիչ սոցիալական աշխատողի ղեկավարությամբ, 

ուսանողները ստանում են հնարավորություն զարգացնել և կատարելագործել իրենց 

մասնագիտական կարողունակությունները։ Մյուս կողմից, աշխատավայրում ուսուցումը 

հնարավորություն է տալիս ոչ միայն սովորել կոնկրետ հմտություններ, այլ նաև կապել 

տեսությունը գործնականի հետ և գիտակցել սոցիալական աշխատանքի արժեքը։ 

Ուսումնական պրակտիկան ներառում է իրենում տեսական ուսուցման և պրակտիկ 

հմտությունների վերլուծություն և միավորում։ Սա ոչ միայն ուսանողի անմիջական 

գործունեությունն է կոնկրետ սոցիալական հաստատությունում, այլ նաև յուրաքանչյուր 

ուսանողի կատարած աշխատանքի քննարկումն ու վերլուծությունը, անհատական 

հաջողության գնահատականը որակական և քանակական առումով։  
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Ապագա մասնագետների պրակտիկ ուսուցման մեթոդների, ձևերի և միջոցների 

շարքում նպատակային է առանձնացնել սոցիալական աշխատողի մասնագիտական-

անձնային զարգացման ինքնավերլուծության տեխնոլոգիան  (Շ․Ռամոն, Մ․Դոէլ) [1, с. 28-30]։ 

Ուսուցման նմանօրինակ գործընթացն արևմտյան գրականության մեջ ընդունված է 

անվանել սուպերվիզիա: «Սուպերվիզիան մասնագետի գիտակցված և չգիտակցված 

ներուժի ուսումնասիրությունն ու վերլուծությունն է»՚ [2, с. 27]: 

Սուպերվիզիան իրական նախադրյալներ է ստեղծում ապագա մասնագետների 

ձևավորման ու զարգացման անհատական-ստեղծագործական մոտեցման իրականացման 

համար: Այս տեխնոլոգիայի իմաստն այն է, որ սուպերվիզորի և ուսանողի համատեղ 

գործունեության նպատակը վերջինիս ինքնակարգավորման, ինքնակազմակերպման, 

ինքնակառավարման, ինքնազարգացման, ինքնաշտկման կարողությունների զարգացումն է 

ուսումնամասնագիտական գործունեության ընթացքում։  

Այս առնչությամբ երիտասարդ մասնագետի ձևավորման ու զարգացման 

գործընթացում առանձնակի հետք են թողնում այն գիտելիքներն ու ունակությունները, 

որոնք ձեռք են բերվում առավել փորձառու, բանիմաց մասնագետի հետ 

համագործակցության արդյունքում: Վերջինիս դերում հանդես են գալիս համալսարանից 

պրակտիկայի ղեկավարը և սոցիալական հաստատությունից կցված սոցիալական 

աշխատողը։ 

Ընդհանուր առմամբ, սոցիալական աշխատանքում «սուպերվիզիան աշխատանքի 

բովանդակության կատարելագործումն է մասնագետի և կազմակերպության 

գործունեության արդյունավետության բարձրացման նպատակով»: Այստեղից կարող ենք 

հետևություն անել, որ սուպերվիզիան նպաստում է անձի մասնագիտական հմտությունների 

ու կարողությունների կատարելագործմանը` երաշխավորելով միևնույն ժամանակ 

մատուցվող սոցիալական ծառայությունների համարժեք որակ: 

Վերոնշյալ դեպքում արդյունքի անմիջական ստացողն ու սուբյեկտն այն անձն է, ով 

զբաղվում է պրակտիկ սոցիալական աշխատանքով և ստանում է առավել փորձառու, հմուտ 

մասնագետի վերահսկող աջակցությունը: Ընդ որում` սուպերվիզիայի կիրառման 
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ընթացքում հմտությունների յուրացման գործընթացն իրականացվում է սուպերվիզորի և 

պրակտիկ սոցիալական աշխատողի միջև վստահելի փոխհարաբերությունների 

պայմաններում, շնորհիվ որի ամրապնդվում և ուղղորդվում է աշխատակցի 

մասնագիտական աճը:   

Սա հեշտորեն կարելի է տեղափոխել ուսանողի ուսուցման դաշտ: Ելնելով սրանից` 

սուպերվիզորի խնդիրն է` աջակցել ուսանողին վստահելի ու անվտանգային մթնոլորտում 

վերլուծել ուսումնական պրակտիկայի ընթացքում ձեռքբերված փորձը և տեսնել նրա 

հարաբերակցությունն ու կապը տեսական գիտելիքների հետ:  

Մասնագիտական գրականության մեջ ընդունված է առանձնացնել սուպերվիզիայի 

վարչական, կրթական (ուսուցանող), աջակցող և զարգացնող մոտեցումները [2, с. 3-6]: 

Սոցիալական աշխատանքի մասնագետների պատրաստման մեջ առավել նպատակային է 

կիրառել սուպերվիզիայի կրթական և զարգացնող մոտեցումները, որոնց շրջանակներում 

կարող է լավագույնս իրականանալ նաև աջակցային մոտեցումը` աշխատանքի 

լարվածությանը դիմակայելու նպատակով: Դրանով շեշտադրվում է ուսանողի կողմից 

մասնագիտության առավել խորքային ընկալման ու յուրացման գործընթացի վրա` 

սոցիալական աշխատանքի արդյունավետ մեթոդների ու տեխնոլոգիաների 

ուսումնասիրության և վերլուծության ճանապարհով: 

Սոցիալական աշխատանքի պրակտիկ ուսուցման գործընթացում սուպերվիզիայի 

գերակայությունները կարելի է վերլուծել նաև` համաձայն վերջինիս բովանդակային 

ուղղվածության [5, 345–358]: Ըստ այդմ էլ` կարող ենք առանձնացնել․ 

1) Խորհրդառուին ուղղված սուպերվիզիա: Պրակտիկայի ղեկավարը, 

հաստատության սոցիալական աշխատողը ուսանողի հետ համատեղ վերլուծում են 

խորհրդառուի խնդրահարույց իրավիճակը և ուրվագծում վերջինիս հաղթահարմանն 

ուղղված հնարավոր գործողությունները: 

2) Մեթոդին ուղղված սուպերվիզիա: Սա ենթադրում է ուսանողի կողմից 

սոցիալական աշխատանքի գործելաոճերի մշակում կամ աշխատանքի արդեն իսկ 

կիրառվող մեթոդներին առավել խորքային տիրապետում: Սակայն նշենք, որ այս 
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ուղղվածությունն ունի սահմանափակումներ, քանի որ առանձին մեթոդի ընտրությունը ոչ 

միշտ է պատասխանում ուսուցման ընթացքում ծագող հարցերին: Մինչդեռ ուսանողը պետք 

է պրակտիկ սոցիալական աշխատանքի մասին ստանա համապարփակ պատկերացում: 

3) Գործընթացին ուղղված սուպերվիզիա: Սուպերվիզիան իր բնույթով 

փոխազդեցության գործընթաց է: Եվ այս համատեքստում կարևորվում է սուպերվիզորի և 

ուսանողի միջև դրական ու վստահելի փոխհարաբերությունների զարգացումը, ինչը 

կնպաստեր ուսանողի անձնային աճին, վերջինիս ինքնադրսևորմանը: 

4) Մասնագիտական գործունեության կատարելագործմանն ուղղված սուպերվիզիա: 

Խոսքը ուսանողի հետ պրակտիկա աշխատանքում հետազոտական, վերլուծական և 

քննադատական մոտեցումների մասին է, որոնք հնարավորություն են տալիս 

մասնագիտությունը ընկալել նորովի: Գործունեության զարգացումը տեղի է ունենում միայն 

մասնագետի աշխատանքի միջոցով, և կարևոր է, որ ուսանողը սա յուրացնի հենց ուսուցման 

ընթացքում:  

Ի մի բերելով վերոնշյալը՝ փաստենք, որ սուպերվիզիան այս համատեքտում միտված 

է ուսանողի մասնագիտական «Ես»-ի կատարելագործմանը` ճանաչողական 

հմտությունների, հետազոտական կարողությունների զարգացման, մասնագիտական 

ինքնանույնացման, մասնագիտական սոցիալականացման ու հարմարման ճանապարհով: 

Սուպերվիզիան հարկ է դիտել որպես սոցիալական կրթության մի մաս, որի նպատակն է` 

մի կողմից, աջակցել ուսանողին մասնագիտությանը տիրապետել, հաղորդակցային, 

երկխոսության հմտություններ ձևավորել և զարգացնել, լուծումների հնարավոր 

այլընտրանքներ որոնել, մյուս կողմից՝ ծանոթանալ սոցիալական աշխատանքում 

սուպերվիզիայի կիրառման առանձնահատկություններին ու սկզբունքներին որպես մեթոդ:  

Ընդ որում` սուպերվիզիայի գործընթացը կազմակերպելիս` հիմնաշեշտը դրվում է 

ուսանողի մասնագիտական կարիքների/պահանջմունքների, սպասումների և 

նպատակների վրա:  

Շարունակելով սուպերվիզիայի վերլուծությունը որպես սոցիալական աշխատողների 

պրակտիկ պատրաստման գործիք՝ նշենք, որ առաջնորդող գաղափարն է հոլլիզմը [4, 648]: 
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Հոլլիզմը սոցիալական աշխատանքում գիտելիքների, մասնագիտական արժեքների և 

հուզական փորձի միավորումն է: Վերջինիս նպատակն է` ուսանողի համար հոգեբանորեն 

պաշտպանված տարածության ստեղծումը, որում հնարավոր է քննարկել, բանավիճել, 

երկխոսել սոցիալական աշխատանքի ուսումնական պրակտիկայի վերաբերյալ նրան 

հուզող հարցերի շուրջ: 

Նշենք, որ ուսուցման գործընթացում ուսանողին աջակցելու տեսանկյունից 

սուպերվիզիայի ցանկալի ձևը անհատական առաջնորդումն է, ինչն հնարավորություն է 

տալիս վերլուծել ուսանողի սեփական խնդիրները: Ուսումնական պրակտիկայի ընթացքում 

առաջնորդում կարելի է կազմակերպել նաև խմբային աշխատանքի տեսքով՝ մի քանի 

ուսանողներից բաղկացած: Սակայն և այս դեպքում հարկ է նկատառել յուրաքանչյուր 

ուսանողի անհատական կրթական պահանջներն ու կարիքները: Այնուամենայնիվ, խմբում 

ուսանողների համար առավել դժվար է քննարկել իրենց նպատակներն ու հուզող հարցերը: 

Բացի այդ ժամանակի սղությունը խմբում կրճատում է առանձին ուսանողի մակարդակում 

աշխատանքի հմտությունների յուրացմանն աջակցելու հնարավորությունը:  

Անհատական առաջնորդմանը զուգընթաց ուսումնական պրակտիկայի 

կազմակերպման և իրականացման ընթացքում որպես կրթական գործիք կարելի է կիրառել 

փոխադարձ սուպերվիզիան․ ուսանողները միմյանց հետ քննարկում են պրակտիկ 

գործունեության ընթացքում յուրաքանչյուրի փորձն ու ձեռքբերումները: Սուպերվիզիայի 

նշյալ տեսակը կարող է ծառայել հմտությունների և գիտելիքների յուրացման մեջ որպես 

աջակցության լրացուցիչ, բայց ծանրակշիռ եղանակ: 

Սուպերվիզիան, լինելով մասնագիտական արժեքների, գիտելիքների, 

հմտությունների ու կարողությունների յուրացմանը նպատակաուղղված և ծրագրային 

գործընթաց, ուսանողից պահանջում է որոշակի նախապատրաստվածություն: Այս 

առնչությամբ հարկ է, որ ուսանողը պատրաստ լինի իր խոցելի «Ես»-ը և սեփական ուժերի 

նկատմամբ անվստահությունը ենթարկի փոխազդեցության: Այսինքն՝ սուպերվիզիայի 

ընթացքում հստականում է ուսանողի սեփական դիրքորոշումը` կարո՞ղ է, արդյո՞ք, ինքը 

նպաստել խորհրդառուների սոցիալական հիմնախնդիրների լուծմանը, ունի՞ խորհրդառուի 
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հետ շփման անհրաժեշտ (պահանջվող) հմտություններ ու կարողություններ, ինչպես նաև 

բացահայտվում են մասնագիտական և անձնային արժեքների հակասությունները` կարո՞ղ 

է աշխատել որոշակի խմբի խորհրդառուների հետ (հաշմանդամություն ունեցող անձիք, 

վարքային շեղումներ ունեցող անձիք, հոգեկան առողջության խնդիրներ ունեցող անձիք և 

այլք): Սակայն, փաստենք, որ արհեստավարժ սուպերվիզորի աջակցությամբ հնարավոր է 

դառնում հաջող կազմակերպել սոցիալական աշխատանքի հիմնադրույթների յուրացման 

գործընթացը:  

Հաջորդ հարցը, բնականաբար, որ դիտարժան է մեր աշխատության շրջանակներում, 

սուպերվիզիա իրականացնող մասնագետներին առաջադրվող անձնային և 

մասնագիտական պահանջների որոշարկումն է: Ուսանողների հետ միջանձնային 

փոխհարաբերություններում կարևորվում են սուպերվիզորի այնպիսի որակներ, ինչպիսիք 

են՝ ապրումակցումը, ըմբռնումը, անկեղծություն, բնականությունը, ճկունությունը, որոնք 

ստեղծում են ուսանողի ինքնաճանաչման, ինքնավերլուծության և ինքնազարգացման 

համար համարժեք հող:  Մյուս կողմից՝ սուպերվիզիան ենթադրում է գաղտնապահության 

սկզբունքի կիրառում․ ուսանողին անհրաժեշտ է անվտանգ և վստահելի փոխազդել 

սուպերվիզորի փորձի, աջակցության և խրախուսանքի պայմաններում:  

Ուսումնական պրակտիկայի ընթացքում ուսուցման գործընթացում սուպերվիզորը 

հանդես է գալիս թե ուսուցչի, և թե խորհրդատուի դերերում. գնահատում է ուսանողի 

գիտելիքներն ու ունակությունները, սահմանում է աշխատանքի նպատակներ, 

օբյեկտիվորեն գնահատում է խնդրահարույց իրավիճակը, ապահովում է հնարավոր 

միջամտության այլընտրանքներ` շեշտադրելով ուսանողի մասնագիտական աճի 

ազատությունը:  

Ընդհանրացնելով`նշենք, որ սուպերվիզիան որպես մասնագիտական 

սոցիալականացմանն աջակցող գործընթաց, հնարավորություն է տալիս երիտասարդ 

սոցիալական աշխատողին մշակել պրակտիկայի և տեսության միաձուլման 

կառուցողական եղանակներ, բացահայտել նոր գիտելիքներ, գտնել խնդրահարույց 

իրավիճակների հաղթահարման կարծրատիպային վարքի փոխարեն միջամտության նոր 
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հնարավորություններ: Արդ, ուսումնական պրակտիկայի արդյունավետության 

բարձրացման և հաջող կազմակերպման համար անհրաժեշտ է, մյուս կողմից, վերանայել 

ուսուցման կարծրատիպերը, որոնք արհեստականորեն ստեղծում են տեսության և 

պրատիկայի միավորման դժվարությունները։ Պրակտիկայի ղեկավարը և սոցիալական 

հաստատությունից կցված մասնագետը հենց այն կենտրոնական կերպարներն 

(սուպերվիզոր) են, որոնք առանցքային դերակատարում ունեն սոցիալական աշխատողների 

պրակտիկ պատրաստման գործում։ Նրանց մասնագիտական կարողունակություններից է 

կախված ինչպես ուսումնական պրակտիկայի հաջողվածությունը, այնպես էլ ուսանողի 

գոհունակության աստիճանը։ Պրակտիկայի ղեկավարը սերտորեն պետք է համագործակցի 

սոցիալական հաստատությունից կցված սոցիալական աշխատողի հետ, համատեղ 

իրականացնեն ուսանողակենտրոն սոցիալական նախագծեր։ 

Սուպերվիզոր սոցիալական աշխատողները պետք է ունենան համարժեք 

պատրաստվածություն․ ուսումնական պրակտիկայի կազմակերպման և իրականացման 

տեսական գիտելիքների ու մեթոդների խորքային իմացություն, սոցիալական 

աշխատողների պատրաստման կրթական ծրագրի բոլոր բաղադրիչների, այդ թվում՝ 

ուսումնական պրակտիկայի բաղադրիչի մասին անհրաժեշտ տեղեկատվություն, 

խորհրդատվություն և աջակցություն։ 
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В статье раскрыты сущность, содержание и потенциал супервизии в системе 

социального образования. Супервизия представлена как система, форма, метод и средство 

организации профессионального становления социального работника. Показаны особенности 

практической подготовки студентов по социальной работе, возможности супервизии 

использования в развитии готовности социального работника. При этом цели и задачи 

супервизии рассматриваются в контексте приобретения студентами профессиональных 

знаний и умений. 

Ключевые слова: социальная работа, специалист социальной работы, социальное 

образование, учебная практика, супервизия в социальном образовании, образовательная 

супервизия, взаимная супервизия. 
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The article reveals the essence, content and resources of supervision in the system of social 

education. Supervision is presented as a system, a form, a method and a means of the organization of 

professional development of social workers. The author considers the possibilities of its application 

in the development of social workers' readiness to interact efficiently with students and formation 

of their motivation for self-improvement, self-development and self-fulfillment. At the same time, 

the goals and objectives of supervision are considered in the context of acquiring professional 

knowledge and skills by students. 

Keywords: social work, social work specialist, social education, educational practice, 

supervision in social education, educational supervision, mutual supervision. 
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Հոդվածում ներկայացվում է անգլերենի դասավանդման ընթացքում 

դարձվածաբանական միավորների նշանակալից դերը լեզվամշակութային կոմպետենցիայի 

զարգացման շրջանակներում։ Լեզուն դիտարկվում է ոչ միայն որպես բառապաշարի և 

քերականական միավորների ամբողջություն, որոնց լավ տիրապետումը կնշանակի նաև 
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լեզվի լավ իմացություն, այլ նաև լեզվամշակույթի ներկայացման հիմնական տարր, որտեղ 

մեծ ուշադրություն է դարձվում դարձվածաբանական միավորներին։ 

 Ակնհայտ է, որ ոչ մասնագիտական դասընթացում կարող են առաջանալ 

դարձվածաբանական միավորների դասավանդման օբյեկտիվ և սուբյեկտիվ 

դժվարություններ։ Հոդվածում քննարկվում են դասավանդման տարբեր մեթոդներ ու 

միջոցներ, որոնք բարեհաջող կիրառվել են ոչ մասնագիտական դասընթացում։ Ակներև է, որ 

անգլերենի դարձվածքների դասավանդումը սովորողին գիտելիք է տալիս լեզվի 

մշակութային առանձնահատկությունների, ազգային մտածելակերպի վերաբերյալ և օգնում 

ճիշտ ընկալել կենդանի համատեքստը։ 

 Հետևաբար, կարող ենք եզրակացնել, որ դարձվածաբանական միավորների 

դասավանդման օբյեկտիվ և սուբյեկտիվ դժվարությունները բազմազան են և մեծապես 

կարևոր է մանրամասն ուսումնասիրել դրանք, փնտրել ուղիներ՝ առավել դյուրին դարձնելու 

սովորողների համար սովորել և հիշել դարձվածաբանական միավորները։ 

Հանգուցային բառեր` լեզվամշակութային կոմպետենցիա, դարձվածաբանական 

միավոր, լեզվակիր, օբյեկտիվ և սուբյեկտիվ դժվարություններ, մշակույթ, համատեքստ։ 

 

Հոդվածում խոսվում է ոչ մասնագիտական դասընթացում անգլերենի դարձվածքների 

դասավանդման ընթացքում օբյեկտիվ և սուբյեկտիվ պատճառներով ի հայտ եկող 

դժվարությունների ու վերջիններիս հաղթահարման ուղիների մասին։ Ներկայացվում են 

դարձվածքների դասավանդման առանձնահատկությունները, առավելություններն ու 

թերությունները։ Փորձ է արվում ապացուցել անգլերենի դարձվածքների դասավանդման 

կարևորությունը ոչ մասնագիտական դասընթացում՝ սովորողների խոսքն առավել 

ակադեմիական, հարուստ և միևնույն ժամանակ ավելի բնական դարձնելու նպատակով։ 

Ժամանակակից անգլերենի դարձվածաբանության ոլորտը մեծ է ու բազմազան և նրա 

ուսումնասիրության յուրաքանչյուր ասպեկտ, անշուշտ, արժանի է պատշաճ ուշադրության։ 

Դարձվածքներն օգտագործվում են թե′ դասական և թե′ ժամանակակից գրականության մեջ, 
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առօրյա հաղորդակցության ընթացքում, գիտության, քաղաքականության, սպորտի և բազում 

այլ ոլորտներում [2, էջ 199-204]։  

Օտար լեզուների դասավանդման մեթոդիկայի տեսանկյունից դարձվածքների 

դասավանդումը հատկապես կարևորվում է լեզվամշակութային կոմպետենցիայի 

զարգացման փաստի հետ կապված [3, էջ 216]։ Դարձվածաբանական միավորների 

ուսումնասիրության մեկ այլ առավելությունն այն է, որ դրանք մեծապես հեշտացնում են 

գեղարվեստական գրականության ընթերցումը, թույլ են տալիս գնահատել լեզվի 

գեղեցկությունը, հեղինակի օգտագործած խոսքային միջոցները։ 

Պետք է նշել, որ դարձվածքների դասավանդումն օգնում է նաև բարելավել լեզվի 

գեղագիտական տեսքը։ Վերջինս գրավում է դասավանդողի և սովորողի ուշադրությունը 

օտար լեզվի դասաժամերին՝ հատկապես խոսելու և գրելու հմտությունների զարգացման 

համատեքստերում [4, էջ 40-46]։ 

Դարձվածաբանական միավորները, լինելով օտար լեզվի դասավանդման 

մշակութային բաղադրիչ, նպաստում են հաղորդակցական կոմպետենցիայի ձևավորմանը 

[1]։ Նախ և առաջ, դարձվածքներն իրենց մեջ կրում են տվյալ ազգի մշակույթն ու հարուստ 

պատմական փորձը, բացի այդ՝ դարձվածքներն ակնհայտ լեզվական արժեքներ են, քանի որ 

բառերից ավելի մեծ ընդհանրական մակարդակ ունեն, իմաստաբանական առումով ավելի 

արտահայտիչ ու ծանրակշիռ տարրեր են [7, էջ 28]։ Այդ իսկ պատճառով, ցանկացած գրագետ 

անձ, ցանկացած սովորող, ով ուզում է հնարավորինս լավ տիրապետել լեզվին, պետք է 

կարողանա իր խոսքում բնական կերպով օգտագործել դարձվածաբանական միավորներ [6, 

էջ 45]։ 

Բացի այն, որ դարձվածքները խոսքը կամ ստացված տեղեկատվությունը դարձնում են 

ավելի արտահայտիչ, առավել դյուրին են դարձնում լեզվակրին հասկանալը, թույլ են տալիս 

հակիրճ և ճշգրիտ արտահայտել սեփական մտքերը, իրենց հերթին որոշակի 

դժվարություններ են ստեղծում ընկալման հետ կապված։ Դարձվածքների ոչ միայն 

յուրացումը, այլ նաև դասավանդումն առաջացնում է մի շարք դժվարություններ՝ ելնելով 

դրանց բազմատեսակ լինելուց։ Այդ դժվարությունները կարելի է բաժանել երկու խմբի՝ 



923 

 

օբյեկտիվ և սուբյեկտիվ դժվարությունների։ Օբյեկտիվ դժվարությունները վերաբերում են 

բուն դարձվածքների դասավանդման գործընթացին, իսկ սուբյեկտիվը՝ դասավանդողի և 

սովորողի անհատական առանձնահատկություններին։ 

Դասավանդման այդ օբյեկտիվ և սուբյեկտիվ դժվարությունները կարելի է 

պայմանականորեն պատկերել երկու կատեգորիաներով․ 

1․անգլերենի ժամանակակից դասագրքերում, ձեռնարկներում դարձվածաբանական 

միավորների ոչ բավարար քանակի ներկայացում, 

2․օտար լեզվի զարգացման ժամանակակից պահանջներին համարժեք 

դարձվածաբանական միավորների ընտրության դժվարություն։ 

Առաջին խնդիրն ավելի շատ օբյեկտիվ բնույթ ունի և անմիջականորեն կապված է 

ուսումնամեթոդական նյութի ոչ բավարար քանակի հետ։ Շատ հաճախ, 

դարձվածաբանական միավորները, որ կոչված են օգնելու ավելի հեշտ հասկանալ օտար 

լեզուն ու այդ լեզվով խոսող մարդկանց մշակույթը, շատ թերի են ներկայացված 

դասագրքերում։ 

Անգլերենի դասավանդման ընթացքում բավարար ուշադրություն չի դարձվում 

դարձվածքներին։ Որոշ դասագրքերում դարձվածաբանական միավորները  ներկայացված 

են տեքստերում, մյուսներում՝ աղյուսակների մեջ։ Բայց և այնպես, բացակայում է 

վարժությունների այն համակարգը, որը կօգներ տարանջատել, սովորել և ամրապնդել այդ 

դարձվածքները [8, էջ 330-332]։  

Հետևաբար, ամենամեծ օբյեկտիվ դժվարությունը կլուծվի, եթե ուսումնական նյութում 

առկա լինեն լեզվի իմացության մակարդակին համապատասխան դարձվածաբանական 

միավորներ և մշակված լինի վարժությունների մի կուռ համակարգ, որը կօգնի սովորողին 

մտապահել այդ դարձվածքները՝ բարելավելով իր բանավոր ու գրավոր խոսքը, ինչպես նաև 

ավելի լավ ծանոթանալ տվյալ լեզվամշակույթին։ 

Լեզվաբանները դարձվածքներն ուսուցանող վարժությունների դասակարգման 

հարցում միակարծիք չեն։ Ի․Վ․Ռախմանովը դրանք բաժանում է լեզվական և խոսքային 

խմբերի։ Ս․Ֆ․Շատիլովն առանձնացնում է լեզվական, նախախոսքային կամ մինչխոսքային 
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և խոսքային վարժություններ։ Կա նաև վարժությունների բաժանում պայմանական 

խոսքայինի և հաղորդակցական խոսքայինի (Ե․Ի․Պասսով) [5, էջ 30-32]։ 

Պետք է նշել, որ խոսքային հմտություններ ձևավորող ու զարգացնող վարժություններն 

էլ իրենց հերթին կարող են բաժանվել երկու խմբի․ 

1․նախախոսքային կամ մինչխոսքային վարժություններ․ այստեղ լեզվական 

միջոցների ընտրությունը (տվյալ դեպքում դարձվածաբանական միավորների) 

սահմանափակ է կամ լիովին բացակայում է։ Նմանատիպ վարժություններն օգտագործվում 

են սովորողների մոտ այս կամ այն դարձվածքի կիրառման անհատական հմտություններ 

ձևավորելու նպատակով։ Օրինակ, կարելի է կատարել դարձվածքներ պարունակող 

նախադասությունների թարգմանություն անգլերենից հայերեն կամ հակառակը։ Այնուհետև, 

կազմել սեփական նախադասություններ նույն դարձվածքներով։ 

2․ բուն խոսքային վարժություններ․ այստեղ լեզվական միջոցների ընտրությունը 

կախված է հենց սովորողից։ Տվյալ դեպքում պետք է միշտ որոշակի խոսքային խնդիր դնել՝ 

այսինքն, ձևավորել և զարգացնել խոսքային որևէ կոնկրետ հմտություն։ Այս 

վարժությունների շարքում կարելի է ներառել երկխոսությունների ինքնուրույն կազմում և 

իրավիճակի ստեղծում՝ նախապես սովորած դարձվածաբանական միավորների 

կիրառմամբ։ 

Մեր կողմից դիտարկված երկրորդ խնդիրն ավելի սուբյեկտիվ բնույթ է կրում և 

վերաբերում է ինչպես սովորողի անհատական առանձնահատկություններին, այնպես էլ 

դասավանդողի կողմից սովորողների լեզվական մակարդակին համապատասխան 

դարձվածաբանական միավորների ընտրությանը։ Դասապրոցեսում ընդգրկելով 

դարձվածաբանական միավորներ՝ դասավանդողը փորձում է հասկանալ վերջիններիս 

կիրառման նպատակահարմարությունն ու արդիականությունը և, հաշվի առնելով 

սովորողների լեզվական մակարդակը, կատարում լեզվանյութի ճիշտ ընտրություն։ Օրինակ, 

առաջին կամ երկրորդ կուրսերում նախընտրելի է կիրառել այնպիսի դարձվածքներ, որոնք 

ունեն իրենց համարժեքները սովորողի մայրենի լեզվում և շատ ավելի լավ, եթե բառ առ բառ 

նույն կերպ թարգմանվեն ու նույն նշանակությունն ունենան երկու լեզվում էլ։ Լեզվական 
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մակարդակի բարձրացմանը զուգընթաց կարելի է կատարել ավելի բարդ 

դարձվածաբանական միավորի ընտրություն և ներառում դասապրոցեսում։ 

Լեզվանյութի առավել հաջող ընտրություն կարելի է կատարել՝ հաշվի առնելով 

հետևյալ սկզբունքները․ 

թեմատիկ (դարձվածքներն անհրաժեշտ է դասակարգել ըստ թեմաների), 

լեզվամշակութային (հարկավոր է հաշվի առնել այս բառային միավորների արժեքը 

լեզվամշակութաբանության տեսանկյունից), 

օտար լեզվով դարձվածաբանական միավորի նմանության ու համարժեքության 

չափանիշը մայրենի լեզվում հանդիպող դարձվածքի հետ, 

հաճախականության չափանիշը (թե որքան հաճախ է դասի ընթացքում 

օգտագործվում տվյալ դարձվածքը)։ 

Խ․Աբովյանի անվան ՀՊՄՀ-ի Գեղարվեստական կրթության ֆակուլտետի առկա 

համակարգում սովորող 1-ին և 2-րդ կուրսերի ուսանողների շրջանում կատարած փոքրիկ 

գիտափորձի արդյունքում կարող ենք փաստել, որ վերոնշյալ գրեթե բոլոր սկզբունքների 

կիրառման դեպքում էլ առաջացան դարձվածքների դասավանման օբյեկտիվ և սուբյեկտիվ 

բազմաթիվ դժվարություններ, որոնց լուծման ուղղությամբ փորձել ենք գտնել առավել 

օպտիմալ տարբերակներ։ 

Պետք է նշել, որ մեզ համար նախընտրելի էր առաջին հերթին ընտրել խոսքային և 

լսողական հմտություններ ձևավորող ու զարգացնող վարժություններ՝ դարձվածքներ 

ուսուցանելու նպատակով։ 

Գիտափորձի սկզբում ուսանողները կազմեցին 3-4 հոգանոց խմբեր և նրանց 

բաժանվեցին նախապես ընտրված թեմատիկայով դարձվածաբանական միավորներ։  

Խմբերից յուրաքանչյուրը ստացավ մեկ թեմատիկայով երեք դարձվածք և քանի որ, 

մասնակիցների մեծ մասը կերպարվեստի բաժնի ուսանողներ էին, պետք է նկարեին այդ 

դարձվածքները սահմանափակ ժամանակահատվածում։ Նկարելուց հետո խմբերը  

փոխանակվեցին նկարներով և յուրաքանչյուր խումբ փորձեց նկարագրության միջոցով 

գտնել իր հետ մրցող թիմի պատկերած դարձվածքը: Դասի երկրորդ հատվածում, 
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ուսանողներին տրվեցին նախադասություններ, որոնցում պետք է տեղադրեին նկարչության 

միջոցով սովորած դարձվածքները։ Այս վարժությունն էլ հաջողությամբ կատարելուց հետո, 

փորձեցին նախադասությունները թարգմանել հայերեն և գտնել տվյալ դարձվածքի 

համարժեքը մայրենի լեզվում։ Հետաքրքիրն այն է, որ երբեմն դարձվածքն ուներ ճիշտ 

համարժեքը մայրենի լեզվում, որի բաղադրիչ բառերը նույն էին երկու լեզվում էլ։ Դասի 

վերջում ուսանողները լսեցին մեկ երկխոսություն, որում բազմաթիվ դարձվածքներ կային։ 

Դուրս բերեցին դարձվածքները, փորձեցին վերլուծել կառուցվածքը և դասավանդողի 

բացատրության ու նկարագրության շնորհիվ միայն գլխի ընկան, թե որ դարձվածքի մասին 

է խոսքը։ Վերջիններս տրվեցին ուսանողներին՝  

սովորելու և հաջորդ դասին բազմատեսակ վարժություններով ամրապնդելու 

նպատակով։ 

Հարկ է նշել, որ դարձվածաբանական միավորների յուրացման նպատակով ընտրված 

վարժությունների համակարգը չէր սահմանափակվում միայն լեզվական կամ խոսքային 

վարժություններով։ Նրանք սահուն կերպով զուգակցվում էին լսողական հմտություններն ու 

կարողությունները ձևավորող ու զարգացնող, ինչպես նաև քերականական 

վարժությունների հետ, որոնք իհարկե պարունակում էին դարձվածաբանական միավորներ։ 

Գիտափորձի արդյունքների վերլուծությունը ցույց տվեց, որ դարձվածքներ 

պարունակող լեզվական վարժությունները մեծապես օգնեցին սովորողներին հասկանալ և 

մտապահել դարձվածաբանական միավորների կառուցվածքն ու նշանակությունը։ Օրինակ, 

անգլերեն դարձվածքները հայերեն ու ռուսերեն համարժեքների հետ համադրելու, կայուն 

կապակցությունները հոմանիշներով փոխարինելու կամ բաց թողնված տեղերը 

դարձվածքներով լրացնելու վարժությունները։  

Ակնհայտ դարձան ոչ մասնագիտական դասընթացում դարձվածքների 

դասավանդման ընթացքում ի հայտ եկող առավել էական դժվարությունները՝ 

դարձվածաբանական միավորների ճանաչողության ցածր մակարդակ նաև մայրենի 

լեզվում 
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մենախոսական և երկխոսական համակցված խոսքը (պոլիլոգ) ընկալելու փորձի 

պակաս 

բնագիր տեքստի դժվար ընկալում 

օպերատիվ հիշողության անբավարար զարգացման մակարդակ 

տվյալ լեզվամակարդակին բնորոշ բառապաշարի թերի տիրապետում 

Հետևապես, կարելի է եզրակացնել, որ դարձվածաբանական միավորների ուսուցման 

օբյեկտիվ և սուբյեկտիվ խնդիրները բազմազան են և մեծապես  անհրաժեշտ է մանրամասն 

կերպով ուսումնասիրել ու փորձել ելքեր գտնել  վերջիններիս յուրացումն ու մտապահումն 

ավելի դյուրին դարձնելու սովորողի համար։ Նմանատիպ ելքերից են, օրինակ, մայրենի 

լեզվի դարձվածքների համաժամանակյա ուսուցումը, բնագիր տեքստեր կարդալը, տարբեր 

թեմաներով երկխոսություն կազմելն ու լսելը, սկզբում առանց դարձվածքների, այնուհետև 

նաև դարձվածքներ պարունակող, դարձվածքների դասավանդումը սկզբում տեսողական 

հենարանի օգնությամբ, հետո նոր միայն լսողության միջոցով և այլն։ 
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ОБЪЕКТИВНЫЕ И СУБЪЕКТИВНЫЕ ТРУДНОСТИ ОБУЧЕНИЯ ФРАЗЕОЛОГИЧЕСКИМ 

ЕДИНИЦАМ АНГЛИЙСКОГО ЯЗЫКА В НЕПРОФЕССИОНАЛЬНОМ КУРСЕ 

 

                                      Мирзоян Л. Г. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

mirzoyanlusine46@aspu.am 

 

В статье представлена значимая роль фразеологизмов в обучении английскому языку с 

точки зрения развития лингвокультурной компетенции. Язык рассматривается не только как 

совокупность лексических и грамматических моделей, хорошее владение которыми будет 

означать хорошее знание языка, но и как главный элемент представления языковой культуры, 

фразеологические единицы которой заслуживают большого внимания. 

Становится очевидным, что при обучении фразеологизмам на непрофессиональном 

курсе могут возникать объективные и субъективные трудности.  

В статье рассматриваются различные методы и приемы обучения, успешно 

применяемые в непрофессиональном обучении. Становится очевидным, что преподавание 
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английских фразеологических единиц дает учащимся знания о культурных особенностях 

этого языка, о правильном понимании национального менталитета и живой речи․ 

Следовательно, можно сделать вывод, что объективные и субъективные проблемы 

обучения фразеологизмов многообразны, и крайне необходимо изучить их детально и 

попытаться найти способы облегчить обучаемому их усвоение и запоминание. 

Ключевые слова: лингвокультурная компетенция, фразеологическая единица, носитель 

языка, объективные и субъективные трудности, культура, контекст. 

 

OBJECTIVE AND SUBJECTIVE DIFFICULTIES OF TEACHING ENGLISH PHRASEOLOGICAL 

UNITS IN A NON-PROFESSIONAL COURSE 

                                                                   

                                                             Mirzoyan L. G. (Armenian state pedagogical university 

                                                                                      after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

mirzoyanlusine46@aspu.am 

 

The article presents the significant role of phraseological units in teaching the English 

language from the point of view of linguacultural competence development. Language is viewed not 

only as a set of vocabulary and grammatical patterns, the good mastery of which will mean a good 

knowledge of the language, but also the main element of the presentation of linguaculture, where 

the phraseological units deserve much attention. 

 It becomes obvious that objective and subjective difficulties may occur while teaching 

phraseological units in a non-professional course. 

The article discusses different teaching methods and means, which have been successfully used 

in the non-professional course. It becomes obvious that teaching English phraseological units gives 

the learner knowledge about the cultural peculiarities of that language, about the national mentality, 

and helps understand the living context correctly. 
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Therefore, we can conclude that the objective and subjective problems of teaching 

phraseological units are diverse and it is extremely necessary to study them in detail and try to find 

ways to make it easier for the learner to study and memorize them. 

Keywords: linguacultural competence, phraseological unit, native speaker, objective and 

subjective difficulties, culture, context. 
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Հոդվածում ժամանականիշ բառերի փոխաբերական իմաստները դիտարկվում են 

առա վոտ և երեկո  հիմնական միավորների և դրանց հոմանշային  շարքի ուսումնասի-

րության համա տեքստում։ 

Ժամանականիշ բառերը փոխաբերական նշանակություն են ստանում կյանք բառի 

հետ կապակցություն կազմած՝ պահպանելով սկզբնական փոխաբերական իմաստները, 

դրանք մաս նավորելով մարդու կյանքի տարբեր հատվածների վրա։ Ժամանականիշ բառերը 

կամ բառաշար քերը դրսևորում են կապակցելիության տարբեր աստիճաններ. դրանցից մի 

քանիսը կապակցու թյուն է կազմում  կյանք բառի հետ, մյուսները զրկված են այդ դերից և 

հանդես են գալիս որպես նախադասության (խոսքի) անկախ միավորներ։ 

Ժամանականիշ բառերը միմյանց նկատմամբ  ցուցաբերում են  ինչպես  հոմանշային, 

այն պես էլ հականշային հարաբերություններ․ընդ որում, այդ հարաբերությունները կարելի 

է դի տարկել ինչպես օրվա անունների հատվածների միջև և դրանց ներսում, այնպես էլ այդ 

կապակ ցությունների և տարվա եղանակների անվանումների միջև։ 

Հանգուցային բառեր` թեմատիկ խումբ, ժամանականիշ բառեր, փոխաբերական 

նշանա կություն, արշալույս, մայրամուտ, առավոտ, իրիկուն, կյանք,  զուգորդելիություն։ 
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Լեզվի բառերն ըստ նշանակությունների մերձավորության դասդասվում են տար բեր 

իմաստային-թեմատիկ խմբերի մեջ, ինչպես` ֆիզիկական աշխարհ, կյանք, մարդկու թյուն 

(սեռ, տարիք, ընտանեկան հարաբերություններ), կենդանիներ, սնունդ և  ըմպելիք, հագուստ, 

բնակարան, երկրագործություն, ֆիզիկական գործողություններ, տարածա կան 

հարաբերություններ, ժամանակ, զգացմունք, մտածողություն, ռազմական գործ, օրենք և այլն 

[5, էջ 204 - 222]։ 

Գ․Ջահուկյանը արմատական գոյականների իմաստաբանությունը քննելիս 

առանձնացնում է «ժամանակի արտահայտություն» իմաստային խումբը, որի մեջ մտնող 

բառային միավորներն արտահայտում են «արևի ու լուսնի և եղանակի փոփոխու թյունների 

պարբերականությունն ու տևողությունը», որ մարդիկ վաղուց օգտագործել են 

համապատասխան ժամանակային գաղափարներ արտահայտելու համար։ Ըստ նրա՝ մի 

շարք գոյականներ (նաև` արմատական) արտահայտում են ոչ միայն բնական մարմին ների 

շարժման փուլեր, այլև ժամանակային գաղափարներ, ինչպես, օրինակ,  այգ, ամ, ամիս, 

ամառ, աշուն, առավոտ, արշալույս, գարուն, գիշեր, դար, երեկո, ծագ, ձմեռ, տիվ, ցայգ, ցերեկ, 

օր [4, էջ 133] ։ 

Օրվա շրջափուլի հատվածներին առնչվող լեզվական միավորները, ինչպես տես նում 

ենք,  մտնում են ժամանակի իմաստային-թեմատիկ խմբի մեջ, որոնք արտացոլում են 

մարդկանց գիտելիքն ու պատկերացումները դրանց վերաբերյալ, ինչպես նաև նրանց 

տարբեր ընկալումները՝ պայմանավորված մշակութային առանձնահատկություններով: 

Տրոհման առաջին աստիճանում հիմք է ընդունվում խավարի և լույսի հակադրությունը, ըստ 

որի առանձնացվում են օրվա շրջափուլերի  հետևյալ հիմնական հատվածները` գի շեր և 

ցերեկ, առավոտ և երեկո [2, էջ 229-246]։ 

 Այդ բառերը, բուն նշանակություններից բացի, ունեն նաև խորհրդանշական ար 

ժեքներ, որոնք պայմանավորված են նրանց փոխաբերական իմաստներով, որոնց հիմ քում 

ընկած են մարդու զգայական ընկալումները։ Բառերի փոխաբերական  իմաստները որոշակի 
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հանգամանքներում կարող  են ձեռք բերել մակդրային արժեք ու կիրառություն` հանդես 

գալով փոխաբերական-մակդրային գործառույթով։  

 Բառերի փոխաբերական նշանակությունները հենվում են համեմատության վրա՝ 

հակադրելով նոր առարկան  կամ նրա հատկանիշը արդեն հայտնի առարկային  կամ նրա 

հատկանիշին։ Փոխաբերությունը կապված է մարդու գիտակցական գործունեու թյան, 

պատկերավոր մտածողության հետ և ձգտում է համակողմանիորեն բնութագրել  առարկան  

կամ նրա հատկանիշը [6, էջ 305]։ Բառերի փոխաբերական  նշանակու թյունները 

գործառական ոլորտում կարող են առանձնանալ մակդրային արժեքով։ Մյուս կողմից՝ 

նրանց փոխաբերական-մակդրային  նշանակությունները պայմանավորված են իրենց 

խորհրդապաշտական իմաստներով, որոնք ժամանակի ընթացքում ամրակայվում են 

մարդկային գիտակցության մեջ և արտահայտվում կենդանի խոսքում [1, էջ 81-92]։  

 Գիշեր և ցերեկ ժամանականիշ  բառերն իրենց փոխաբերական նշանակություն ներով 

կարող են  հանդես գալ նաև  կայուն կապակցություններում` բնութագրվելով 

դարձվածակազմիչ դերով։  Կայուն կապակցություններում ժամանականիշ  բառերի 

դարձվածակազմիչ արժեքը պայմանավորված է ոչ միայն այդ բառերի, այլև կապակ ցության 

մյուս անդամի (անդամների) դարձվածային-փոխաբերական իմաստներով [3, էջ 57-65]։ 

Ընդ որում՝ գիշեր //երեկո և ցերեկ// առավոտ բառազույգերն ունեն  համեմատա բար 

մերձավոր փոխաբերական նշանակություններ, որոնք պայմանավորված են մարդ կանց 

հոգեկան աշխարհի վրա այդ բառերի արտահայտած ժամանակային պահերի 

տպավորություններով։ Հմմտ․ 

Գիշեր – հատկանշային արժեքով արտահայտում է «խորհրդավորություն, մռայլու 

թյուն», զգացական արժեքով՝ «վախ, սարսափ, անհանգստություն»,  իսկ խորհրդանշային 

արժեքով` «զառամություն, մահ, վախճան»։ 

Երեկո - հատկանշային արժեքով՝ «ավարտ, վերջ», զգացական արժեքով՝ «թախիծ, 

վիշտ, տխրություն», խորհրդանշային արժեքով` «ծերության հասակ»։ 
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Ցերեկ – հատկանշային արժեքով՝ «պարզություն, պայծառություն», զգացական 

արժեքով՝ «ուրախություն, հույս, լավատեսություն», իսկ խորհրդանշային արժեքով` «երի 

տասարդություն»։ 

Առավոտ - հատկանշային արժեքով՝  «ծնունդ, զգացական արժեքով՝ «երջանիկ՝ նոր 

կյանքի սկիզբ», խորհրդանշային արժեքով`«նոր զարգացման շրջան» և այլն։ 

Սույն հոդվածում մենք կանդրադառնանք արդի հայերենում գործածական «առա վոտ» 

և «մայրամուտ» ժամանակային անվանումների բառային ծավալումներին, տարվա 

եղանակներին ու  նրանց փոխաբերական նշանակություններին՝ դրանք դիտարկելով այլ 

բառի նկատմամբ դրսևորած զուգորդումների համատեքստում։ Երեկո և մայրամուտ  բա 

ռերը միևնույն հոմանշային շարքում են. քննության առումով մենք ելակետ ենք ընդու նում 

մայրամուտ  բառը` ելնելով այն հանգամանքից, որ ժամանակի իմաստով երեկոն 

փոխաբերական իմաստ չի արտահայտում, իսկ մայրամուտն ունի փոխաբերական լայն 

կիրառություն։ 

Նախ ներկայացնենք հենակետային (չեզոք) բառերի կազմած հոմանշային շար քերն ու 

նրանց փոխաբերական  իմաստները․ 

Առավոտ-«կյանքի առաջին`մատաղ շրջանը. պատանեկություն»,–արշալույս «լավ ու 

նշանավոր բանի սկիզբ. ծնունդ», այգ - «սկիզբ», այգաբաց - «նշանավոր իրադար ձության 

սկիզբ», լուսաբաց - «ազատության` երջանիկ կյանքի` լավ ապագայի սկիզբ»։  

Մայրամուտ - «վախճան, գոյության վերջին շրջանը», իրիկուն - «մարդու կյանքի 

Ծերության շրջանը», վերջալույս - «կյանքի կամ որևէ երևույթի վերջին շրջանը», արևա 

մուտ - «կյանքի գոյության վերջին շրջանը» և այլն։ 

Փոխաբերական նշանակությունների շրջանակներում առավոտ-ը և շարքի մյուս 

անդամները կապվում են «նոր բանի սկզբի», իրիկուն-ը և մյուս անդամները՝ «մի բանի 

ավարտի կամ վախճանի» ըմբռնումների հետ։   

 Կյանքի արշալույս - «մարդկային կյանքի սկզբնական շրջանը, մանկություն», դպրու-

թյան արշալույս - «որևէ ազգի գիր ու գրականության սկզբնավորման շրջանը», ասպետական 

դարաշրջանի արշալույս - «միջնադար. ասպետական դարաշրջանի սկզբնավորման 
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շրջանը», տիեզերական դարաշրջանի արշալույս - «տիեզերքի նվաճման սկիզբը» և այլն։ 

Հմմտ.  

Ու պիտի գա հանուր կյանքի  արշալույսը վառ հագած, Հազար-հազար լուսա պսակ 

հոգիներով ճառագած (Հ.Թումանյան)։  

Կյանքի վերջալույս - «մարդու կյանքի վերջին  շրջանը, ծերություն», վերածննդի 

վերջալույս - «վերածննդի դարաշրջանի ավարտը`17-18-րդ դարեր», Եղիսաբեթյան դարա-

շրջանի վերջալույս - «Անգլիայի ծաղկուն շրջանի ավարտը` 16-17-րդ դարեր»։  Հմմտ. 

Մահվան դեղնությունը պատել էր դեմքը, և սևորակ  աչքերի մեջ, որ երբեմն նա  բաց էր 

անում, աղոտ նշույլներով փայլում էր մարած կյանքի վերջալույսը (Րաֆֆի) և այլն։ 

Ժամանականիշ բառերի հոմանշային  շարքի բոլոր անդամները համարժեք զու  

գորդելիություն չունեն գոյական անունների հետ․ այդպիսի զուգորդելիությունը պայմա-

նավորված է դիտարկվող ժամանականիշ  բառերի փոխաբերական իմաստների կապակ -

ցելիական ներունակությամբ։  

Դպրության արշալույս կապակցությունը, ինչպես նշեցինք,  նշանակում  է  «որևէ ազգի 

գիր ու գրականության սկզբնավորման շրջանը»։ Մինչդեռ լուսաբաց, արևածագ, արևագալ, 

արևաբաց, այգ, այգաբաց, լուսածագ, լուսադեմ հոմանշային շարքի ան դամները, «մի բանի 

սկիզբը` սկզբնավորումը» նշանակություններով իմաստային զու գորդելիություն չունեն 

դպրություն բառի հետ. հետևաբար լեզվում չկան դպրության լուսաբաց // - արևածագ // - 

արևագալ // - արևաբաց // - լուսադեմ  և նման կարգի կապակ ցություններ։ 

Ինչպես ցույց է տալիս վերոբերյալ կառույցների բառակապակցական իմաստների 

քննությունը, հենակետային (չեզոք)  միավորները (առավոտ և իրիկուն բառերը) և նրանց 

հոմանշային շարքի անդամները փոխաբերական իմաստներով բացարձակ զուգորդու թյուն 

չեն կազմում կյանք բառի հետ. շարք(եր)ի որոշ անդամներն այդ հարցում գործա ռական 

հաճախականություն են դրսևորում, որոշ անդամներ կապակցություն չեն կազ մում։ 

Նկատենք, որ ժամանականիշ բառերը մակդրային արժեքով առավելապես գոր 

ծածվում են վերնագրային  անվանումներում, ինչպես` «Սաադիի վերջին գարունը» (Ավ. 
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Իսահակյան), «Կյանքիս արշալույսը» (Ք. Թափալցյան), «Թատերական դարաշրջանի մայ 

րամուտը» (Մարինա Դավիդովա)։ 

 Այսպիսով, ժամանականիշ  բառերը փոխաբերական  կիրառությամբ մակդրային 

արժեք  են ստանում կյանք բառի հետ ունեցած  զուգորդություններում` փոխաբերական  

իմաստները մասնավորելով մարդու կյանքի տարբեր շրջանները բնութագրող հատույթ ների 

վրա։ Ընդ որում` ժամանականիշ բառերը (կամ նրանց բառաշարքերը) զուգոր դելիության  

տարբեր աստիճաններ են ցուցաբերում. ինչպես ցույց  են  տալիս լեզվական փաստերը, 

դրանց մի  մասը կապակցություն է կազմում կյանք  բառի  հետ, մյուսները զուրկ են  այդ 

դերից և հանդես են գալիս անկախ գործածությամբ։  
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Метафорические значения временных слов рассматриваются в контексте исследо вания 

базовых единиц утро и вечер и их синонимичных рядов.   

Временныe словa приобретают метафорическую значимость в сочетаниях со словом 

жизнь, сохраняя исходные метафорические значения, приватизируя их на характеристиках 

разных периодов жизни человека. При этом слова (ряд слов) демонстрируют разную степень 

сочетаемости: часть из них связана со словом жизнь, другие лишены этой роли и выступают 

как независимые члены речи. 

Временные слова проявляют по отношению друг к другу как синонимичные, так и 

антонимические отношения, при этом эти отношения наблюдаются как между сечением наз 

ваний дня и внутри них, так и в рамках соотношения этих рядов и названий сезонов года.  

 Ключевые слова: тематическая группа, временные слова, метафорическое значение, 

утро, вечер, жизнь, утро, вечер, сочетаемость. 
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The metaphorical value of time-denoting words are considered in the context of the study of 

morning and evening basic units and their synonymous series. The metaphorical use of temporary 
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words acquires significance in combination with the word life, preserving the original metaphorical 

meanings, privatizing them on the characteristics different periods of a person's life. At the same 

time, the words (row of words) demonstrate a different degree of comparability; some of them are 

associated with the word life, others are deprived of this role and act independently of its use. 

Ttime-denoting words (row of words) express both synonymous and antonymicous relations; 

at the same time, they are observed both between and within the names of the day, and within the 

framework of the relationship of these series and seasons of the year. 

 Keywords: thematic group, time-denoting words, metaphorical meaning, morning, evening, 

life, morning, evening, comparability. 
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1. Ո՞ւմ համար է մաթեմատիկական կրթությունը: Ինչպես մանկավարժական 

գրականության մեջ, այնպես էլ կրթական չափորոշիչներում կրթության հիմնական 

հասցեատեր է համարվում աշակերտը: Սակայն կան նաև կրթության այլ շահառուներ, 

որոնք թեև ուղղակիորեն չեն երևան գալիս կրթական նպատակներում, բայց ունեն վճռորոշ 

նշանակություն կրթության արդյունքների գնահատման հարցում։ Բականաբար, այդ 

շահառուների համար կրթական նպատակներն ունեն տարբեր բնույթ։ Միշտ չէ, որ դրանք 

ներդաշնակ են իրար հետ, երբեմն նույնիսկ հակասում են իրար, անգամ հանգեցնում 

շահերի բախման։  

Ինչպե՞ս հասնել կրթական նպատակների ներդաշնակության կամ կրթական շահերի 

հաշտեցման։ Հարցի պատասխանը գտնելու համար առաջին հերթին անհրաժեշտ է երևան 
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հանել կրթության հիմնական շահառուներին ուղղված կրթական նպատակները, դրանց 

միջև առկա հակասությունները և գտնել հաղթահարման ուղիները։ Կրթական գործընթացի 

հիմանական շահառուներն են մարդը, հասարակությունը, ազգը և պետությունը։ 

Անդրադառնանք դրանցից յուրաքանչյուրին՝ բավարարվելով միայն մաթեմատիկական 

կրթության դիտարկմամբ․ ի՞նչ նշանակություն ունի մաթեմատիկական կրթությունը 

դրանցից յուրաքանչյուրի համար, ինչպիսի՞ հակասություններ կան դրանց միջև և ինչպե՞ս 

հաղթահարել այդ հակասությունները։ 

2. Մաթեմատիկական կրթության անձնային նշանակությունը: Արդեն նշվեց, որ 

կրթության հիմնական շահառռւն  աշակերտն է, ով կարիք ունի ճանաչելու շրջակա 

աշխարհը, զարգանալու, կյանքում գտնելու իր տեղը։ Եվ կրթությունը նրան տալիս է 

համապատասխան գիտելիքներ և կարողություններ, ֆիզիկական, հոգեկան, բարոյական և 

այլ անձնային որակներ, ստեղծագործական ուժերի, ընդունակությունների զարգացման 

հնարավորություններ, հաղորդակից է դարձնում անցյալի մշակութային ժառանգությանը, 

ձևավորում նրա աշխարահայացքը, արժեհամակարգը․․․ Ի՞նչ դեր ունի այս ամենի մեջ 

մաթեմատիկան և մաթեմատիկական կրթությունը։  

Նախ, բոլորին անհրաժեշտ է «կենցաղային մաթեմատիկան»` ժամանակակից 

հասարակության կյանքում ակտիվ մասնակցության համար: [8]։ Այնուհետև, 

մաթեմատիկան ընկած է ժամանակակից բազմապիսի մասնագիտությունների հիմքում և 

շատերի համար ծառայում է նաև որպես մասնագիտություն ստանալու բանալի։ 

Մաթեմատիկան ունի նաև կիրառական հսկայաման նշանակություն, և բոլոր բնական 

գիտությունների ու տեխնիկայի նվաճումները հնարավոր չէ պատկերացնել առանց 

մաթեմատիկայի։ Այդ պատճառով մաթեմատիկան ծառայում է նաև որպես 

հանրակրթության բնագիտական ուսումնական առարկաները հասկանալու միջոց։  

Մաթեմատիկայի ուսուցման գործընթացը մեծապես նպաստում է սովորողների 

հոգեկան երևույթների [2], խոսքի մշակույթի առանձին հատկանիշների [4] ձևավորմանը և 

զարգացմանը։ Մաթեմատիկայի ուսուցման գործընթացը նպաստում է բարոյական դրական 

հատկանիշների ձևավորմանը [1]։ Մաթեմատիկան սերտորեն կապված է գեղեցիկի հետ: Այդ 
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պատճառով մաթեմատիկայի ուսուցումը կարող է աշակերտին սովորեցնել գեղագիտորեն 

ընկալել աշխարհը, ապրել գեղեցիկի օրենքներով [7]։ 

3. Մաթեմատիկական կրթության հասարակական նշանակությունը: Հասարակության 

մեջ մաթեմատիկան շատ բարձր է գնահատվում։ Առաջին հերթին դա պայմանավորված է 

նրանով, որ ժամանակակից հասարակական կյանքի բոլոր ոլորտներում մաթեմատիկան 

ունի աներևակայելի լայն կիրառություններ [8]։ Իսկապես, հսարակական կյանքի 

տնտեսական ոլորտով է պայմանավորված յուրաքանչյուր մարդու, հասարակության և 

երկրի կենսագորածունեությունը։ Այդ ոլորտի մեջ են մտնում գյուղատնտեսությունը, 

արդյունաբերությունը, փողը, բանկային համակարգը, շուկան, որոնց գործունեությունը 

անհնար է պատկերացնել առանց մաթեմատիկայի։ Մաթեմատիկան լայն կիրառություն 

ունի նաև կրթության առաողջապահության, տրանսպորտի և հասարակական կյանքի 

սոցիալական ոլորտի այլ բնագավառներում։ Հասարակական կյանքի հոգևոր ոլորտի 

հիմնական բովանդակությունը մշակույթն է։ Մաթեմատիկան ոչ միայն մշակույթի կարևոր, 

անքակտելի մաս է կազմում, այլև իր կիրառություններով հարստացնում է մշակույթի 

հիմնական տարրերը՝  արվեստը, գիտությունը, բարոյականությունը, կրոնը։ 

Այնուհետև, մաթեմատիկական գիտելիքը հաստատվում է տրամաբանության վրա 

հենված և անխոցելի թվացող ապացուցման միջոցով։ Սա մաթեմատիկան զարդարում է 

ճշմարտության լուսապսակով և մարդկանց մոտ նրանում արտահայտված մտքերի 

ճշմարիտ լինելու նկատմամբ անբեկանելի հավատ է առաջացնում։ Եվ եթե ինչ-որ ոլորտում 

կամ որևէ երևույթում առկա է մաթեմատիկայի մասնակցությունը, ապա առկա է նաև 

հավատը դրա ճշմարիտ լինելու վերաբերյալ։  

4. Մաթեմատիկական կրթության ազգային նշանակությունը: Կրթությունը նաև 

ազգային առաջընթացի կարևորագույն գործոն է։ Մեր ազգային 

առանձնահատկությունները՝ հայրենիքի զգալի հատվածի բռնազավթած լինելը, 

աշխարհասփյուռ հայության գոյությունը, աշխարհաքաղաքական անբարենպաստ 

պայմանները, արևելահայերենի և արևմտահայերենի առկայությունը և այլ իրողություններ 
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իրենց ազդեցությունն ունեն կամ պետք է ունենան մեր կրթական համակարգի 

նպատակների նախանշման խնդրի վրա։  

Մաթեմատիկայի ուսուցման գործընթացում հաջողությամբ կարող են լուծվել ազգային 

ինքնության և ընդհանրության գաղափարի ձևավորման և իրականացման վրա ազդող 

ինչպես զուտ ազգային, այնպես էլ ընդհանուր սոցիալական արժեքների ձևավորման 

խնդիրներ։ Առաջինների մեջ պետք է հատկապես առանձնացնել ազգի լեզուն, մշակույթը, 

պատմությունը, նշանավոր մարդիկ և այլն [3], իսկ երորդների մեջ՝ բարոյական հիմնական 

արժեքները, սոցիալական արդարությունը և հավասարությունը, նյութական և ֆիզիկական 

ապահովությունը, սոցիալական հեռանկարը … [1], [3], [4]: 

5. Մաթեմատիկական կրթության պետական նշանակությունը։ Կրթության կարևոր 

շահառուներից մեկը պետությունն է։ Կարելի է վստահորեն ասել, որ յուրաքանչյուր 

պետության հզորությունը առաջին հերթին պայմանավորված է նրանում կրթության 

վիճակով։ Դեռևս Օտտո ֆոն Բիսմարկն է ասել, որ, «Պատերազմները չեն հաղթում 

գեներալները, պատերազմները հաղթում են դպրոցի ուսուցիչները»: Իսկապես, լավ 

աշակերտը ապագայի լավ զինվորն է, գեներալը, գիտնականը, կոնստրուկտորը․․․ Իսկ լավ 

աշակերտը լավ ուսուցչի աշխատանքի արդյունքն է։  Միևնույն ժամանակ կրթական 

խնդիրներն էլ ածանցվում են պետության առջև կանգնած խնդիրներից։ Մեծ տերությունները 

ունեն տիեզերքի նվաճման, արդիական ռազմական տեխնիկայի ստեղծման և 

գիտատեխնիկական գլոբալ այլ հարցերի լուծման հետ կապված խնդիրներ: Այդ խնդիրների 

լուծումը պահանջում է հատուկ ուշադրություն դարձնել առավել շնորհալի, օժտված 

աշակերտների վրա: Մաթեմատիկական օլիմպիադաները, Կենգուրուի մրցումները, 

մաթեմատիկայի դասագրքերի բովանդակությունը մասամբ ծառայեցվում են այս 

նպատակին: Միաժամանակ, այդ երկրների կողմից հստակ քաղաքականություն է տարվում 

թույլ, զարգացող երկրների լավագույն շրջանավարտներին գայթակղելու իրենց 

համալսարաններով, իսկ վերջիններս ավարտելուց հետո էլ՝ բարձր վարձատրվող 

մասնագիտական աշխատանքով: Ընդհակառակը, թույլ երկրները խնդիր ունեն իրենց 

շրջանավարտներին պահելու իրենց երկրներում, «համոզելու» սովորել համեմատաբար ոչ 
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ուժեղ համալսարաններում, բավարարվել ցածր վարձատրվող աշխատանքնով: Իհարկե 

թելադրող կողմը մեծ տերություններն են։ Մասնավորաբար, բոլոնյան գործընթացը 

ավարտական վկայականների ճանաչելիության,  սովորողների և համալսարանական 

աշխատողների տեղաշարժի հնարավորություններով նպատակաուղղված է նաև թույլ 

երկրներից դեպի ուժեղ երկրներ կադրերի հոսուհության իրականացմանը: 

6. Հակասությունը մաթեմատիկական կրթության տարբեր նշանակությունների միջև։ 

Վերևում կրթության հիմնական շահառուներից յուրաքանչյուրի համար մենք 

առանձնացրինք մաթեմատիկական կրթության դերն ու նշանակությունը։ Այժմ փորձենք 

առանձնացնել դրանցից կարևորագույնները և տեսնենք, թե արդյո՞ք հակասություններ չեն 

առաջանում դրանց միջև։ 

Աշակերտի կրթություն ստանալու հիմնական նշանակությունը կամ նպատակը 

լավագույնս ձևակերպում է ժողովուրդը։ Աշակերտին տված նրա հիմնական պատգամն է՝ 

«սովորիր, որ մարդ դառնաս», այսինքն՝ հաջողություն ունենաս։ Հաջողությունը որպես 

գործունեության հիմնական նշանաբան է դիտում նաև Բենիամին Ֆրանկլինը [?]: Իսկ 

ինչպե՞ս է հասկանում հաջողությունը աշակերտը։ Եթե նա հաջողությունը նույնացնում է 

բարեկացության, նյութական լավ պայմաններ ունենալու հետ, ապա նախընտրում է 

արևմտյան համալսարանը։ Այստեղ մեր հասարակությունը և պետությունը չեն կարող 

մրցակցություն ապահովել։ Մյուս կողմից էլ պետությունը պահանջում է երիտասարդին 

երկու տարի ծառայել բանակում, ինչը խանգարում է նրա հաջողությանը։ Նաև ազգային 

շահերն են շատ դեպքերում ինչ-որ չափով սահմանափակում անձնականը։  

Հասարակության համար մաթեմատիկական կրթության հիմնական նպատակը 

հավանաբար նրա առաջընթացին նպաստելն է, ինչը թվում է աներկբա՝ նկատի ունենալով 

նրա հասարակական նշանակության մասին վերևում ասվածը։ Սակայն ինչպե՞ս հասկանալ 

հասարակական առաջընթացը՝ որպես նրա տարբեր ոլորտների զարգացու՞մ, թե՞ նաև 

բարոյական կատարելագործում և հասարակական համերաշխության հաստատում։ Ահա 

այս վերջին տեսանկյունով մաթեմատիկայի ուսուցման գործընթացի դերը կարծեք չունի 

դրական նշանակություն։ Իսկապես, կատարված փորձարարական աշխատանքները ցույց 
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են տալիս, որ մաթեմատիկայի ուսուցման գործընթացում ներդաշնակ երկտեղ 

հարաբերություններ մեծ մասամբ հաստատվում է միայն թույլ աշակերտների միջև [?]: 

Հիմնական ազգային նպատակը ազգային միասնությունն է։ Մաթեմատիկայի 

յուրացնելուն ուղղված կրթությունը այս ուղղությամբ դրական արդյունքներ չի կարող 

արձանագրել, քանի որ նման գործունեությունը պահանջում է որոշակի 

ընդունակություններ, ինչը ունեն ոչ բոլոր աշակերտները։ Միևնույն ժամանակ, այսպես 

կոչված՝ գիտելիքահեն կրթություն իրականացնող ուսուցիչը չի կարող մաթեմատիկայի 

բովանդակության մեջ առանձնացնել կամ գտնել ազգային միասնությանը ծառայող տարրը։  

Պետության հիմնական կրթական նպատակը պետք է լինի նրա հզորացումը, ինչը 

սակայն հաճախ հակասության մեջ է մտնում աշակերտի անձնական ցանկությունների հետ։ 

Պետությունն էլ լուրջ քայլեր չի ձեռնարկում իր լավագույն շրջանավարտներին պահելու և ի 

նպաստ իր հզորության ծաըայեցնելու համար։ 

7. Հաղթահարման ուղիները։ Մաթեմատիկայի ուսուցման գործընթացում կրթական 

շահերի միջև նախորդ կետում նշված հակասությունների հաղթահարման համար ես 

առաջարկում եմ հետևյալ գործոնները․ ա․մաթեմատիկայի արժեկողմնորոշիչ ուսուցումը 

[6], բ․ մաթեմատիկական կրթության հումանիզացիան [3]б [9], գ․ մաթեմատիկական 

կրթության ինֆորմատիզացիան [5]։ 
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ПРОБЛЕМА ГАРМОНИИЗАЦИИ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ ИНТЕРЕСОВ В ПРОЦЕССЕ 

ОБУЧЕНИЯ МАТЕМАТИКЕ  

 

Микаелян Г. С. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения)  

h.s.mikaelian@gmail.com 

 

В работе рассмотрены возможные противоречия между интересами основных 

образовательных бенефициаров: учащегося, общества, нации и государства в процессе 

обучения математике и пути их преодоления. В работе во-первых, показивается важность 

процесса обучения математике для каждого из упомянутых бенефициаров. Как важнейшая 

образовательная цель выделяются: успех для личности, гармония для общества, единство для 

нации, могущество для государства. Показано, что между основными целями математического 

образования, направленными на указанных бенефициаров, существуют определенные 

противоречия, которые негативно сказываются как на реализации этих целей, так и на 
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эффективности образовательных результатов. Выявляются факторы преодоления 

существующих противоречий. Таковыми  являются ценностно-ориентированное 

преподавание математики и современные тенденции гуманизации и компьютеризации 

математического образования. 

Ключевые слова: процесс обучения математике, индивидуальный интерес, 

общественный интерес, национальный интерес, государственный интерес. 

 

THE PROBLEM OF HARMONIZATION OF EDUCATIONAL INTERESTS IN THE PROCESS OF 

TEACHING MATH. 

 

Mikaelyan H. S. (Armenian state pedagogical university 

 after K. Abovyan, Yerevan, Armenia)  

     h.s.mikaelian@gmail.com 

 

The paper considers possible conflicts of interest of the main educational beneficiaries: the 

student, society, nation and state in the process of teaching mathematics and ways to overcome them. 

First it shows the importance of the process of teaching mathematics for each of the mentioned 

beneficiaries. As the most important educational goals, the following stand out: success for the 

individual, harmony for society, unity for the nation, power for the state. It shows that there are 

certain contradictions between the main goals of mathematical education aimed at these 

beneficiaries, which negatively affect both the implementation of these goals and the effectiveness 

of educational results. The factors of overcoming the existing contradictions are revealed. These are 

the value-oriented teaching of mathematics and current trends in the humanization and 

computerization of mathematical education. 

Keywords: learning process in mathematics, personal interest, public interest, national 

interest, state interest, value-oriented teaching of mathematics, humanization of mathematical 

education, computerization of mathematical education. 
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Հանրակրթության մաթեմատիկա բնագավառի առարկաների ուսուցման կարևոր 

բաղադրամաս է կազմում սովորողների մոտ տրամաբանական արտածման կամ ապացույցի 

ուսուցումը։ Աշխատանքում քննարկվում է դպրոցական դասընթացում ապացուցման 

կարողությունների զարգացման հիմնախնդիրը։ Ներկայացվում սովորողների մոտ 

ապացուցողական բնույթի վարժությունների և թեորեմների ապացուցումների ժամանակ 

առաջացող դժվարությունները։ Ներկայացվում են մեթոդական առաջարկություններ. 

որոշակի նախապատրաստական աշխատանքների համախումբ։ Հիմնավորվում է, որ 

ուսուցիչների կողմից մաթեմատիկայի դպրոցական դասընթացում դրանց  իրականացումը 

կնպաստի ապացուցման կարողությունների հետագա զարգացմանը և միջին և ավագ 

դպրոցներում այդ կարողությունների պատշաճ մակարդակով ձևավորմանը։  

Հանգուցային բառեր՝ ապացուցում, տրամաբանական մտածողություն, ուսուցում, 

մաթեմատիկայի դասավանդման գործընթաց, զարգացում։ 

 

Հանրակրթական դպրոցի մաթեմատիկայի դասընթացում տրամաբանության 

տարրերի ուսուցման կարևոր բաղադրամաս է համարվում տրամաբանական արտածման 

կամ ապացույցի իրականացումը և նրա ներկայացումը:  

Ապացուցման հիմնախնդիրը վերաբերում է ճանաչողության հիմնական` «ինչու՞» 

հարցադրմանը: Համոզիչ խոսքի հիմնական արժանիքներից մեկը, թերևս` գլխավորը, դրա 

փաստարկվածությունն է, հիմնավորվածությունը, ապացուցելիությունը: Ի. Լակատոսի 

«Ապացուցում և հերքում» գրքում արտահայտվում են կարևոր դրույթներ ապացուցման 
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ուսուցման վերաբերյալ [7]: Մասնավորապես, հեղինակը առանձնացնում էր ապացուցման 

տիրապետման հետևյալ մակարդակները. 1) պատրաստի ապացույցների հասկացում և 

վերարտադրություն, 2) պատրաստի ապացույցների ինքնուրույն վերլուծություն, 3) 

ապացույցների ինքնուրույն իրականացում, 4) առաջարկված թվացյալ ապացույցների 

հերքումը: 

Մանկավարժական փորձը ցույց է տալիս, որ արտածման պարզագույն կանոնների 

ուսուցումը և դրանց կիրառման ուղղությամբ մշակված խնդիրների համակարգը 

հանգեցնում են ճիշտ կառուցված դատողությունների կազմման ուղղությամբ ինտուիցիայի 

զարգացմանը: Եվ դրա շնորհիվ մաթեմատիկայի ուսուցման գործընթացում սովորողների 

մոտ ձևավորվում ու զարգանում են այնպիսի կարողություններ, որոնք օգնում են 

կշռադատություններ կատարելիս հանգել հիմնավոր եզրակացությունների՝ ինչպես 

մաթեմատիկայի և մյուս առարկաների ուսումնառության ընթացքում, այդպես էլ առօրյա 

կյանքում: 

Լ․Ս․Վիգոտսկու տեսության համաձայն՝ երեխայի հոգեկան զարգացման մակարդակը 

որոշվում է նրա դաստիարակությամբ և ուսուցմամբ: Երեխայի ճիշտ կազմակերպված 

ուսուցումը նպաստում է նրա մտավոր զարգացմանը, որը անհնար կլինի իրականացնել 

ուսուցումից դուրս [5]։ 

Սովորողները մաթեմատիկական թեորեմների ապացուցման հետ առաջին անգամ 

առնչվում են 7-րդ դասարանում՝ երկրաչափության ուսուցման ժամանակ։ Գաղտնիք չէ, որ 

շատ սովորողներ կանգնում են դժվարությունների առջև և չեն հասկանում ի՞նչ է թեորեմի 

ապացուցման գործընթացը, և ի՞նչ է տեղի ունենում ապացուցման ընթացքում։ Արդյունքում 

աշակերտին մնում է միայն սերտել թեորեմի ապացուցումը՝ համարելով, որ այլ կերպ 

հնարավոր չէ։ Իսկ մաթեմատիկայի դպրոցական դասընթացը ընկալվում է որպես քաոսային 

փաստերի հավաքածու [6]։  

Որպեսզի հաղթահարվեն ապացուցման ուսուցման դժվարությունները 7-12-րդ 

դասարաններում, անհրաժեշտ է, որ ուսուցիչը հետևողականորեն, սկսած 5-6-րդ 

դասարաններից, կատարի նախապատրաստական աշխատանքներ։  
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 Սկզբնական շրջանում ապացուցման հետ կապված դժվարությունները 

առաջացնում է «ապացուցեք» բառը և ապացուման մեջ ներառվող անհասկանալի պահանջը։ 

Այսինքն՝ վեց տարի սովորելու ընթացքում այդ բառը երբևէ չի օգտագործվել, որը 

աշակերտին շփոթության մեջ է գցում։ Հետևաբար հարկավոր է ուսուցումը կազմակերպել 

այնպես, որ 7-րդ դասարանում «ապացուցենք» բառը սովորողի համար դառնա սովորական։ 

Կարելի է տարրական դպրոցից սկսած, որոշ խնդիրներ վերաձևակերպել այլ կերպ․ օրինակ, 

երբ երեխան հաշվում է 25 ∙ 4 արտահայտության արժեքը, որտեղ պահանջվում է 

բազմապատկումը փոխարինել գումարման գործողությունով, կարելի է վերաձևակերպել 

այսպես․ «Բազմապատկման սահմանումից օգտվելով՝ ապացուցեք, որ 25 ∙ 4 = 100»։ Կամ 

կարելի է քառակուսու կամ ուղղանկյան մակերեսները հաշվելու փոխարեն ձևակերպել․ 

«Ապացուցեք, որ 8սմ կողմով քառակուսու մակերեսը հավասար է 16սմ և 4սմ կողմերով 

ուղղանկյան մակերեսին»։ 

 Ապացուցման կարևոր բաղադրիչ է կազմում փաստարկումը։ Փորձը ցույց է տալիս, 

որ այն ինքնաբերաբար չի ձևավորում․ դա պետք է սովորեցնել։ Եվ դա պետք է սովորեցնել 

սկսած տարրական դպրոցից ու փաստացի ամեն դասին։ Հարկավոր է սովորողից պահանջել 

կատարած յուրաքանչյուր քայլը բացատրել, հիմնավորել։ Փաստարկման կուլտուրայի 

զարգացմանը հատկապես նպաստում են գենցենյան «Ծառի տեսքով» ապացույցները, որոնց 

մեթոդական մշակումները կատարված են Հ․Ս․ Միքայելյանի միջին դպրոցի [1]  

հանրահաշվի դասագրքերում։ Իսկ հիլբերտյան և գենցենյան ապացուցումների մեթոդական 

առանձնահատկությունների մասին ներկայացված են [3], [4] աշխատանքներում։ Եվ շատ 

կարևոր է, որ հանրահաշվի փոքրիկ թեորեմների ապացուցումները հենց ներկայացվեն 

գենցենյան մոտեցմամբ։ Նմանատիպ փոքրիկ ապացուցումներ կարելի է ներկայացնել  

նույնիսկ ավելի վաղ շրջանում։ Այդ տեսակետից օգտակար են նաև «Գտիր սխալը» 

պահանջով վարժությունները։ 

 Ապացուցման իրականացման հետ սերտորեն կապված է պայմանների 

վերլուծությունը։ Որպեսզի ձևավորել նման ունակություն, օգտակար է երեխաներին ցույց 

տալ, որ խնդիրները, որոնք առաջին հայացքից թվում են տարբեր, կարող են ունենալ ըստ 
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էության նույն կառուցվածքը։ Այստեղ ուսուցիչը հատկապես 5-6-րդ դասարաններում կարող 

է աշխատանք տանել և երեխաների ցույց տալ խնդրի մոդելը․  շատ դեպքերում տարբեր 

բովանդակության խնդիրներ հանգեցվում են միևնույն մաթեմատիկական 

գործողությունների կատարման [6]։ 

 Բոլոր դասարաններում օգտակար է խնդիրների աստիճանական բարդացումը, 

որոնք խթանում են մտավոր զարգացումը և մաթեմատիկայի նկատմամբ 

հետաքրքրությունը։ Դրանց մեջ կարող են մտնել ապացուցողական բնույթի 

վարժություններ։ Սակայն վերլուծելով գործող դասագրքերը՝ նկատում ենք, որ դասագրքերը  

միտված են վարժանքային բնույթի աշխատանքների իրականացմանը։ Ուստի ուսուցիչը 

պետք է օգտվի լրացուցիչ գրականությունից, կամ ինքնուրույն կազմի և առաջադրի 

ապացուցման ունակությունների զարգացմանը  մպաստող խնդիրներ։  

Այսպես՝ 5-6-րդ դասարանները ապացուցման ուսուցման առաջին փուլն է և կարելի է 

կառուցել պարզագույն դեդուկտիվ մտահանգումներ նույնիսկ այդ փուլում։ Օրինակ, եթե 

թիվը վերջանում է 0-ով և 5-ով, ապա այն բաժանվում է 5-ի։ 

100-ը վերջանում է 0-ով։ 

Հետևաբար, 100-ը բաժանվում է 5-ի։ 

Այս դատողությունը և նմանատիպ շատ դատողություններ ունեն նույն 

տրամաբանական կառուցվածքը։ Աշակերտների հետ կարելի է  քննարկել նման շատ 

օրինակներ։ Եվ որպեսզի ուժեղացնենք ինդուկտիվ բաղադրիչը, կարելի է ներմուծել Էյլերյան 

դիագրամները [6]։ Մեր կողմից այդ ամենի մեթոդական մշակումներն ու խորհուրդները 

ներկայացված են [4] աշխատանքում։ 

 Տրամաբանական հետևությունը ընդգրկված է մաթեմատիկա բնագավառի բոլոր 

առարկաների բավանդակության մեջ։ Տրամաբանական հետևության ուսուցման գործում 

կարևոր են մտահանգման սխեմաները, որոնք տրամաբանական հետևությունը հանգեցնում 

են ինտուիտիվ մակարդակի։ Կարելի է կատարել մի շարք վարժություններ․ դասավորեք 

ասույթները այնպես, որ մեկը բխի մյուսից [6]։  
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1․ Տրված պատկերը ուղղանկյուն է։ Տրված պատկերը քառակուսի է։ Տրված պատկերը 

քառանկյուն է։  

2․ Նա ապրում է մեր քաղաքում։ Նա սովորում է մեր դպրոցում։ Նա սովորում է մեր 

դասարանում։  

3․ x=1, x(x-1)=0, x< 2։ 

Ավելացնենք, որ «Հետևություն» թեման մեթոդապես շատ մատչելի ձևով ներկայացված 

է [1] դասագրքում, որից կարող է ուսուցիչը օգտվել որպես ձեռնարկ, քանի որ այդքան 

կարևոր թեման այժմ դուրս է մնացել ծրագրերից, սակայն ապացուցման կարողությունների 

ձևավորման դժվարությունների առաջացումը նաև կապված է այդ թեմայի ոչ պատշաճ 

մակարդակով մատուցման հետ։ Նույնը կարելի է ասել նաև «Համարաժեքություն» թեմայի 

վերաբերյալ, քանզի թեորեմների մեծ մասը ունեն հետևության կամ համարժեքության 

տրամաբանական կառուցվածքները։ 

 Շատ օգտակար է ձևակերպել պնդման հերքման կարողություններ։ Հերքել որևէ 

պնդում, նշանակում է ցույց տալ նրա կեղծ լինելը։ Հերքման ամենակիրառական ձևը 

հակաօրինակի բերումն է։ Դա կարելի է անել հետևյալ կերպ․ պարզել դատողության 

ճշմարտացիությունը։ Եթե կեղծ է, բերել հակաօրինակներ։ Ասույթների ուսուցուման 

ժամանակ նպատակահարմար կլինի ձևավորելնաև հակաօրինակներ բերելու 

կարողություններ։ 

 Հաջորդ խնդիրը դիտարկումների, հաշվարկների, համեմատությունների, 

ձևափոխությունների հիման վրա օրինաչափություններ նկատելու կարողությունների 

ձևավորումն է։ Այս ամենը հետագայում նպաստում է փաստերի հայտմանգործմանը՝ 

ապացուցման կառուցման համար։ Հարկավոր է երեխային սովորեցնել «կռահել»։ Կատարել 

թերի ինդուկցիայով ապացույցներ, այսինքն ապացույցներ, որոնք նվիրված են մասնավոր 

դեպքերին։ Նման օրինակներ առանձնացված են [6] գրքում, որոնք սովորեցնում են 

աշակերտին ինքնուրույն մտածել և նախապատրաստում խիստ ապացուցումների 

իրականացման։ Աստիճանաբար պետք է նման ապացուցումները քչացնել և անցում 

կատարել խիստ ապացուցումների։ 
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Այսպիսով 5-6-րդ դասարաններում անհրաժեշտ է սովորողների մոտ ձևավորել 

տրամաբանական կարողություններ․ կատարել տարրական դեդուկցտիվ մտահանգումներ, 

պարզագույն մտահանգումներ, կատարել ապացուցումներ 1-3 քայլերով /տարրական 

մտահանգումներ/, կարողանալ հերքել մտահանգումները։ Ինչպես նաև հարկավոր է 

ձևակերպել ընդհանուր տրամաբանական կարողություններ, որոնք կապված են 

հասկացությունների սահմանման, դասակարգման հետ։ Այս ամենի հիման վրա 7-րդ 

դասարանի երկրաչափության ուսուցումը սովորողների համար կանցնի անցավ և ավելի 

հաջող։ 

Կարևոր է նշել նաև այն հանգամանքը, որ մինչև վերջին տասնամյակները տարածում 

էր գտել այն տեսակետը, համաձայն որի ապացուցողական կարողությունների զարգացման 

գործառույթը իրականացվում էր առավելապես երկրաչափության դասընթացում: Սակայն 

անբացատրելի էր մնում այն հարցը, թե տրամաբանական կառուցվածքի տեսակետից ինչու՞ 

պետք է էական տարբերություններ լինեն զուգահեռաբար ուսուցանվող մաթեմատիկական 

երկու առարկաների՝ հանրահաշվի և երկրաչափության միջև, մի՞թե դա չի հակասում 

մաթեմատիկայի ամբողջական ընկալմանը: Նախորդ դարի վերջին այդ հիմնահարցի 

հաղթահարման ուղղությամբ մեզանում կատարվեցին լուրջ աշխատանքներ, որոնց 

արդյունքում ստեղծվեցին հանրահաշվի միջին դպրոցի դասագրքեր [1]: Եվ ուշագրավ է այն 

փաստը, որ, հանրահաշվի դասընթացի կառույցն ու նրանում գործող տրամաբանական 

ձևերը նույնիսկ ավելի պարզ և ընկալելի են, քան երկրաչափության մեջ: Ավելին, 

հանրահաշվի դասընթացի հիմքում ընկած տրամաբանական կառույցը հնարավորություն է 

տալիս նրա միջոցով իրականացնել սովորողների տրամաբանական մտածողության 

ձևավորման ու զարգացման ամբողջական ու բացառիկ մի գործառույթ: Ներկայումս, չնչին 

բացառություններով, հանրահաշվական կարևորագույն փաստերը տրվում են առանց 

ապացույցի: Մինչդեռ երկրորդական նշանակություն կամ արժեք ունեցող, մեծ մասամբ՝ 

զանազան վարժություններ, հանգամանորեն լուծվում էին: Այսինքն՝ շեշտը դրվում էր ոչ թե 

գաղափարական-բովանդակային հիմնավորումների, այլ տեխնիկական-վարժանքային 

հարցերի վրա, որոնք որևէ կապ չունեին սովորողների տրամաբանական զարգացման 
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խնդրի հետ [2, էջ 22]։ Ուստի ուսուցիչը այս հանգամանքին ևս պետք է ուշադրություն 

դարձնի և հանրահաշվի ուսուցման գործընթացում ապացուցման կարողությունների 

զարգացմանն ուղղված աշխատանքներ տանի։ 
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ЗАМЕТКИ О ПОДГОТОВИТЕЛЬНЫХ РАБОТАХ К ОБУЧЕНИЮ ДОКАЗАТЕЛЬСТВА 

 

Мкртчян А. Т. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения) 
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Важнейшим компонентом обучения предметам математического раздела 

общеобразования является обучение учащихся логическому выражению или доказательству. 

В работе обсуждается проблема развития способностей к доказательству в учебном процессе. 

Представлены трудности, возникающие в учебном процессе во время доказательств теорем и 

упражнений доказательственного вида. Представлены методические предложения: 

совокупность определенных подготовительных работ. Обосновывается, что их осуществление 

учителями в процессе обучения математике будет способствовать последующему развитию 

способностей к доказательству и формированию данных способностей на соответствующем 

уровне в средней и старшей школе.  

Ключевые слова: доказательство; логическое мышление; обучение; процесс обучения 

математике; развитие.  

 

NOTES ON PREPARATORY WORK FOR EVIDENCE TRAINING 

 

Mkrtchyan A. T. (Armenian state pedagogical university 

                                                                    after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

mkrtchyanaraqsya05@aspu.am 

 

The most important component of teaching subjects of the mathematical section of general 

education is teaching students a logical expression or proof. The work discusses the problem of 

developing proof abilities in the educational process. The difficulties that arise in the educational 
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process during the proofs of theorems and exercises of the evidentiary type are presented. 

Methodological proposals are presented: a set of certain preparatory works. It is justified that their 

implementation by teachers in the process of teaching mathematics will contribute to the subsequent 

development of the ability to prove and form these abilities at the appropriate level in secondary and 

high school. 

Keywords: proof; logical thinking; learning; the process of teaching mathematics; 

development. 
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Հոդվածում քննարկվում է «Ուսուցման մեթոդիկա» և «ուսուցման տեխնոլոգիա» 

հասկացությունների տարանջատումն ու առանձնահատկություննեը: Որպես օրինակ  

ներկայացվում են պրոգրեսիաներ բաժնի ուսուցման երկու էապես տարբեր մոտեցումներ, 

որոնցից յուրաքանչյուրում դրսևորված է այն հանգամանքը, որ ուսուցման մեթոդական 

բաղադրիչը կախված է մի կողմից առարկայի բովանդակության տրամաբանական 

կառուցվացքից, մյուս կողմից ուսուցման տեխնոլոգիական բաղադրիչից: 

Հանգուցային բառեր՝ ուսուցման մեթոդիկա, ուսուցման տեխնոլոգիա, առարկայի 

բովանդակության կառուցվածք, մեթոդական բաղադրիչ, տեխնոլոգիական բաղադրիչ: 

 

 «Ուսուցման մեթոդիկա» և «ուսուցման տեխնոլոգիա» հասկացությունների 

տարանջատումը   

Ժամանակակից մանկավարժական հետազոտություններում հաճախ  են 

անդրադառնում տարբեր դիդակտիկական հասկացությունների սահմանման 
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հիմնախնդրին, մասնավորապես՝ «դասավանդման մեթոդիկա», «կրթական տեխնոլոգիա» 

հասկացություններին: Եղել են «կրթական տեխնոլոգիա» հասկացությունը սահմանելու 

բազմաթիվ փորձեր (տե՛ս, օրինակ, [1]; [2]; [3] և նրանցում բերված գրականության ցանկերը): 

Բազմաթիվ տարաբնույթ սահմանումների  առկայությունն իսկ վկայում է  դրանց 

թերությունների մասին:  Նշենք, որ դասավանդման մեթոդիկայի ոլորտի ուսումնասիրման 

հիմնախնդիրը խիստ պայմանավորված է նրանով, թե ինչպես են սահմանվում և 

տարանջատվում այդ հասկացությունները: 

Բ. Մ. Բիմ-Բադը «Ինչ է մանկավարժությունը» հոդվածում թվարկելով 

մանկավարժական գիտական ճյուղերը` դիդակտիկան ընկալում է որպես կրթության 

տեսություն և սահմանում է որպես «մի ճյուղ, որը հիմնականում ուսումնասիրում է 

դասավանդման և ուսումնառության բովանդակությունն ու մեթոդները դպրոցներում: Նույն 

բանը, բայց գիտելիքների և պրակտիկայի տարբեր ոլորտների կիրարկմամբ, 

ուսումնասիրում են առանձին առարկաների դասավանդման մեթոդիկաները»: (տե՛ս [4], էջ 

5-11): 

Անդրադառնանք մի շարք սահմանումների: 

Վիտալի Դյաչենկո. «Մանկավարժական տեխնոլոգիա ասելով` հասկանում ենք 

պրակտիկայում նախապես պլանավորած մանկավարժական գործընթացի իրականացում, 

ուսուցչի աշխատանք գիտականորեն հիմնավորված պլանով, որը երաշխավորվում է դրված 

նպատակների լիակատար իրականացումը» (տե՛ս [3], էջ 4-5): 

Գերման Սելևկո. «Մանկավարժական տեխնոլոգիան գործում է թև իբրև գիտություն, 

որը հետազոտում է ուսուցման առավել նպատակահարմար ուղիները,  թե՛ իբրև ուսուցման 

մեջ կիրառվող սկզբունքների, միջոցների համակարգ, թե՛  իբրև ուսուցման 

իրական գործընթաց»: 

Վ. Բեսպալկո. «Մանկավարժական տեխնոլոգիան ուսումնական գործընթացի 

իրականացման բովանդակային տեխնիկան է»: 

Բորիս Լիխաչով. «Մանկավարժական տեխնոլոգիան ուսուցման հնարների, 

դաստիարակության միջոցների, եղանակների, ձևերի և մեթոդների բնույթը որոշող և 
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հոգեբանա-մանկավարժական դրույթների  առանձնահատուկ ամբողջություն է, այն 

մանկավարժական գործընթացի կազմակերպական-մեթոդական միջոցների ամբողջություն 

է»: 

Մուրադ Չոշանով. «Ուսուցման տեխնոլոգիան դիդակտիկական 

համակարգի գործընթացային բաղկացուցիչն է»: 

Միխայիլ Կլարին. «Մանկավարժական տեխնոլոգիա նշանակում է բոլոր 

անհատական, մեթոդաբանական միջոցների համակարգային ամբողջություն և գործելու 

կարգ, ինչն անհրաժեշտ է մանկավարժական նպատակներին հասնելու համար»: 

Ա. Ս. Իսպիրյանը մեջբերելով այս վերոնշյալ մոտեցումները, իրավացիորեն նկատում 

է. 

«Գ. Սելևկոյի, Բ. Լիխաչովի, Մ. Կլարինի, Վ. Մոնախովի 

սահմանումներում   մանկավարժական տեխնոլոգիան չի տարանջատվում մեթոդիկայից 

կամ այդ սահմանումներն ավելին են բովանդակում, քան մանկավարժական տեխնոլոգիան 

է: Իսկ Վ. Բեսպալկոյի և Մ. Չոշանովի սահմանումներում չկա անդրադարձ 

մանկավարժական տեխնոլոգիայի բնույթին և էությանը»: (Տես [5]) 

Նկատենք, որ «կրթական տեխնոլոգիա» հասկացությունը շոշափում է ուսումնական 

գործընթացի կազմակերպվածության բնույթը, իսկ «դասավանդման մեթոդիկա» 

հասկացությունը`  ուսումնական առարկայի բովանդակության ներկայացվածության 

բնույթը: Հենց այս հիմքով էլ հնարավոր է հստակ տարանջտել «ուսուցման տեխնոլոգիա» և 

«ուսուցման մեթոդիկա» հասկացությունները (մանրամասն տես [5]): 

Մեկնաբանություններ մաթեմատիկական առարկաների օրինակով 

Որպես օրինակ քննարկենք պրոգրեսիաներ  բաժնի ուսուցման կազմակերպման 

տարբեր մոտեցումներ  (մանրամասն տես [6]) 

Բաժնի ուսուցման մեթոդական սպասարկման բաղադրիչը (Ծրագրի 

բովանդակությունը,  կառուցվածքը և յուրացման հիմնական երթուղիները) 

 Ծրագրի բովանդակությունը 
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Թեմա 1 – Թվային հաջորդականություններ (ԹՀ); Թեմա 2 – Թվաբանական պրոգրեսիա 

(ԹՊՍ); Թեմա 3 – Երկրաչափական պրոգրեսիա (ԵՊՍ); Թեմա 4 – Թվաբանական 

պրոգրեսիայի ընդհանուր անդամի և անդամների գումարի բանաձևերը (ԹՊԲ); Թեմա 5 – 

Երկրաչափական պրոգրեսիայի ընդհանուր անդամի և անդամների գումարի բանաձևերը 

(ԵՊԲ); Թեմա 6 – Անվերջ նվազող երկրաչափական պրոգրեսիա (ԱՆԵՊ);Թեմա 7 – Խառը 

խնդիրներ (ԽԽ) 

Ծրագրի յուրացման հիմնական երթուղիները 

1. Թեմա 1; Թեմա 2; Թեմա 4; Թեմա 3; Թեմա 5; Թեմա 6; Թեմա 7; 

2. Թեմա 1; Թեմա 2; Թեմա 3; Թեմա 4; Թեմա 5; Թեմա 6; Թեմա 7; 

3. Թեմա 1; Թեմա 3; Թեմա 5; Թեմա 6; Թեմա 2; Թեմա 4; Թեմա 7; 

4. Թեմա 1; Թեմա 3; Թեմա 2; Թեմա 5; Թեմա 4; Թեմա 6; Թեմա 7; 

5. Թեմա 1; Թեմա 2; Թեմա 4; Թեմա 3; Թեմա 5; Թեմա 6; Թեմա 7; 

 Ինչպես նկատում ենք այստեղ ոչինչ չի ասվում, թե ինչպես է կազմակերպված 

ուսուցման գործընթացը:  

Պրոգրեսիաներ  բաժնի ուսուցման տեխնոլոգիական սպասարկման բաղադրիչը 

Ուսուցման գործընթացի բնույթին վերաբերող բնարաշ պահերը շեշտադրելու համար 

քննարկեն այն դեպքը, երբ ուսումնական խմբում կան ընդամենը երկու աշակերտ` Ա1 և Ա2: 

Ուսուցման գործընթացը կազմակերպվում է, այսպես կոչված, թեմաների 

փոխհաղորդման և անհատական հանձնարարությունների փոխստուգման 

մեթոդիկաներով: 

Աշակերտների (Ա1, Ա2) խումբը սկսում է ուսումնասիրել ծրագիրը: Յուրաքանչյուր 

աշակերտի համար անհրաժեշտ է կազմել անհատական ծրագիր: 

Ա1 աշակերտը ծրագիրը յուրացնում է թեմաների հետևյալ հաջորդականությամբ՝ Թ1, 

Թ2, Թ3, Թ5, Թ4, Թ6, Թ7: Աշակերտը սկզբում յուրացնում է Թ1-ը՝ աշխատելով ուսուցչի հետ, 

այնուհետև ինքնուրույն սովորում է Թ2-ը, որից հետո ստուգվում է ուսուցչի կողմից: Դրանից 

հետո նա զբաղվում է երրորդ խմբի առաջադրանքների կատարմամբ: Հաջորդիվ 

աշխատելով Ա2 աշակերտի հետ` նրան է հաղորդում Թ2-ը և նրանից ստանում Թ3-ը: 
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Երբ զույգը բաժանվում է, Ա1 աշակերտը սկսում է ինքնուրույն սովորել Թ5-ը, այնուհետև 

լուծում է երրորդ խմբի խնդիրները, ապա Թ5-ը հանձնելով ուսուցչին, սկսում է աշխատել Ա2 

աշակերտի հետ՝ հաղորդելով Թ5-ը և նրանից ստանալով Թ4-ը: Ա1 աշակերտի հաջորդ քայլը 

Թ6-ի ինքնուրույն ուսումնասիրությունն է, դրանից հետո նա աշխատում է Ա2 աշակերտի 

հետ՝ նրան հաղորդելով Թ6-ը: Վերջում Ա1 և Ա2 աշակերտները միասին կատարում են Թ7-ի 

առաջադրանքները: 

Այժմ ներկայացնենք Ա2 աշակերտի ծրագրի յուրացման ընթացքը: Նա սկզբում 

յուրացնում է Թ1-ը՝ աշխատելով ուսուցչի հետ, այնուհետև ինքնուրույն սովորում է Թ3-ը, 

ապա  զբաղվում է երրորդ խմբի առաջադրանքների կատարմամբ, որից հետո այն հանձնում 

է ուսուցչին: Հաջորդիվ աշխատելով Ա1 աշակերտի հետ` նրան է հաղորդում Թ3-ը և նրանից 

ստանում է Թ2-ը: Դրանից հետո նա ինքնուրույն սովորում է Թ4-ը, ապա այն հանձնելով 

ուսուցչին` սկսում է լուծել երրորդ խմբի խնդիրները, այնուհետև աշխատելով Ա1 աշակերտի 

հետ՝ հաղորդում է նրան Թ4-ը և նրանից ստանում է Թ5-ը: Հետո Ա2 աշակերտը զբաղվում է 

երրորդ խմբի առաջադրանքների կատարմամբ, այնուհետև աշխատում է Ա1 աշակերտի 

հետ՝ նրանից ստանալով Թ6-ը: Վերջում Ա2 և Ա1 աշակերտները միասին կատարում են Թ7-

ի առաջադրանքները: Փաստորեն Ա2 աշակերտը ծրագիրը յուրացնում է թեմաների այլ 

հաջորդականությամբ` Թ1, Թ3, Թ2, Թ4, Թ5, Թ6, Թ7:  

Նկատենք, որ աշակերտներին որոշ թեմաներ սովորեցնում է ուսուցիչը, որոշ թեմաներ 

նրանք յուրացնում  են ինքնուրույն, իսկ մի շարք թեմաներ էլ նրանք յուրացնում են 

փոխուսուցմամբ` միմյանց հետ աշխատելով: Այսպիսի համընդհանուր համագործուէյան 

հիմունքներով կազմակերպված աշխատաձևը առաջ է քաշում համապատասխան 

մեթոդական հետազոտությունների ու մշակումների խնդիրներ: 

Ի տարբերություն այս մոտեցման՝ ավանդական մոտեցումը պարզունակ է և 

արտացոլված է դասագրքերում և ուսումնական պլաններում: Բովանդակության յուրացումը 

իրականացվում է բոլորի համար  թեմաների միևնույն հաջորդականությամբ` թվային 

հաջորդականություն, թվաբանական պրոգրեսիա, դրա հատկությունները, ընդհանուր 

անդամի և անդամների գումարի բանաձևերը,  այնուհետև անցում երկրաչափական 
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պրոգրեսիային վերաբերող համապատասխան թեմաներին: Ուսուցման տեխնոլոգիան 

նույպես ավանդական է` խմբային ուսումնական պարապմունքներ: Խմբային 

ուսումանական պարապմունքների էական առանձնահատկությունն այն է, որ ուսումնական 

գործընթացը կազմակերպվում է ընդհանուր ճակատի պահպանման սկզբունքով, 

իրավիճակ, երբ ուսումնական խմբի բոլոր անդամները ուսումնական պարապմունքների 

ցանկացած պահի զբաղվում են միևնույն հարցով, միևնույն միջոցով և բոլորին հատկացվում 

է միևնույն ժամանակահատվածը: Հենց այս հանգամանքով են  պայմանավորված 

ուսումնական առարկաների դասավանդման մեթոդական սպասարկման հարցերի 

ժամանակակից թեմատիկան ու հիմնահարցերը, այդ թվում 

և  ‹‹Մաթեմատիկա›› առարկայինը: Մասնավորապես, այսպիսի պարապմունքների 

ժամանակ գլխավոր է դառնում ուսումնական խմբի բոլոր անդամների համար ուսումնական 

ծրագրի թեմաների ուսումնասիրման մեկ հաջորդականության ընտրությունը:  Հենց այս 

հանգամանքն էլ աստիճանաբար ամրապնդում է այն կեղծ տպավորությունը, որ ավելի 

արդյունավետ է դասանյութերի ներկայացումը խիստ գծային հաջորդականությամբ: 

Փաստորեն, ներկայացվեցին պրոգրեսիա բաժնի ուսուցման երկու էապես տարբեր 

մոտեցումներ, որոնցից յուրաքանչյուրում դրսևորված է այն հանգամանքը, որ ուսուցման 

մեթոդական բաղադրիչը կախված է մի կողմից առարկայի բովանդակության 

տրամաբանական կառուցվացքից, մյուս կողմից ուսուցման տեխնոլոգիական բաղադրիչից 

Վերջաբանի փոխարեն 

   Ըստ էության, ‹‹Դասավանդման մեթոդիկա›› առարկայի թեմատիկայի 

հարցերը, հետազոտությունների ու մշակումների ուղղությունները մի 

կողմից առնչվում են  ուսումնական առարկայի բովանդակության ներկայացման ձևերին, 

միջոցներին ու եղանակներին: Մյուս կողմից դրանք պայմանավորված են այն 

հանգամանքով, որ ուսումնական առարկայի բովանդակության ներկայացման բնույթը 

որոշակի չափով ենթակա է ուսումնական գործընթացի կազմակերպման բնույթին: Այս 

հանգամանքի անտեսումն է հենց հանգեցնում նրան, որ ավանդական մոտեցումներով 

կազմված ուսումնական ծրագրերը, ուսումնական պլանները և ուսումնադիդակտիկ 
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նյութերը, մասնավորաբար՝ դասագրքերը, ավելի շատ խոչընդոտում են քան՝ խթանում 

ուսուցման էապես նոր և արդյունավետ տեխնոլոգիաների կիրառմանը (մանրամասն տես՝ 

[7]; ինչպես նաև [8], երկրորդ մաս, գլուխ Գ) : 
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В статье  обсуждаются вопросы отличительных особенностей понятий «методика 

обучения», «технология обучения». В качестве иллюстрации рассмотрены два существенно 

разных подхода организации  обучения раздела алгебры «Прогрессия». 

Ключевые слова: методика обучения, технология обучения, структура содержания 

предмета, методическая составляющая, технологическая составляющая. 

 

THE FUNDAMENTALS OF THE SUBJECT "METHODOLOGY OF MATHEMATICS TEACHING" 

 

Mkrtchyan M. A. (Armenian State Pedagogical University after  

K. Abovyan, Yerevan, Armenia)  

acf2004@yandex.ru 

 

The article discusses the separation and features of the concepts of "Teaching Methodology" 

and "Teaching Technology". As an example, two essentially different approaches to teaching 

progressions are presented, each of which shows the fact that the methodological component of 

teaching depends on the logical structure of the subject content on the one hand, and on the 

technological component of teaching on the other hand. 

Keywords: teaching methodology, teaching technology, subject content structure, 

methodological component, technological component. 
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Հ. ԹՈՒՄԱՆՅԱՆԻ «ՔԱՋ ՆԱԶԱՐԸ» Ն. ԱՂԲԱԼՅԱՆԻ ԳՆԱՀԱՏՈՒԹՅԱՄԲ 

 

Մնացականյան Ե. Ժ. (Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական   

մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 

                   MnacakanyanEva@mail.ru 

 

Հոդվածում ներկայացվում է հայ գրաքննադատ Նիկոլ Աղբալյանի՝ Հովհաննես 

Թումանյանի «Քաջ Նազարին» նվիրված գրախոսության հիմնական դրույթները: Ն. 

Աղբալյանը, բազմակողմանիորեն վերլուծելով հեքիաթը, նրբորեն բացահայտում է նրա 

առանձնահատկություններն ու անտեսանելի շերտերը: Գրախոսն առանձնացնում է 

Թումանյանի մատնանշած մարդկային երկու հավերժական գծերը՝ սնափառությունը և 

«ուժին փարելու անբուժելի հակումը», ներկայացնում մարդկային 

փոխհարաբերությունների ողջ խորքը, թաքունն ու բացահայտը և առավել ակներև 

դարձնում ոչ միայն շրջապատի մարդկանց ողջ սնանկությունը, այլև կեղծ ու պատիր 

գաղափարներն ու ուսմունքները: Ժամանակի հեռավորությունը թույլ է տալիս ասելու՝ Ն. 

Աղբալյանը միանգամայն իրավացի էր. «Քաջ Նազարի» թումանյանական մշակումն իր 

տեսակի մեջ եզակի է, որի յուրաքանչյուր տողում հանճարեղորեն բացվում է 

քաջնազարականության հավերժական ներկայության դրաման, ողբերգականությունը 

մարդկային հասարակության մեջ, դրա խոր ու անտեսանելի արմատները, մարդու 

հոգեբանության մինչև վերջ անըմբռնելի ու անմեկնաբանելի դրսևորումները: 

Հանգուցային բառեր՝  Հ. Թումանյան, Ն. Աղբալյան, Քաջ Նազար, ողորմելի վախկոտ, 

ստրկամիտ ամբոխ, սնափառություն, հանգամանքների նպաստավոր դասավորություն: 

 

Հովհաննես Թումանյանի գեղարվեստական ժառանգության կարևոր մասն են կազմում 

հեքիաթները, որոնք մեկ դարից ավելի է՝ հիացնում ու զարմացնում են իրենց անխառն 

պարզությամբ ու փիլիսոփայական խոր հարցադրումների անտեսանելի միասնությամբ: 

Ասվածի վառ ապացույցն է «Քաջ Նազարը» հանճարեղ հեքիաթը, որն այսօր էլ հայ և 
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համաշխարհային հեքիաթագրության մեջ ունի բացառիկ ծանրակշիռ տեղ: Պատահական չէ, 

որ սովորաբար սեփական երկերը համեստորեն գնահատող բանաստեղծն իր հեքիաթների 

մասին խոսելիս նկատել է, թե «միայն մի հեքիաթ է մշակել կարգին», և «դա Քաջ Նազարն» է 

[2, էջ 787], որը եվրոպական մանկական գրականության մեջ համարձակորեն կարող է մրցել 

Գրիմի «Անվախ դերձակը» ստեղծագործության հետ: 

Հայտնի է, որ «Քաջ Նազարը» Թումանյանը գրել է 1908 թ., սակայն նույն թվականի 

դեկտեմբերի 24-ին՝ բանաստեղծի ձերբակալության ժամանակ, հեքիաթի ինքնագիրը այլ 

ձեռագրերի ու թղթերի հետ առգրավվել է ժանդարմական վարչության կողմից և այդպես էլ 

չի վերադարձվել: Սակայն Թումանյանն իր հանճարի ուժով վերստեղծել է հեքիաթը՝ 

քննության առնելով մարդու բնույթին հատուկ քաջնազարականության հավերժական 

երևույթը: Բնավ զարմանալի չէ, որ ժողովուրդն իր ներքին զգացողությամբ և 

բարոյականության չափանիշով դեռևս բանահյուսական պատումներում հայտնի Դժիկոնի 

կերպարով տվել է երևույթի իր գնահատականը: 

Հեքիաթն առանձին գրքույկով թողարկվել է 1912թ. «Մանկական գրադարան» 

մատենաշարի շրջանակում: Առաջին արձագանքը Ն. Աղբալյանի՝ 1912թ. «Հորիզոնի» հմ. հմ. 

232, 233-ում տպագրած գրախոսականն է, որտեղ քննադատը «Քաջ Նազարը» որակում է 

«խորապես հոգեբանական և իմաստասիրական» ստեղծագործություն, իսկ Թումանյանի 

համար կանխորոշում անանց փառքի հավիտենական ճանապարհ:  

Ն. Աղբալյանը, համակողմանիորեն քննաբանելով հեքիաթը, նրբորեն բացահայտում է 

նրա առանձնահատկությունները, խորքային շերտերը՝ միաժամանակ ուրվագծելով 

Թումանյանի ստեղծագործական աշխարհի էական հատկանիշները: Քննադատը 

կարևորում է գրականության ու բանահյուսության կապը՝ համոզված, որ ժողովրդական 

բանարվեստի յուրաքանչյուր հյուսվածք ենթակա է բազմադիմի մեկնաբանության: Իսկ 

մեկնությունը, մայր բնագրի հեղինակային ընթերցումը բացառապես կախված է 

բանաստեղծի գեղագիտական հայեցությունից ու ճաշակից, ազգային ոգին ըմբռնելու և 

խորքը թափանցելու կարողությունից: Այս տեսանկյունից էլ Ն. Աղբալյանը բարձր է 

գնահատում Թումանյանի տաղանդը: Վերջինս ոչ միայն հրաշալի է մշակել հեքիաթը, այլև 
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հոգեբանի խորագիտությամբ կատարել է մի քանի հավելումներ, որոնք լրացնում են «այն 

ազգային իմաստությունը, որով տոգորված է Քաջ Նազարի բազմաբովանդակ նյութը» [4]:  

Ն. Աղբալյանը սեղմ վերապատմում է «Քաջ Նազարի» դիպաշարը, անդրադառնում է 

հեքիաթի մանրամասներին, բանաստեղծի հավելումներին և դրանց տողերում փորձում 

հայտնաբերել թումանյանական մեկնությունը «մի դարավոր առեղծվածի» և իմաստալից 

պատասխանը դարերով հնչող հարցի:  

Հեքիաթի բուն քննությունն Աղբալյանն սկսում է՝ Թումանյանի «Քաջ Նազարը» 

Անդերսենի «Թագավորի նոր հագուստը» հեքիաթի հետ զուգադրելով: Երկու գործերում էլ 

«մի մտավոր կուրություն, որ արդյունք է ինքնաներշնչման՝ իշխում է ամենքին: Ո՛չ 

թագավորի հպատակներն են տեսնում նրա մերկությունը, ո՛չ Նազարի շրջապատը՝ նրա 

ոչնչությունը» [5]: Բայց ահա հայտնվում է մի մանուկ, որ նկատում է թագավորի 

մերկությունը: Եվրոպական հեքիաթում մանուկն է տեսնում ճշմարտությունը. ասիական 

հեքիաթում, սակայն, միայն ձին է հասկանում, թե իրականում ով է նստած իր վրա: 

Համեմատելով երկու հեքիաթները՝ գրականագետ Ա. Եղիազարյանը գրում է. «Մի քիչ գուցե 

անսպասելի թվա, բայց իսկապես Անդերսենի հեքիաթը օգնում է ավելի խորությամբ 

բացահայտել Թումանյանի հեքիաթի բովանդակության հարստությունը» [1, էջ 94]: 

Հանճարեղ է այստեղ դրսևորվում ժողովրդի սարկազմը, անգիտակ անասունը ավելի 

իմաստուն է, քան բանական մարդը, «որը ստրկանալով իր իսկ ինքնաներշնչումին՝ դառնում 

է Նազարների հպատակը» [5]:  

Թումանյանի հեքիաթում բացակայում է երեխան, և խաբկանքը մնում է 

չբացահայտված: Սակայն այստեղ Թումանյանը հանճարեղորեն որսում է ժողովրդական 

հեքիաթի գլխավոր գաղափարը՝ բուն նյութը «ապրում ու զարգանում է բախտի իդեայով»: 

Հեքիաթն ասում է, որ աշխարհում քաջությունը, խելքն ու հանճարը ոչինչ են. գլխավորը 

բախտն է: Իսկ «բախտն այլ բան չէ, քան հանգամանքների հաջող դասավորություն և 

աննպաստի նպաստավոր մեկնություն» [5]: Լ. Հախվերդյանը հետաքրքիր դիտարկում է 

անում. «Միակ արարածը, որ Նազարի ինչ լինելը կռահում է՝ նրա մարտական նժույգն է, 

որովհետև լավ հեծյալի սովոր և ոչ մի նախապաշարմունք չունեցող անասունը «տեսնում է 
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վրեն ինչ  անպետքի մինն է նստած՝ խրխնջում է, գլուխն առնում է ու թռչում առաջ, ուղիղ 

դեպի թշնամու բանակը»: Բայց նժույգի արածն էլ Նազարին տանում է դեպի ստույգ 

հաղթանակ, փառք, ապա և՝ արքայական գահ: Ուրեմն, ի՞նչ է սա, եթե ոչ բախտ, եթե բախտ 

ասելով հասկանանք հանգամանքների նպաստավոր դասավորությունը հօգուտ մի 

անհատի» [3, էջ 405]: 

Նազարն ըստ էության ոչինչ չի անում փառքի հասնելու համար. ճակատագրի 

ընձեռած հանգամանքների հաջող դասավորության և ակնհայտ իրողությունները տեսնելու 

կարողությունից զուրկ ամբոխի նպաստավոր մեկնության շնորհիվ է նա բազմում գահին: 

Պատահական իրավիճակները հիմնովին փոխում են ճակատագրի տեքստը՝ առիթ 

դառնալով Նազարի և շրջապատող ամբոխային հասարակության հոգեբանության ու 

մտածողության, նրանց ենթագիտակցության մեջ կատարվող տեղաշարժերի:  

 «Կա՞ արդյոք մի հիմք բուն իսկ մարդու մեջ, որ նպաստավոր հող է դառնում այս 

համաշխարհային և ապշեցնող երևույթի» [5],- հարցնում է Ն. Աղբալյանը: Պատասխանը 

դրական է, որ տալիս են և՛ իմաստուն ժողովուրդը և՛ նրա հանճարեղ բանաստեղծը, և՛ մենք՝ 

ժամանակակից ընթերցողներս: 

Անարժանի ու վախկոտի անսպասելի հաջողության պատմության շղթայում առաջին 

նվագ թվում է՝ հերոսն իրապես պասիվ է, որոշումներ կայացնողը ստրկամիտ 

հասարկությունն է: Սակայն իրավիճակը սթափ գնահատելու դեպքում ակներև է՝ ինչպես է 

փոքրիկ դիպվածը ստիպում անվերջանալի վախերից, անկարությունից տառապող մարդուն 

վերարժևորելու սեփական անձը, հավատալու իր նորահայտ «ընդունակություններին», 

բռնելու ինքնահորինման ուղին՝ դառնալով «հասարակությանը, կյանքին ընթացք տվող 

խեղկատակներից» [6, էջ 146]: 

Ժողովուրդը մատնանշում է մարդու հավերժական հակումը դեպի պատրանքն ու 

ինքնաներշնչումը: Բանաստեղծը հավելում է մարդկային էության երկու այլ գծեր՝ 

սնափառությունը և «ուժին փարելու անբուժելի հակումը»: Նախապաշարումն ու 

ինքնաներշնչումը կուրացնում են անգամ իսկական հսկաներին, որոնք, կեղծիքը և 

հորինվածքը գերադասելով իրականությունից, ողորմելի ստահակ Վախկոտ Նազարին 
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դարձնում են Քաջ Նազար: Իբրև նպաստավոր գործոն գլուխ է բարձրացնում նաև 

մարդկային սարսափելի արատներից սնափառությունը. անձնապաստանությունը ոչ 

իրական միֆեր ու կեղծ չափանիշներ է կառուցում. ձգտելով գերադաս լինել միմյանցից՝ 

մարդիկ պատրանքներ են հորինում, անիրականը իրական են հայտարարում, որպեսզի 

հովանավորյալ լինելով՝ հովանավորություն վայելեն՝ ստրկանալով իրենց իսկ ստեղծած 

հեղինակությանը: Այսպես վախկոտը դառնում է «քաջ ու անհաղթ»՝ հենվելով 

ինքնախաբեության ախտով տառապող ամբոխի վրա:  

Թումանյանը հանճարի խորատեսությամբ է ներկայացնում նազարականության 

համամարդկային ախտանիշը, իսկ Անդերսենը մխիթարում է այն համոզմունքով, թե նոր 

սերունդները նկատում են թագավորների մերկությունը: Թվում է՝ ճշմարտության 

բացահայտումից հետո այլևս չեն լինի մերկ թագավորներ: Բայց... մարդու բանականությունը 

գտնվում է նույն շրջապտույտի մեջ. նորերը տեսնում են թագավորների մերկությունը, «բայց 

և ստեղծում են նոր մերկություններ, որ նկատում են ուրիշ մանուկ սերունդներ՝ ստեղծելով 

իրենց հերթին նոր փառապանծ մերկություն» [5]:  

Ի վերջո քննադատը հնչեցնում է ամենակարևոր հարցը. «Մի՞թե հնար չկա բուժելու 

թշվառ մարդկությունը այս ահավոր արատից» [5]: Պարզվում է՝ կա: «Այս օրհասական ու 

համամարդկային ախտի բուժումը ոչ թե բնազդի մեջ է, ինչպես հրահանգում է մեր ժողովրդի 

իմաստությունը, այլ բանականության խելացի գործադրության մեջ,- նկատում է 

Աղբալյանը,- Իսկ այս խնդրի իդեալական լուծումը... հետևյալն է. բնազդը պայծառացած 

քննական մտքի աշխատանքով: Պատրանքի վիճակն անցողական է, և ամեն խելացի մարդ, 

որ տենչում է հասնել ինքնագիտակցության բարձունքին, պետք է արագ անցնե այդ 

միգապատ մթնոլորտից՝ ողջունելու հոգեկան ազատության պայծառ արևը...» [5]: Ըստ Ն. 

Աղբալյանի՝ «Քաջ Նազարը» ընթերցողին ներկայացնում է մարդկային փոխհարաբերու-

թյունների ողջ խորքը, թաքունն ու բացահայտը և օգնում առավել լավ տեսնելու և 

հասկանալու ոչ միայն շրջապատի մարդկանց, այլև այն գաղափարներն ու ուսմունքները, 

որոնք կեղծ են ու պատիր, «սակայն աշխարհն առել են իրենց բռի մեջ և ծիծաղում են նրա 

վրա» [5]:  
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Գրախոսականի վերջում Ն. Աղբալյանը, բարձր գնահատելով Հ. Թումանյանի 

տաղանդը և նրա համար նախանշելով անանց փառք հայ գրականության մեջ, միանգամայն 

համոզված գրում է, որ «Քաջ Նազարը» «կա և կմնա մեր գրականության լավագույն 

արտադրություններից մեկը, որ ունի բոլոր մեծ ստեղծագործությանց անկասկածելի կնիքը- 

լինել մատչելի և թելադրական մանուկին ու մեծին և ազգի բոլոր խավերին» [5]:  

Ժամանակի հեռավորությունը թույլ է տալիս ասելու՝ Ն. Աղբալյանը միանգամայն 

իրավացի էր. «Քաջ Նազարի» թումանյանական մշակումն իր տեսակի մեջ եզակի է, որ 

մնացել է չգերազանցված և հավասարապես սիրելի բոլորին: Բարձրագոչ չի հնչի, եթե 

ասենք՝ ինչպես հեքիաթն է իր տեսակի մեջ բացառիկ, այնպես էլ աղբալյանական 

մեկնաբանությունն է եզակի. յուրաքանչյուր տողում հանճարեղորեն բացվում է 

քաջնազարականության հավերժական ներկայության դրաման, ողբերգականությունը 

մարդկային հասարակության մեջ, դրա խոր ու անտեսանելի արմատները, որ, ի վերջո, 

հանգեցնում են զարմանալի մի պարադոքսի՝ բանական մարդու մտային-հոգևոր 

հնարավորությունների անսահմանափակության պայմաններում նազարականության 

համախտանիշի դեմ պայքարելու անկարողությունը:  

«Նայեցեք այժմ ժողովրդական այս հանճարեղ ու համարձակ հղացումի միջից ձեր 

շուրջն ու ձեզ վրա,- ընթերցողին է դիմում Աղբալյանը,-  և տեսեք, թե որքա՜ն երևույթներ ու 

դիտողություններ գալիս խտանում են այս հանճարեղ ձևի մեջ և որպիսի՜ պայծառ լույս է 

ընկնում այնտեղից մարդկային պատմության և առօրյա կյանքի վրա...: 

Այո՛, մինչև այսօր էլ թագավորում է Քաջ Նազարը և իրավունք ունի ծիծաղելու այս 

հիմար աշխարհի վրա: Նա ապրում է ամեն տեղ, և հսկաներն ու ժողովուրդները ծառայում 

են նրան... Ու քանի կան մարդկային սնափառությունն ու վեհերոտությունը և 

ինքնաներշնչումի ու նախապաշարման անիծյալ հակումը, դեռ մարդկությունը շատ կտեսնի 

Վախկոտ Նազարների Քաջ Նազար դարձած» [5]:  

Այսպես է տեսնում Ն. Աղբալյանը թումանյանական հեքիաթի գաղափարական 

հանգուցալուծումը, որ հնչում է իբրև դատավճիռ: Հոռետեսությանը երբեք տուրք չտված և 

տխրության պահին անգամ մշտապես լուսավոր բանաստեղծը, ի տարբերություն այլ 
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հեղինակների, հեքիաթն ավարտում է կյանքի սթափ փորձառությամբ ամրագրված այն 

իմաստությամբ, որ քաջնազարականության երևույթը հավերժական է և իր մշտակա 

ներկայությամբ ուղեկցելու է բազում սերունդների:    
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«ХРАБРЫЙ НАЗАР» О. ТУМАНЯНА В ОЦЕНКЕ Н. АГБАЛЯНА 

                                          

Мнацаканян Е. Ж. (Aрмянский государственный педагогический 

 университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения)  

MnacakanyanEva@mail.ru  

 

В статье представлены основные положения рецензии армянского литературоведа 

Никола Агбаляна, посвященной «Храброму Назару» О. Туманяна,. Н. Агбалян, всесторонне 

анализируя сказку, мягко раскрывает ее характерные черты и невидимые пласты. Рецензент 

указывает на две извечные человеческие черты, выделенные Туманяном - тщеславие - 

"неизлечимую склонность плясать под дудку власти", представляет всю глубину, тайну и 

откровенность человеческих отношений, раскрывает "не только всю несостоятельность 

окружающих людей, но и ложные идеи и учения. С высоты прошедшего времени можно 

сказать, что: Н. Агбалян был абсолютно прав: Туманяновская разработка «Храброго Назара» 
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уникальна в своем роде, в каждой ее строке открывается драма вечного присутствия 

назаровской храбрости, трагедия в человеческом обществе, с ее глубокими и невидимыми 

корнями, а также до конца непостижимая и необъяснимая психология человека. 

Ключевые слова: О. Туманян, Н. Агбалян, Храбрый Назар, жалкий трус, рабски 

настроенная толпа, тщеславие, при благоприятных обстоятельствах. 

 

 

H. TUMANYAN'S "BRAVE NAZAR" ACCORDING TO N. AGHBALYAN'S ASSESSMENT 

 

Mnatsakanyan E. Zh. (Aрмянский государственный педагогический 

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

MnacakanyanEva@mail.ru 

 

The article presents the main ideas of the review of Armenian literary critic Nikol Aghbalyan 

dedicated to H. Tumanyan's "Brave Nazar". N. Aghbalyan, comprehensively analyzing the fairy tale, 

gently reveals its peculiar features and invisible layers. The reviewer singles out the two eternal 

human traits pointed out by Tumanyan – the vanity and the "incurable tendency to dance to the 

power voice", represents the whole depth, mystery and frankness of human relations, reveals "not 

only all the inconsistency of the surrounding people, but also false ideas and doctrines. Time distance 

allows us to say that: N. Agbalyan was absolutely right: Tumanyan's literary elaboration of "The 

Brave Nazar" is unique in its kind as in its each line the drama of the eternal presence of Nazar's 

courage, the tragedy in human society, with its deep and invisible roots, as well as completely 

incomprehensible and inexplicable human psychology opens. 

Keywords: H. Tumanyan, N. Aghbalyan, Brave Nazar, a miserable coward, slavishly-minded 

crowd, vanity, under favorable circumstances. 
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ՀԱՄԱԿԱՐԳՉԱՅԻՆ ԳՐԱՖԻԿԱՅԻ ԴԱՍԱՎԱՆԴՄԱՆ ՄԵԹՈԴԻԿԱՆ ՀԵՌԱՎԱՐ 

ՈՒՍՈՒՑՄԱՆ ՀԱՄԱԿԱՐԳՈՒՄ 

 

Մուկոյան Հ. Ս. (Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական 

 մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 

mukoyanhaykuhi22@aspu.am 

 

Բուհ-ներում հեռավար ուսուցման տեխնոլոգիաների հիման վրա ուսումնական 

գործընթացի կազմակերպումն ապահովում է ուսանողների կրթական գործունեության 

արդյունավետության, կազմակերպչական առավելությունների և տնտեսական 

տեսանկյունից նպատակահարմարության բարձրացում։ 

Հոդվածում թվարկված են հեռավար կրթության առավելություններն ու 

թերությունները, ինչպես նաև հեռավար ուսուցման համակարգում համակարգչային 

գրաֆիկայի դասավանդման մեթոդը՝ օգտագործելով Google Classroom արդյունավետ 

հեռավար ուսուցման համակարգը և Meet հավելվածը: 

Այսպիսով, ակնհայտ է, որ կրթական գործընթացում ցանցային մուլտիմեդիա 

կրթական ռեսուրսների և հեռավար ուսուցման տեխնոլոգիաների կիրառումը զգալիորեն 

բարձրացնում է բարձրագույն կրթության ուսումնական գործընթացի 

արդյունավետությունը, ինչպես մանկավարժական, այնպես էլ կիրառվող ռեսուրսների 

կառավարման օպտիմալացման տեսանկյունից, որը նպաստում է մասնագիտական 

կրթության համակարգի զարգացմանը։ 

Հեռավար ուսուցումը բուհ-ներում, հեռավար օգտատերերին տրամադրելով կրթական 

ծառայություններ՝ անկախ ժամանակային սահմանափակումներից, գնալով ավելի կարևոր 

է դառնում հատկապես COVID-19 համաճարակի ժամանակ՝ դրսևորելով 

ինտերակտիվություն, ճկունություն և ձևերի բազմազանություն՝ ընդգծելով դրա 

նորարարությունն ու արդիականությունը: 
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Հանգուցային բառեր՝  Տեղեկատվական հաղորդակցական տեխնոլոգիաներ, հեռավար 

ուսուցում, ինտեգրացիա, համակարգչային գրաֆիկա, ինովացիա: 

 

Սրընթաց զարգացող տեղեկատվական տեխնոլոգիաների դարաշրջանում առավել 

արդիական է դառնում կրթական ծրագրերի իրականացման այնպիսի ձևը, 

ինչպիսին է հեռավար ուսուցումը: 

Հեռավար կրթական տեխնոլոգիաները իրականացվում են հիմնականում 

տեղեկատվական և հեռահաղորդակցության ցանցերի օգտագործմամբ՝ ուսանողների և 

դասախոսների միջև անուղղակի  փոխազդեցությամբ [2, էջ 3]: 

Հեռավար ուսուցման նպատակն է ուսանողներին տրամադրել համընդհանուր 

կրթության տարրեր, որոնք թույլ կտան արդյունավետ կերպով հարմարվել փոփոխվող 

սոցիալ-տնտեսական պայմաններին և հաջողությամբ ինտեգրվել ժամանակակից 

հասարակությանը: Այս տեսակի ուսուցումը հիմնված է առաջադեմ տեղեկատվական 

տեխնոլոգիաների վրա, որոնց կիրառումը ապահովում է արագ և ճկուն 

հարմարվողականություն ուսանողի փոփոխվող կարիքներին: 

Հեռավար ուսուցման հիմնական առանձնահատկությունը կրթական ծառայություններ 

ստանալու հնարավորությունն է՝ առանց ուսումնական հաստատություն այցելելու, քանի որ 

առարկաների ամբողջ ուսումնասիրությունը և դասախոսների հետ շփումն իրականացվում 

է համացանցի, ուսուցողական հարթակների և էլեկտրոնային նամակների փոխանակման 

միջոցով։ 

Բարձրագույն դպրոցի զարգացման ժամանակակից փուլում կարևորվում է ուսուցման 

արդյունավետության բարձրացման ուղղության որոնումը։ Անհատական համակարգիչների 

հնաավորությունների աճը, տեղեկատվական տեխնոլոգիաների զարգացումը և նոր 

ծրագրային ապպահովման ստեղծումը բացում են կրթական գործընթացի բարելավման լայն 

հեռանկարներ, ճանաչողական գործունեության ակտիվացում։  
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Համաշխարհային ինովացիոն գործընթացներն ուղեկցվում են հասարակական կյանքի 

բոլոր կողմերի զարգացման արագացումով, դա նշանակալիորեն խորացնում է 

հակասությունը հասարակական և անհատական զարգացման տեմպերի միջև։ 

Արդեն շուրջ քսան տարի իրականացվում է համակարգչային միջոցներով ուսուցում։ 

Հեռավար ուսուցման ուղղությամբ աշխատանքներ ինտենսիվորեն են տարվում 

ամբողջ աշխարհում։  

Ժամանակակից հեռավար ուսուցումը հանդիսանում է տեղեկատվական 

հաղորդակցական տեխնոլոգիաների ուղղություններից մեկը, որը կիրառվում է ուսուցման 

գործընթացում։ Հեռավար ուսուցման զարգացման տեխնիկական ասպեկտը 

պայմանավորված է կոմունիկացիոն միջոցների բեկումով, որոնք հնարավորություն են 

տալիս իրականացնել ուսուցման առաջադեմ մեթոդներ անհատապես փոփոխական հիմքի 

վրա։ Մանկավարժության տեսանկյունից հեռավար ուսուցումը, դա որոշակի տարածության 

վրա գիտելիքների փոխանցման և յուրացման գործընթաց է, երբ դասախոսը և ուսանողը 

գտնվում են որոշակի տարածության վրա և շփվում են կապի որևէ միջոցով [3, էջ 254]: 

Հեռավար ուսուցման նշանակությունը օրեցոր աճում է կապված անհատական 

համակարգիչների և համացանցի  զարգացման հետ։ Մասնագետները նշում են  հեռավար 

ուսուցման հետևյալ դրական հատկանիշները՝ 

1. Կրթության հասանելիություն, որը չի կախված սովորողի սոցիալական վիճակից, 

բնակավայրից, սովորողի մասնագիտական գործունեության ոլորտից, 

2. Ուսուցման հաստատության լայն ընտրության հնարավորություն,  

3. Համեմատական ցածր արժեք, 

4. Տրանսպորտային գումարի խնայում, 

5. Անհատական կրթական ծրագրերի ընտրության հնարավորություն,  

6. Ուսուցման գործընթացի ժամանակ ամբողջ աշխարհում գործընկերի հետ շփման 

հնարավորություն, 

7. Կրթություն ձեռք բերելու հնարավորություն այն ժամանակ երբ սովորողը 

շրջագայում է ելնելով իր մասնագիտական առանձնահատկությունից։ 
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Հեռավար ուսուցման թերություններն են՝ 

1. Կրթական գործընթացի ժամանակ բացակայում է սովորողների միջև անհատական 

շփումը, 

2. Հնարավորություն չկա աշխատել իրատես օբյեկտների և սարքերի հետ, 

3. Հեռավար ուսուցման արդյունավետությունը կախված է համակարգչի և 

համացանցի հզորությունից [1, էջ 35]: 

Հեռավար ուսուցումը շատ մեծ տարածում ստացավ COVID-19 համաճարակի 

ժամանակ, երբ ամբողջ աշխարհը անցավ հեռավար ուսուցման ձևաչափի։ 

ՀՊՄՀ-ում հեռավար ուսուցման հենք ծառայեց Google Classroom հարթակը, իր Meet 

ծրագրով, որը տալիս է բավականին լավ գործիքաշարի հնարավորություն հեռավար 

դասսընթացներ իրականացնելու համար։ Ժամանակի ընթացքում Meet-ի համակարգում 

մշակվեց էլեկտրոնային գրատախտակ, որը բարձրացրեց ուսուցման գործընթացի որակը։ 

Google Classroom-ի և Meet-ի կիրառումը շատ հարմար է ինֆորմատիկա և 

համակարգչային գրաֆիկա դասընթացների համար։ Համարյա չի նկատվում դասընթացի 

որակի անկում, ընդհակառակը առկա է դասընթացի որակի բարձրացում։ 

Նախնական Google Classroom-ում տեղադրելով տեսադասեր և առաջադրանքներ, 

ուսանողը նախնական ծանոթանում է տեսադասի և առաջադրանքի հետ։ Դասի  ընթացքում 

դասախոսը բացում է ցանկացած գրաֆիկական ծրագիր և սկսում է ցուցադրությունը, որի 

ժամանակ ծանոթացնում է գրաֆիկական ծրագրի գործիքների գործառույթների հետ։ 

Համոզվելով որ ուսանողները լիովին յուրացրել են գործիքների գործառույթները, 

դասախոսը ուսանողներին ծանոթացնում է առաջադրանքի հետ և ցուցադրում է 

առաջադրանքում բարդ տարրերի համակարգչային կատարումը։  

Լսարանում դասախոսը ունի հնարավորություն անհատապես մոտենալ ուսանողին և 

ցույց տալ ուսանողին համակարգչի վրա այն տարրը, որը ուսանողը դժվարանում է 

կատարել, իսկ հեռավար ուսուցման ժամանակ դասախոսը ցույց է տալիս ուսանողներին 

այդ տարրի իրականացման տեխնիկան իր համակարգչի վրա Meet-ով միացնելով 

ցուցադրման ռեժիմը։ Բացի դրանից ուսանողը սկսում է կատարել այդ առաջադրանքը իր 
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համակարգչի վրա, հարցերի դեպքում ուսանողը կարող է իր համակարգչի վրա միացնել 

ցուցադրման ռեժիմը և հարց տալ դասախոսին, դասախոսը կարող է ցույց տալ այդ 

գործողությունը իր համակարգչի վրա ցուցադրման ռեժիմում։ Դրանից հետո ուսանողը 

հեշտությամբ կարողանում է կատարել այդ տարրը իր համակարգչի վրա, բացի դրանից 

դասախոսը կարող է ուղղորդել ուսանողին թե որ գործիքը ընտրի և ինչպես կիրառի այդ 

գործիքը խնդրի լուծման համար։ Դասի ավարտից հետո դասախոսը տեղադրում է դասի 

տեսաձայնագրությունը Google Classroom հարթակում ժապավենի վրա, որպեսզի 

ուսանողները եթե դժվարանան առաջադրանքը կատարել կարողանան դիտել 

տեսաձայնագրությունը: Տեսաձայնագրությունը նախատեսված է նաև բացակա 

ուսանողների համար: 

Սակայն համակարգչային գրաֆիկայի հեռավար ուսուցումը  ունի նաև թերություններ՝ 

1. Լսարանում դասախոսը ցույց է տալիս ուսանողներին գործողությունը  անմիջական 

հաղորդակցությամբ, ինչը հնարավոր չէ հեռավար ուսուցման ժամանակ։ 

2. Ուսանողը կարող է չունենալ համակարգիչ։ 

3. Կարող է ունենա համակարգիչ, բայց չունենա տվյալ  ծրագիրը ներբեռնած իր 

համակարգչի վրա։ 

4. Դասախոսը համոզված չէ, որ հանձնարարությունները կատարում է անձամբ 

ուսանողը այլ ոչ ուրիշ անձնավորություն։ Դրա համար ցանկալի է իրականացնել 

գիտելիքների հիբրիդային ստուգում։ 

Ուսուցման ժամանակ նույնպես ցանկալի է իրականացնել հիբրիդային ուսուցում՝ 

հատկապես համակարգչային ծրագրին ծանոթացնելու ժամանակ սկզբնական փուլում 

ցանկալի է աշխատել լսարանում, հետո երբ ուսանողը ձեռք է բերում որոշակի գիտելիքներ, 

հնարավոր է դառնում իրականացնել անցում հեռավար ուսուցման, այս դեպքում չի 

դիտարկվել որակի անկում։ 

Հեռավար ուսուցումը նաև բարձրացնում է դասի որակը, քանի որ դասախոսը կարող է 

ցուցադրել ուսանողին ցանկացած նյութ, տեսադաս պատասխանելով նրանց հարցերին։ 
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Հեռավար ուսուցման ձևաչափը կարելի է կիրառել նաև հեռակա ուսուցման ժամանակ 

բարձրացնելով հեռակա ուսուցման որակը։  

Հեռավար ուսուցման համար Google Classroom-ը ունի շատ հարմար 

հնարավորություն,  դա հանձնարարության նիշն է, որտեղ դասախոսը ունի 

հնարավորություն տեղադրել հանձնարարություններ և նշել ժամանակահատված երբ 

ուսանողը կունենա հանձնարարությունը տեղադրելու հնարավորություն։ 

Հանձնարարության մեջ առկա է գնահատման հնարավորությունը, որտեղ դասախոսը 

գնահատում է և ուղարկում է գնահատականը  ուսանողին։ Ուսանողը միանգամից 

տեղեկանում է թե ինչ գնահատական է ստացել տվյալ հանձնարարության համար։ Դա 

հեշտացնում է դասախոս և ուսանող հաղորդակցվելու հնարավորությունը։ 

Այսպիսով, հեռավար ուսուցումը բարձրագույն հաստատություններում, կրթական 

ծառայություններ մատուցելով հեռավոր օգտատերերին՝ անկախ ժամանակի 

սահմանափակումներից, ձեռք է բերում ավելի ու ավելի կարևոր դեր՝ ցուցադրելով 

ինտերակտիվություն, ճկունություն և ձևերի բազմազանություն՝ ընդգծելով դրա 

նորարարությունն ու արդիականությունը: 
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МЕТОДИКА ОБУЧЕНИЯ КОМПЬЮТЕРНОЙ ГРАФИКЕ В СИСТЕМЕ ДИСТАНЦИОННОГО 

ОБУЧЕНИЯ 

 

Мукоян А. С. ( Aрмянский государственный педагогический                                                         

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

mukoyanhaykuhi22@aspu.am 
 

Организация учебного процесса в высших учебных заведениях  на основе 

дистанционных образовательных технологий обеспечивает повышение эффективности 

учебной деятельности учащихся, организационные преимущества и экономическую 

целесообразность. 

В статье перечислены преимущества и недостатки дистанционного образования, а также 

методика обучения компьютерной графике в системе дистанционного обучения с 

использованием эффективной системы ведения дистанционного обучения Google Classroom и 

приложения Meet. 

 Таким образом очевидно, что использование в учебном процессе сетевых мультимедиа 

образовательных ресурсов и дистанционных образовательных технологий, в значительной 

степени повышают эффективность учебного процесса как с позиции педагогической 

целесообразности, так и с точки зрения оптимизации управления ресурсами, используемыми 

в сфере высшего образования, что способствует развитию системы профильного обучения в 

целом. 

Дистанционное обучение в высших учебных заведениях, предоставляя образовательные 

услуги удаленным пользователям вне зависимости от временных ограничений, приобретает 

все более значимую роль, особенно во время пандемии COVID-19, демонстрируя 

интерактивность, гибкость и разнообразие форм, подчеркивают его инновационность и 

актуальность. 

Ключевые слова: информационные и коммуникационные  технологии, дистанционное 

обучение, интеграция, компьютерная графика, инновация.    
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METHODOLOGY OF TEACHING COMPUTER GRAPHICS IN DISTANCE LEARNING SYSTEM 

 

Mukoyan H. S. (Armenian state pedagogical university 

                                                                    after K. Abovyan, Yerevan, Armenia)   

mukoyanhaykuhi22@aspu.am 

 

The organization of the educational process in higher educational institutions on the basis of 

distance learning technologies increases the efficiency of students' educational activities, 

organizational advantages and economic feasibility. 

The article illustrates the advantages and disadvantages of distance education, as well as the 

methodology of teaching computer graphics in the distance learning system using the effective 

distance learning system Google Classroom and the application Meet. 

Thus, it is obvious that the use of network multimedia educational resources and distance 

learning technologies in the educational process significantly increase the efficiency of the 

educational process both from the standpoint of pedagogical expediency and from the point of view 

of resource management optimizing used in higher education, which contributes to the development 

of the profile education system in general. 

Distance learning in higher education institutions, providing educational services to remote 

users regardless of time constraints, is becoming increasingly important, especially during the 

COVID-19 pandemic, demonstrating interactivity, flexibility and variety of forms, highlighting its 

innovativeness and relevance. 

Keywords: Information and communication technologies, distance learning, integration, 

computer graphics, innovation. 
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ԴՊՐՈՑԱԿԱՆ ԴԱՍԸՆԹԱՑՈՒՄ 
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Շաղոյան Գ. Ս․(Գյումրու «Ֆոտոն» վարժարան, Գյումրի, Հայաստան) 

gshsm@mail.ru 

 

Տվյալները կարող են կազմակերպվել և ներկայացվել տարբեր մեթոդների կիրառմամբ: 

Սովորաբար օգտագործվում են աղյուսակներ, սակայն, կան նաև բազմաթիվ գրաֆիկական 

և թվային մեթոդներ: Կդիտարկենք աղյուսակները և տվյալների ներկայացման և 

ամփոփման որոշ ընդհանուր գրաֆիկական մեթոդներ: 

Հանգուցային բառեր՝  տվյալ, գործնական, աղյուսակ, մեթոդ, պրակտիկ, 

վիճակագրություն: 

 

Ներածություն։ Մաթեմատիկական վիճակագրությունը հավանականության 

տեսությանը մոտ կիրառական մաթեմատիկական գիտություն է, որը հիմնված է այդ 

տեսության մեթոդների և հասկացությունների վրա, սակայն իր մեթոդներով լուծում է 

առանձնահատուկ խնդիրներ: Մաթեմատիկական վիճակագրության, որպես գիտություն, 

առաջացումը և զարգացումը կապված են պրակտիկ պահանջների հետ: Մաթեմատիկական 

վիճակագրության նպատակը վիճակագրական դիտարկման մեթոդների մշակումը և 

վիճակագրական տվյալների հավաքագրումն ու վերլուծությունն են։ Մաթեմատիկական 

վիճակագրությունը մեծ դեր է խաղում ինչպես գիտության, այնպես էլ առօրյա կյանքում: 

Որպես հետևանք անհրաժեշտություն է առաջանում ուսումնասիրել վիճակագրական 

խնդիրները դպրոցական դասընթացում:  
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Տվյալների ներկայացման մեթոդներ 

Տվյալների վերլուծության մեջ փոփոխականով կարող է նշանակվել բնակչության, 

անհատի կամ օբյեկտի տարբեր առանձնահատկությունները:  

Տվյալները հավաքագրվում են բնակչությունից՝ դիտարկելով մեկ կամ մի քանի 

փոփոխականներ: Փոփոխականի բաշխումը կամ տվյալների բաշխումը ցույց է տալիս, թե 

որքան հաճախ են տարբեր դասակարգային կամ թվային տվյալների արժեքներ դիտվում 

տվյալներում: 

Որոշակի կատեգորիայի կամ թվային արժեքի հաճախականությունը կամ հաշիվը 

տվյալ կատեգորիայի կամ թվային արժեքի հայտնվելու քանակն է: Հաճախականության 

բաշխումը աղյուսակ կամ գրաֆիկ է, որը ներկայացնում է կատեգորիաները կամ թվային 

արժեքները՝ դրանց համապատասխան հաճախականությունների հետ միասին: 

Կատեգորիայի կամ թվային արժեքի հարաբերական հաճախականությունը՝ 

համապատասխան հաճախականությունն է՝ բաժանված տվյալների ընդհանուր թվի վրա։ 

Հարաբերական հաճախականությունը կարող է արտահայտվել տոկոսներով, սովորական 

կամ տասնորդական կոտորակներով: Հարաբերական հաճախականության բաշխումը 

աղյուսակ կամ գրաֆիկ է, որը ներկայացնում է կատեգորիաների կամ թվային արժեքների 

հարաբերական հաճախականությունները: Աղյուսակներն օգտագործվում են տվյալների 

լայն տեսականի ներկայացնելու համար, ներառյալ հաճախականության բաշխումը և 

հարաբերական հաճախականության բաշխումը: Տողերն ու սյունակները հստակ կապեր են 

ապահովում կատեգորիաների և տվյալների միջև: Հաճախականության բաշխումը հաճախ 

ներկայացվում է որպես 2 սյունակից կազմված աղյուսակ, որտեղ տվյալների 

կատեգորիաները կամ թվային արժեքները թվարկված են առաջին սյունակում, իսկ 

համապատասխան հաճախականությունները՝ երկրորդ սյունակում: Հարաբերական 

հաճախականության բաշխման աղյուսակն ունի նույն դասավորությունը, բայց 

հաճախականությունների փոխարեն հարաբերական հաճախականություններով: Երբ 

տվյալները ներառում են մեծ թվով կատեգորիաներ կամ թվային արժեքներ, 
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կատեգորիաները կամ արժեքները հաճախ խմբավորվում են միասին ավելի փոքր թվով 

խմբերում և տրվում են համապատասխան հաճախականություններ: 

Օրինակ 1. Հարցում է իրականացվել՝ պարզելու 25 ընտանիքներից յուրաքանչյուրում 

երեխաների թիվը: Հետազոտության մեջ հավաքված 25 արժեքների ցանկը հետևյալն է. 

1,2,0,4,1,3,3,1,2,0,4,5,2,3,2,3,2,4,1,2,3,0,2,3,1[1]։ 

Ահա աղյուսակներ, որոնք ներկայացնում են արդյունքում ստացված 

հաճախականության բաշխումը և տվյալների հարաբերական հաճախականության 

բաշխումը: 

Նկատի ունեցեք, որ հարաբերական հաճախականության բաշխման աղյուսակում 

հարաբերական հաճախականություններն արտահայտված են տոկոսներով, իսկ 

հարաբերական հաճախությունների ընդհանուր թիվը 100% է: 
 

Հաճախականության բաշխում         Հարաբերական հաճախականության բաշխում 

 

 

Եթե հարաբերական հաճախականությունները տոկոսների փոխարեն 

արտահայտվեին տասնորդական կամ սովորական կոտորակներով, ապա ընդհանուրը 

կլիներ 1: 

Օրինակ 2. Երեսուն ուսանող անցել է պատմության թեստ և ստացել 18 տարբեր 

միավորներ[1]: Ահա թեստի միավորների ցանկը՝ աճման կարգով: 

62 63 68 70 72 72 72 75 76 76 76 76 78 78 82 

82 85 85 85 85 85 86 87 88 91 91 92 95 97 100 

Երեխաների 
թիվը 

Հաճախակա-
նություն 

0 3 
1 5 
2 7 
3 6 
4 3 
5 1 

Ընդհանուրը 25 

Երեխաների 
թիվը 

Հարաբերական 
Հաճախականություն 

0 12% 
1 20% 
2 28% 
3 24% 
4 12% 
5  4% 

Ընդհանուրը 100% 
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Այս բազմաթիվ տարբեր միավորների հաճախականության բաշխման ցուցադրումը 

հաճախականության բաշխման աղյուսակը կդարձնի շատ մեծ, ուստի մենք միավորները 

խմբավորում ենք չորս խմբերի։ Ահա այս խմբերի միավորների հաճախականության 

բաշխումը: 

Միավորները 61-70 71-80 81-90 91-100 

Հաճախականություն 4 10 10 6 

Մաթեմատիկայի արդի գործող դասագրքերում բավարար ուշադրություն է դարձված 

սյունակային, շրջանային, գծային դիագրամներին: Ուստի կդիտարկենք հիստոգրամներն ու 

կետային դիագրամները։ 

Հիստոգրամներ 

Երբ տվյալների ցանկը մեծ է և պարունակում է թվային փոփոխականի շատ տարբեր 

արժեքներ, օգտակար է տվյալները կազմակերպել՝ արժեքները խմբավորելով 

միջակայքերով, որոնք հաճախ կոչվում են դասեր[2]։ Դասերի բաժանելու համար արժեքների 

ամբողջ միջակայքը պետք է բաժանել հավասար երկարությամբ փոքր միջակայքերի և 

այնուհետև հաշվել յուրաքանչյուր միջակայքի մեջ ընկած արժեքները: Այսպիսով, 

յուրաքանչյուր միջակայք ունի հաճախականություն և հարաբերական 

հաճախականություն: Միջակայքերը և դրանց հաճախականությունները (կամ 

հարաբերական հաճախականություններ) հաճախ ցուցադրվում են հիստոգրամում: 

Հիստոգրամները հաճախականությունների բաշխումների գրաֆիկներ են, որոնք նման են 

դիագրամներին, բայց դրանք պետք է ունենան հորիզոնական առանցքի համար թվային գիծ, 

որը ներկայացնում է թվային փոփոխականը։ Բացի այդ, հիստոգրամում չկա կանոնավոր 

բացատներ սյուների միջև: Հիստոգրամի սյուների միջև եղած ցանկացած բացատ ցույց է 

տալիս, որ բացատներով ներկայացված միջակայքում տվյալներ չկան: Ընդամենը մի քանի 

արժեք ունեցող թվային փոփոխականները կարող են ցուցադրվել նաև հիստոգրամների 

միջոցով, որտեղ յուրաքանչյուր արժեքի հաճախականությունը կամ հարաբերական 

հաճախականությունը ներկայացված է սյան ներքևում՝ կենտրոնում։ 
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Օրինակ 3. Օրինակ 1-ում 25 ընտանիքներից յուրաքանչյուրի երեխաների թվի 

հարաբերական հաճախականության բաշխումը ներկայացվել է որպես 2 սյունակից 

կազմված աղյուսակ[1]: 

Այս հարաբերական հաճախականության բաշխումը կարող է ցուցադրվել նաև որպես 

հիստոգրամ, ինչպես ցույց է տրված հետևյալ գծապատկերում: 

 

Հիստոգրամները օգտակար են տվյալների բաշխման ընդհանուր տեսքը պարզելու 

համար: Ակնհայտ են նաև բաշխման «կենտրոնը» և «տարածման» աստիճանը, ինչպես նաև 

բարձր հաճախականության և ցածր հաճախականության միջակայքերը: Հիստոգրամում 

բաշխումը ձևավորվում է որպես մի բլուր՝ մեկ գագաթով. այսինքն՝ տվյալները միջինում 

հաճախակի են և երկու ծայրերում՝ նոսր։ Կենտրոնական արժեքներն են 2-ը և 3-ը, և 

բաշխումը մոտ է այդ արժեքների նկատմամբ սիմետրիկ լինելուն: Քանի որ սյուները բոլորն 

ունեն նույն լայնությունը, յուրաքանչյուր սյան մակերեսը համաչափ է այն տվյալների 

քանակին, որը ներկայացնում է դիագրամը: Քանի որ յուրաքանչյուր սյուն ունի 1 լայնություն, 

սյուների մակերեսների գումարը հավասար է հարաբերական հաճախականությունների 

գումարին, որը 100% է կամ 1՝ կախված նրանից, թե արդյոք օգտագործվում են տոկոսներ կամ 

կոտորակներ:  

Կետային դիագրամ 

Կետային դիագրամը գրաֆիկի մի տեսակ է, որն օգտակար է երկու թվային 

փոփոխականների միջև կապը ցույց տալու համար, որոնց արժեքները կարող են դիտվել 

բնակչության անհատների կամ առարկաների միջև[3]: Յուրաքանչյուր անհատի կամ 

Հա
րա

բե
րկ

ա
ն 

հա
ճա

խ
ա

կա
նո

ւթ
յո

ւն
 

Աշակերտների թիվ 
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օբյեկտի համար ունենում ենք 1 թվազույգ, յուրաքանչյուր փոփոխականի համար մեկ թիվ, և 

թվազույգը ներկայացված է կոորդինատային համակարգի կետով: 

Կետային դիագրամը հնարավորություն է տալիս դիտարկել ընդհանուր 

օրինաչափություն կամ միտում երկու փոփոխականների միջև հարաբերություններում: 

Ակնհայտ են նաև միտման ուղղությունը, ինչպես նաև միտումից նկատելի շեղումները: Շատ 

դեպքերում, մի գիծ կամ կոր, որը լավագույնս ներկայացնում է միտումը, նույնպես 

ցուցադրվում է գրաֆիկում և օգտագործվում է բնակչության մասին կանխատեսումներ 

անելու համար: 

Օրինակ 4 Հեծանվային մարզիչը ուսումնասիրել է 50 հեծանվորդի՝ ստուգելու, թե 

ինչպես է որոշակի հեծանվավազքի ավարտի ժամանակը կապված մրցավազքին նախորդող 

երեք ամիսների ընթացքում յուրաքանչյուր հեծանվորդի կատարած ֆիզիկական 

պատրաստվածության քանակի հետ [1]: Մարզումների քանակը չափելու համար մարզիչը 

մշակեց մարզման ինդեքս՝ չափված «միավորներով» և հիմնված յուրաքանչյուր հեծանվորդի 

մարզումների ինտենսիվության վրա: Տվյալները և տվյալների միտումը, որը ներկայացված է 

գծով, ցուցադրվում են ստորև․ 

 

 

 

 

 

 

 

 

Լավագույն մոտարկման գիծը ներառված է կետային դիագրամում , դուք կարող եք 

դիտել, թե որքան ցրված կամ մոտ են տվյալները մոտարկման գծին, կամ այլ կերպ ասած՝ 

որքանով է միտման գիծը համապատասխանում տվյալներին: Վերոնշյալ գծապատկերում 

տվյալների գրեթե բոլոր կետերը համեմատաբար մոտ են մոտարկման գծին: Գծապատկերը 
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Լավագույն մոտարկման գիծ 
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նաև ցույց է տալիս, որ ավարտի ժամանակները սովորաբար նվազում են, երբ մրցումների 

քանակները մեծանում են [4]: 

Լավագույն մոտարկման գիծը կարող է օգտագործվել կանխատեսումներ անելու 

համար: Օրինակ, այս գծով կարելի է կանխատեսել, որ 70 միավոր մարզումների ինդեքսով 

հեծանվորդը կավարտի մրցավազքը մոտավորապես 4 ժամում: Այս արժեքը ստացվում է՝ 

նշելով, որ 70 միավորի ինդեքսում ուղղահայաց գիծը հատում է մոտարկման գիծը շատ մոտ 

4 ժամին: Մեկ այլ կանխատեսում, որը կարելի է անել՝ հիմնվելով մոտարկման գծի վրա, 

րոպեների մոտավոր քանակն է, որով հեծանվորդը կնվազեցնի իր ավարտի ժամանակը 10 

միավորով մրցումների քանակի յուրաքանչյուր ավելացման դեպքում: Այս կանխատեսումը 

ստացվում է ավարտի ժամանակի փոփոխության հարաբերակցությունից դեպի 

մարզումների քանակի փոփոխությունը կամ միտումի գծի թեքությունը: Նշենք, որ 

թեքությունը բացասական է: Թեքությունը գնահատելու համար գնահատեք գծի ցանկացած 

երկու կետերի կոորդինատները, օրինակ՝ գծի ծայրամասային ձախ և աջ ծայրերում գտնվող 

կետերը՝ (0,5.8) և (100, 3.2): Թեքությունը , որը չափվում է ժամերով մեկ միավորի համար, 

կարող է հաշվարկվել հետևյալ կերպ. 

3,2 − 5,8
100 − 0 =

−2,6
100 = −0,026 

Թեքությունը կարելի է մեկնաբանել հետևյալ կերպ. ավարտելու ժամանակը 

կանխատեսվում է 0,026 ժամով նվազում յուրաքանչյուր միավորի համար, որով 

մարզումների քանակը մեծանում է: Քանի որ մենք ուզում ենք իմանալ, թե որքանով է 

ավարտի ժամանակը նվազում 10 միավորով ավելանալու դեպքում, մենք բազմապատկում 

ենք գործակիցը 10-ով և ստանում ենք 0,26 ժամ 10 միավորի համար: 10 միավորի վրա 

րոպեների նվազումը հաշվարկելու համար մենք 0,26-ը բազմապատկում ենք 60-ով և 

ստանում ենք մոտավորապես 16 րոպե: Միտման գծի հիման վրա կարելի է կանխատեսել, 

որ հեծանվորդը կնվազեցնի իր ավարտի ժամանակը մոտավորապես 16 րոպեով 10 

մարզման ինդեքսային միավորի յուրաքանչյուր ավելացման դեպքում: 

ԵԶՐԱԿԱՑՈՒԹՅՈՒՆ  

• • Վիճակագրական խնդիրների լուծման պրակտիկան թույլ է տալիս 
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տիրապետել մեթոդաբանական նախագծման բովանդակային հիմունքներին, ծառայում 

է դպրոցում հավանական վիճակագրական հասկացությունների և մեթոդների 

օգտագործման վստահ հմտությունների զարգացմանը: 

• • Հավանականությունների տեսության և վիճակագրության տարրերն ունենալով 

գեղագիտական մեծ ներուժ կարող են ավելի գրավիչ դարձնել մաթեմատիկայի 

դասավանդման գործընթացը՝ մեծացնելով նրանում գեղագիտական տարրի 

առկայությունը 

Այսպիսով կատարված եզրակացությունները վկայում են այն մասին, որ 

մաթեմատիկական վիճակագրության տարրերը պետք է առավելագույն մակարդակով 

ուսումնասիրվի դպրոցական դասընթացում։ 
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Данные могут быть организованы и представлены с использованием различных методов. 

Обычно используются таблицы, а также существует множество графических и численных 
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методов. Мы рассмотрим таблицы и некоторые распространенные графические методы 

представления и обобщения данных. 

Ключевые слова: данные, практический, таблица, метод, статистика. 

 

MODERN METHODS FOR PRESENTING STATISTICAL DATA IN A SCHOOL COURSE 

 

Mutafyan M. N. (Shirak State University, Gyumri, Armenia) 

mmutafyan@mail.ru 

Shagoyan G. S. (Gyumri «Foton» college, Gyumri, Armenia) 
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Data can be organized and presented using a variety of methods. Tables are commonly used, 

and there are many graphical and numerical methods as well. We review tables and some common 

graphical methods for presenting and summarizing data. 

Keywords: data, practical, table, method, practice, statistics. 
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Վերջին ժամանակներում կարելի է նկատել ուշադրության պակաս և 

գերակտիվության համախտանիշ ունեցող երեխաների թվի աճի միտում: Որոշ 
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գիտնականներ կենտրոնացել են անձի ճանաչողական ոլորտի վրա, մյուսներն 

ուսումնասիրել են երեխայի անհատական հատկությունները՝ կենտրոնանալով նրա 

գերակտիվությունը որոշող գործոնների վրա։ Հոդվածում ներկայացված են ուշադրության 

պակասի և գերակտիվության վերաբերյալ տարբեր մոտեցումներ: Հոդվածում վերլուծվում 

են ՈՒՊԳՀ ունեցող երեխաների մոտ առկա ախտանշանների դրսևորումները: 

  Հանգուցային բառեր` ուշադրության պակաս, գերակտիվություն, վարքային 

խնդիրներ, իմպուլսիվություն: 

 

Ուշադրության պակասի և գերակտիվության համախտանիշը զարգացման վարքային 

և նյարդաբանական խանգարում է, որը դրսևորվում է այնպիսի ախտանիշներով, ինչպիսիք 

են՝ ուշադրության կենտրոնացման խնդիրները, գերակտիվությունը և իմպուլսիվ 

վերահսկման դժվարությունները։  

Երեխաների գերակտիվության խնդիրը բժիշկները և մանկավարժներն ուսումնասիրել 

են դեռևս 19-րդ դարի կեսերից։ 1845 թվականին գերմանացի բժիշկ Հենրիխ Հոֆմանը 

նկարագրեց չափազանց ակտիվ երեխային և նրան տվեց «անհանգիստ Ֆիլիպ» մականունը։ 

Այս համախտանիշը բժիշկների կողմից 20-րդ դարի սկզբից դարձել է ուսումնասիրության 

առարկա [3]:  

 1902 թվականին «Lancet» ամսագրում անգլիացի բժիշկ Գ.Սթիլիի կողմից հայտնվեց 

հոդված, որը գերակտիվությունը կապում էր ֆիզիոլոգիական հիմքերի հետ, այլ ոչ թե 

դաստիարակության: Միևնույն ժամանակ, նա կարծում էր, որ նման երեխաների մոտ 

դրսևորվում է «կամային արգելակման» նվազում՝ անբավարար «բարոյական 

վերահսկողության» պատճառով։ Նա համարում էր, որ այս վարքագիծը ժառանգական 

պաթոլոգիայի կամ ծննդյան տրավմայի արդյունք է: Բացի այդ, Գ.Սթիլլն առաջինն էր, ով 

նշեց տղաների շրջանում այս համախտանիշի տարածվածությունը, գերակտիվության 

հաճախակի կապը հակասոցիալական և հանցավոր վարքագծի հետ՝ դեպրեսիայի և 

ալկոհոլիզմի հակումով [3]:   
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20-րդ դարի առաջին կեսին Էկոնոմո էնցեֆալիտա համաճարակից հետո (վարակիչ 

հիվանդություն, որն ազդում է ուղեղի վրա) ավելի շատ սկսեցին ուշադրություն դարձնել 

երեխաների վարքին, քանի որ համաճարակից հետո երեխաների վարքագծի մեջ նկատելի 

փոփոխություններ կային: Այդ ժամանակ երեխաների մոտ դրսևորվող գերակտիվությունը 

կապեցին ուղեղի վնասվածքի հետ: 20-րդ դարի կեսերին ավելի լայն տարածում գտավ 

«հիպերդինամիկ համախտանիշ» տերմինը, որի ծագումը կապված է ուղեղի վաղ 

օրգանական վնասվածքների հետևանքների հետ [1, էջ 9-13]։ 

Այսպիսով Պ.Մ.Լևինը՝ հետազոտելով հիպերակտիվ երեխաների, եկավ այն 

եզրակացության, որ շարժողական անհանգստության դրսևորման ծանր ձևերը 

պայմանավորված են ուղեղի օրգանական վնասվածքներով, իսկ թեթև ձևերի դեպքում 

արդեն կարևորվում է ծնողների հետ փոխհարաբերությունները [3, էջ 464-476]: 

1947 թ.-ին Ա.Սթրաուսն առաջ քաշեց ուղեղի մինիմալ դիսֆունկցիայի հայեցակարգը 

(minimal brain damage), ըստ որի, երեխաների մոտ գերակտիվությունը նման է 

մեծահասակների ուղեղի տրավմատիկ վնասվածքին: Հետագայում անգլո-ամերիկյան 

գրականության մեջ հայտնվում է «ուղեղի նվազագույն դիսֆունկցիա» տերմինը [6]: Այս 

հայեցակարգի մեջ ընդգրված են այն երեխաները, ովքեր ունեն ուսումնական կամ վարքային 

խնդիրներ, իմացական գործընթացի խանգարումներ, ինտելեկտուալ և նյարդաբանական 

խանգարումներ [6]: 

1980 թ.-ին DSM-III-ում առաջացավ «ուշադրության պակաս և գերակտիվության 

համախտանիշ» տերմինը: Հիվանդությունների միջազգային դասակարգման 10-րդ 

վերանայման մեջ այս հիվանդությունը դիտարկվում է F.90-ում՝ որպես «ակտիվության և 

ուշադրության խանգարում» [4, էջ 53-56]: 

  ՈՒշադրության պակաս և գերակտիվության համախտանիշ ունեցող երեխաների մոտ 

դրսևորվում են հետևյալ դժվարությունները՝  

1. շարժողական բարձր ակտիվություն, 

2. տեղում նստելու անկարողություն,  

3. կարդալու դժվարություններ, 
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4. շատախոսություն,  

5. բարձրախոսություն, 

6. իմպուլսիվ վարք,  

7. ագրեսիա,  

8. ընդունված վարքային նորմերի, հեղինակությունների անտեսում,  

9. անուշադրության, կենտրոնանալու անկարողություն, ցրվածություն, 

10. գերակտիվություն, 

11. ուսումնական դժվարություններ և այլ վարքային խանգարումներ [5, էջ 40-52]: 

 Գերակտիվության համախտանիշները բաժանվում են 3 խմբի՝ գերակտիվություն, 

իմպուլսիվություն և ուշադրություն: Գերակտիվության և իմպուլսիվության դեպքում 

երեխայի մոտ դրսևորվում է շատախոսություն, չի կարողանում սպասել իր հերթին, հաճախ 

մոռանում է, ցրված է, անհամբեր է, նստած տեղում անընդհատ կարող է պտտվել, ձեռքերը և 

ոտքերն անհանգիստ շարժել, նստած տեղից հաճախակի վեր կենալ [2]: 

Ուշադրության խնդիրների դեպքում երեխան խուսափում է մտավոր ջանքեր 

պահանջող առաջադրանքներից, հաճախակի է կորցնում անհրաժեշտ իրերը, հակված է 

հնարելու, երևակայելու, հանձնարարություններն ավարտին չի հասցնում [2, 7]: 

Ուսումնական հաստատությունում ուշադրության պակաս և գերակտիվության 

համախտանիշ ունեցող սովորողների հետ ուսումնական գործընթացի կազմակերպման 

դժվարությունները բացահայտելու նպատակով իրականացրել ենք հետազոտական 

աշխատանք: Հետազոտությանը մասնակցել են Պ.Յավորովի անվան Թ. 131 հիմնական 

դպրոցի 30 ուսուցիչներ, ովքեր դասավանդում են տարրական դասարաններում:  

Մինչ հետազոտության իրականացումը 2022թ.-ի մարտ-մայիս ամիսներին մեր կողմից 

իրականացվել են դասալսումներ, կազմվել են դիտարկման արձանագրություններ, 

առանձնացվել են այն խնդիրները, որոնք ուսուցիչներն ունենում են ուշադրության պակաս 

և գերակտիվություն ունեցող երեխաների հետ աշխատանքում: 

Դասալսումների ընթացքում կատարված դիտարկումների միջոցով պարզ դարձավ, որ 

I-IV դասարաններում բավականին շատ են ուշադրության պակաս և գերակտիվություն 
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ունեցող երեխաները, որն էլ դժվարեցնում է դասապրոցեսի իրականացումը: Կազմվել է 

դիտման սխեմա, առանձնացրել ենք հայտանիշներ և դիտման միջոցով պարզել ենք, թե 

դրանք որքանով են դրսևորվել ՈՒՊԳՀ ունեցող երեխաների մոտ: Արդյունքում դուրս են 

բերվել ՈՒՊԳՀ ունեցող երեխաներին բնորոշ հետևյալ առանձնահատկությունները. 

1. Անտեսում է ֆիզիկական վտանգը կամ հնարավոր հետևանքները (օրինակ՝ վազում 

է դասամիջոցին՝ «առանց իր շուրջը նայելու»): 

2. Դժվարանում է միևնույն դիրքով նստել դասին՝ առաջադրանքները կատարելու 

ժամանակ: 

3. Դժվարությամբ է կատարում բարդ հրահանգները, սակայն հասկանում է պարզ 

հրահանգները: 

4. Դժվարությամբ է ուշադրությունը կենտրոնացնում առաջադրանքի վրա: 

5. Զրույցի ժամանակ հաճախ է ընդհատում զրուցակցին, պարտադրում է իր 

կարծիքը:  

6. Խաղային գործունեության ընթացքում չի հետևում խաղի կանոններին, որի 

պատճառով հաճախ կոնֆլիկտներ է ունենում հասակակիցների հետ: 

7. Խաղի ընթացքում անհանգիստ է: 

8. Խաղի ընթացքում դժվարությամբ է սպասում իր հերթին: 

9. Հաճախ առաջադրանքը դեռ չավարտած, անցնում է մյուս առաջադրանքին:  

10. Հաճախ դասարանում կորցնում է աշխատանքի համար անհրաժեշտ իրերն ու 

խաղալիքները: 

11. Հեշտությամբ շեղվում է: 

12. Ձեռքերի և ոտքերի անհանգիստ շարժումներ է անում կամ աթոռի վրա նստած 

կծկվում է: 

13. Շատախոսում է: 

14. Պատասխանում է հարցերին՝ առանց մտածելու, և թույլ չի տալիս, որպեսզի հարցը 

մինչև վերջ հնչի:   
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Տվյալ խնդիրների առկայության դեպքում ուսուցիչները հաճախ դիտողություններ են 

անում երեխային, որից հետո տվյալ երեխաները կարող են հանգիստ նստել մի քանի րոպե 

և նորից շարունակել դրսևորել նույն վարքը: Այդ իսկ պատճառով մեր կողմից իրականացվել 

է հարցազրույց ուսուցիչների հետ, որի նպատակն է՝ պարզել ուշադրության պակաս և 

գերակտիվության համախտանիշ ունեցող երեխաների հետ աշխատանքում առկա 

դժվարությունները: 

Հիմնականում այն ուսուցիչները, ովքեր երիտասարդ են (56,6%), տիրապետում են 

ԿԱՊԿՈՒ երեխաների հետ աշխատանքի առանձնահատկություններին, հաճախ են 

մասնակցում մասնագիտական վերապատրաստումների, որն էլ հեշտացնում է ԿԱՊԿՈՒ 

երեխաների հետ աշխատանքի ընթացքը: Իսկ տարեց ուսուցիչների մեծամասնությունը 

(43,4%), վաղուց չի մասնակցել որևէ վերապատրասման, դասի ընթացքում դժվարանում են 

դասն արդյունավետ վարել, եթե դասարանում կա ԿԱՊԿՈՒ աշակերտ:  

 Ուսուցիչների մեծամասնությունը ուշադրության պակաս և գերակտիվության 

համախտանիշ ունեցող երեխաների մասին ունեին ոչ լիարժեք պատկերացումներ: Նրանք 

հիպերակտիվ են համարում այն երեխաներին, ովքեր խանգարում են իրենց ուսումնական 

գործընթացին: Հիմնականում տվյալ երեխաներին անվանում են «չարաճճի», «անկարգ», 

«չենթարկվող», «գերակտիվ», «անհանգիստ»: Տվյալ վարքային առանձնահատկությունների 

դեպքում ուսուցիչները համարում են, որ երեխայի մոտ առկա է ՈՒՊԳՀ:  

Այն հարցին, թե ինչպիսի դժվարությունների և խնդիրների հետ են առնչվում 

ուսուցիչները դասի կազմակերպման ժամանակ, ուսուցիչները նշել են հետևյալ 

պատասխանները. 

1. Երբ դասարանում աշակերտներից մեկն անընդհատ շարժման մեջ է, դժվարանում 

է դասի արդյունավետ կազմակերպումը, քանի որ նա խանգարում է իր դասընկերներին և 

դասի ընթացքին: 

2. 1 դասաժամի ընթացքում դժվար է ՈՒՊԳՀ ունեցող երեխաների համար յուրացնել 

ներկայացվող նյութը, բայց ուսուցիչը նաև հավելյալ ժամանակ չի հասցնում տրամադրել 

երեխային, որպեսզի նյութը նորից բացատրի: 
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3. ՈՒՊԳՀ ունեցող երեխաները կարող են ուսուցչին հավասար խոսել դասի 

ընթացքում, անընդհատ աղմկել: 

4. Դասամիջոցներին անընդհատ պետք է վերահսկողության տակ լինեն, քանի որ 

իրենց ակտիվ վարքի, անուշադրության պատճառով կարող են վնասել իրենք իրենց կամ 

ընկերոջը: 

Ուսուցիչները նաև նշել են, որ կցանկանան, որպեսզի դասարաններում իրենց կցված 

լինեն ուսուցչի օգնականներ, ովքեր կօգնեն ուսումնական գործընթացը կազմակերպելուն և 

արդյունավետ ընթացքն ապահովելուն: Ինչպես նաև, ուսուցիչները պատրաստ են 

մասնակցել ՈՒՊԳՀ ունեցող երեխաների վերաբերյալ սեմինարների, 

վերապատրաստումների, քանի որ նրանք ցանկանում են ձեռք բերել տվյալ երեխաների հետ 

աշխատելու գործնական հմտություններին: 

Այսպիսով, հետազոտության ընթացքում վերհանվեցին ուսումնական գործընթացում 

ՈՒՊԳՀ ունեցող սովորողների հետ աշխատանքի առանձնահատկությունները, 

դժվարություններն և խնդիրները: 
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ОСОБЕННОСТИ УЧЕБНОГО ПРОЦЕССА РАБОТЫ С ДЕТЬМИ С ДЕФИЦИТОМ 

ВНИМАНИЯ И ГИПЕРАКТИВНОСТЬЮ 

                                             

   Мурадян М. А. (Aрмянский государственный педагогический  

       университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

Muradyanmanushak-6@aspu.am 

 

В последнее время можно отметить тенденцию увеличения числа детей с синдромом 

дефицита внимания и гиперактивности. Одни ученые связывают эту проблему с 

познавательной сферой человека, а другие связывают с индивидуальными особенностями 

ребенка, акцентируя внимание на факторах, определяющих его гиперактивность. В статье 

представлены различные подходы к дефициту внимания и гиперактивности. В статье 

анализируются проявления симптоматики у детей с СДВГ. 

Ключевые слова: дефицит внимания, гиперактивность, поведенческие проблемы, 

импульсивность. 
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FEATURES OF THE EDUCATIONAL PROCESS OF WORK WITH CHILDREN WITH 

ATTENTION DEFICIENCY AND HYPERACTIVITY 

Muradyan M. A. (Armenian state pedagogical university 

 after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

Muradyanmanushak-6@aspu.am 

 

Recently, there's been increased number of children with Attention Deficit Hyperactivity 

Disorder. Some scientists associate this problem with the cognitive sphere of a person, while others 

associate it with the individual characteristics of the child focusing on the factors that determine his 

hyperactivity. The article presents various approaches to attention deficit hyperactivity disorder. The 

article analyzes the manifestations of symptoms in children with ADHD. 

Keywords: attention deficit, hyperactivity, behavioral problems, impulsivity. 
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Ուսումնասիրության նպատակն է ներկայացնել հինհայերենյան լեզվական 

իրողությունների ուսումնասիրման նշանակությունը բուհի տարրական 

մանկավարժություն և մեթոդիկա բաժնում՝ որպես կրտսեր դպրոցում մայրենի լեզու 

դասավանդող ուսուցիչ պատրաստող ստորաբաժանման։ 

Խնդրո առարկա լեզվական նյութը ներկայացնող դասընթացը, որն ընդգրկում է հին 

հայերենի՝ գրաբարի հնչյունական և քերականական իրողությունները,  նպատակ ունի 
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ընդլայնելու ուսանողների մասնագիտական հմտությունների և գիտելիքների շրջանակը` 

արդի գրական հայերենի լեզվաքերականական բազմաթիվ երևույթների ընկալման և 

մեկնաբանման առումով: Ուստի կարծում ենք, որ այն իբրև պարտադիր առարկա պետք է 

դասավանդվի նշված մասնագիտությամբ բակալավրական կրթական ծրագրի առաջին 

կուրսում՝ որպես ժամանակակից հայերենի բուհական դասընթացի նրբություններն ու 

օրինաչափությունները համակողմանիորեն բացահայտելու և յուրացնելու հիմք։ 

Հանգուցային բառեր՝ հին հայերեն, հնչյունական առանձնահատկություններ, 

արտասանական առանձնահատկություններ, հոլովում, խոնարհում։ 

 

Լեզուն, լինելով հասարակական երևույթ, մեկընդմիշտ տրված չէ այն կրող 

հանրությանը, այլ ենթակա է զանազան փոփոխությունների՝ ինչպես արտալեզվական, 

այնպես էլ ներլեզվական գործոններով պայմանավորված: Ակադ․ Գևորգ Ջահուկյանի 

ձևակերպմամբ՝ «Լեզուն, կիբեռնետիկական տերմինաբանությամբ, որպես  

ինքնակատարելագործվող դինամիկ համակարգ, գնում է անմիօրինակությունները 

հաղթահարելու, բացառություններն ու շեղումները վերացնելու, լեզվական իմաստները 

լեզվական արտահայտության ձևերին համապատասխանեցնելու ուղիով» [4, էջ 10]։ 

Քանակական փոփոխությունները ժամանակի ընթացքում որակական փոփոխությունների 

հիմք են դառնում։ Անշուշտ, հայերենը ևս բացառություն չէ․լեզվի փոփոխությանն ու 

զարգացմանը նպաստող ներքին և արտաքին գործոնների ազդեցությամբ ձևավորվել 

են  նրա նախագրային (սկսած Ք․ա․ 3-րդ հազարամյակից) և գրավոր շրջանների 

լեզվավիճակները, իսկ  գրավոր շրջանը բաժանվում է 3 փուլերի` հին հայերեն կամ գրաբար՝ 

5-11-րդ դդ., միջին հայերեն՝ 12-16-րդ դդ., նոր հայերեն կամ աշխարհաբար՝ 17-րդ դդ.-ից 

մինչև մեր օրերը [տե՛ս 4,  էջ 20-26]: 

Հայերենի արդի փուլը զգալիորեն տարբերվում է ինչպես գրաբարյան, այնպես էլ 

միջինհայերենյան շրջաններից: Սակայն որքան էլ զգալի են այդ տարբերությունները, 

միևնույն է,   լեզվական յուրաքանչյուր երևույթ քննելիս անհրաժեշտ է լինում դիմել լեզվի 

նախնական վիճակին՝ բացահայտելու այս կամ այն լեզվական իրողության հիմքը: Այդ 
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առումով խիստ կարևորվում է գրաբարի ուսումնասիրությունը վերը նշված՝ տարրական 

մանկավարժություն և մեթոդիկա  մասնագիտությամբ կադրերի՝ որպես մայրենի լեզու 

դասավանդող մասնագետների կայացման գործում:   

Հինհայերենյան լեզվական իրողությունների ուսումնասիրումը նպատակ ունի 

ընդլայնելու ուսանողների մասնագիտական հմտությունների և գիտելիքների շրջանակը` 

արդի գրական հայերենի լեզվաքերականական բազմաթիվ երևույթների ընկալման և 

մեկնաբանման առումով: Տարրական դասարաններում դասավանդող ուսուցչի համար 

անհրաժեշտություն է բազմաթիվ բառերի կազմության, ուղղագրության 

օրինաչափությունների բացահայտումը՝ դրանց ուսուցումը դյուրին և արդյունավետ 

կազմակերպելու նպատակով։ Այդ առումով կարևոր է նաև հին հայերենի քերականական 

համակարգի բավարար չափով իմացությունը։  

Գրաբարի հնչյունական համակարգի ուսումնասիրումը կարևոր է ապագա դասվարի 

համար՝ ամենից առաջ հասկանալու մեսրոպյան այբուբենի առանձնահատկությունները, 

տիրապետելու հինհայերենյան արտասանական և ուղղագրական առանձնահատկություն-

ներին։ Դեռևս առաջին դասարանում այդ հմտություններն անհրաժեշտ են հայերենի՝ 

Աստվածաշնչի «Սողոմոնի առակները» գրքից թարգմանված առաջին նախադասությունը՝ 

«Ճանաչել զիմաստութիւն եւ զխրատ, իմանալ զբանս հանճարոյ», ճիշտ արտասանելու և 

երեխաներին սովորեցնելու նպատակով։ Հայտնի է, որ հին հայերենում բառավերջի ա և ո 

տառերից հետո գրվում էր յ։ Օրինակ՝ քահանայ, երեկոյ ևն, և քանի որ գրությունն ու 

արտասանությունը նույնական էին, ուստի բառերը կարդում էին նույնությամբ։ Հետագա 

դարերում ընդհանուր պատմական հնչյունափոխությամբ բառավերջի յ- ն սկսեց 

չարտասանվել, բայց գրությունը մնաց անփոփոխ մինչև 1920 թ․ ուղղագրական 

բարեփոխումները [տե՛ս 5, էջ 61]։ Ժամանակակից հայերենում այն չի գրվում, սակայն 

հոլովման, խոնարհման դեպքում վերականգնվում է։ Օրինակ՝ երեխայի, երեկոյի, խաղայի, 

գնայի ևն։ Մինչդեռ այլ ձայնավորների պարագայում յ-ն չի գրվում՝ վերարկուի, գրեի, Վեդիի 

ևն [տե՛ս 5, էջ 84]։  Գրաբարի ուղղագրության իմացությունը բացառում է յ ձայնակապի 
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անտեղի գրությունը և թույլ տալիս աշակերտներին հասկանալի և մատչելի ձևով ուսուցանել 

երևույթը։  

Կարևոր է նաև բառասկզբում ձայնավորից առաջ յ-ի առկայությունը, որը հետագայում 

սկսել է արտասանվել հ [տե՛ս 1, էջ 9]։ Ժամանակակից հայերենում գործածական են մի շարք 

բառեր, որոնցում պահպանվել է ի նախդրի հ գրությունը, ինչպես՝ հոտնկայս, հանկարծ, հօդս 

ցնդել, հաջակցութիւն, հուղարկավորել ևն [տե՛ս 1, էջ 259-260]։ Նշված բառերի 

բառակազմական առանձնահատկություններին տիրապետելը թույլ է տալիս ոչ միայն ճիշտ 

ներկայացնել դրանց նշանակությունը, այլև խուսափել անհարկի սխալ ձևերի 

գործածությունից։ Օրինակ՝ հաճախ կարելի է լսել ի աջակցություն սխալ կազմությունը 

(պետք է լինի՝ հաջակցություն)՝ ի շահ, ի պատիվ և այլ ձևերի համաբանությամբ, կամ հանձին 

և հանձինս կապերի ոչ ճիշտ գործածության։ Եթե սովորեցնողը գիտի, որ վերջիններն  անձն 

բառի եզակի և հոգնակի ներգոյականի իմաստներն են, կարծում ենք՝ որևէ դժվարություն չի 

ունենա։  

Ժամանակակից հայերենում գործածական բազմաթիվ այլ բառերի դեպքում ևս 

բառակազմական առանձնահատկությունները պետք է փնտրել գրաբարի քերականական 

համակարգում, ինչպես՝ հինավուրց//հինաւուրց (երկրորդ բաղադրիչը օր//աւր բառի 

հոգնակի բացառականն է) իհարկե//իհարկէ  (հարկ «անհրաժեշտություն» բառի եզակի 

սեռականն է), հարկավ//հարկաւ (հարկ «անհրաժեշտություն» բառի եզակի գործիականն է), 

մասին   (մասն բառի եզակի սեռականն է), մասամբ (մասն բառի եզակի գործիականն է), 

մասունք (մասն բառի հոգնակի ուղղականն է) անձամբ (անձն բառի եզակի գործիականն է), 

անձինք (անձն բառի հոգնակի ուղղականն է) ևն [գոյականի հոլովման մասին 

հանգամանորեն տե՛ս 1, էջ 15-58, 2, էջ 24-82, 3, էջ 76-133]։ Ածականների ուսումնասիրման 

առումով ևս կարևոր է հատկապես հոլովման կանոնների յուրացումը։ Հայտնի է, որ 

գրաբարում ածականները և թվականները հոլովվում էին անվանական հոլովմամբ։ 

Ուշագրավ է հատկապես մեկուկեսվանկանի ածականների հոլովումը, որոնք ավարտվում 

են Ր բաղաձայնով։ Դրանք հոլովվում են ՈՒ հոլովմամբ, որից առաջ Ր-ն դուրս է ընկնում 

(մանր-մանու, փոքր-փոքու ևն), իսկ հոգնակի թվում հոլովակերտներից առաջ հանդես է 
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գալիս Ն բաղաձայնը (մանունք, փոքունք ևն)։ Աշակերտների, ինչպես նաև ուսանողների 

շրջանում հաճախ է հանդիպում բարձունք բառի բարձրունք սխալ գործածությունը բառի՝ 

բարձր արմատով ձևավորված լինելու հանգամանքով պայմանավորված։ Եթե սովորեցնողը 

գիտի, որ հին հայերենում ածականները ևս հոլովվում էին, իսկ բաղաձայնով և նրան 

հաջորդող ր-ով ավարտվող բառերը թեք հոլովներում կորցնում էին այդ ր-ն (բարձր, բարձու, 

բարձու, զբարձր, ի բարձուէ, բարձամբ- բարձունք, բարձանց, բարձանց, զբարձունս, ի 

բարձանց, բարձամբք), նրա բացատրությունը ընկալելի է լինում և այլևս երկմտելու առիթ չի 

տալիս [գոյականի և ածականի հոլովման մասին տե՛ս 1, էջ 15-63]։ Բարձր ածականը, ի 

տարբերություն այս կարգի մնացած բառերի, հոգնակիում ունենում էր Ա հոլովիչ։ Նշված 

հոլովաձևերից արդի հայերենում որպես գոյական գործածվում է բարձունք-ը, որի ունք 

բաղադրիչն այժմ ածանցի արժեք ունի։ Ավելորդ ենք համարում նշել, որ գրաբարով գոնե մեկ 

անգամ բառը հոլոված ուսանողը երբեք սխալ տարբերակը չի գործածի, աշակերտներին էլ 

հեշտությամբ կբացատրի բառի ուղղագրությունը։ 

Երբեմն դժվարություններ են առաջանում ժամանակակից հայերենի թվականների 

գործածության հետ կապված։ Բացի այն, որ քանակական թվականների ուղիղ ձևերում 

անհարկի գործածվում է ը-ն, ինչպես՝ հինգը, վեցը, իսկ ինն և տասն թվականները 

գործածվում են առանց հոդի, նաև հաճախ յոթանասուն-ի փոխարեն գործածվում է յոցուն, 

ութսուն-ի փոխարեն՝ ութանասուն։ Պետք է հիշել, որ գրաբարի մեկից տասը պարզ 

քանակական թվականներն են՝ մի, երկու, երեք, չորք, հինգ, վեց, եւթն, ութ, ինն և տասն։ 

Սրանցից եւթն-ը հոլովվում է ա պարզ ներքին թեքումով․ եւթն, եւթան, եւթան, (զ)եւթն, 

յեւթանէ, եւթամբ։ Եւթան սեռականի ձևից էլ հենց ձևավորվում է եւթանասուն տասնավորը, 

մինչդեռ ութ  թվականը հոլովվում է ի պարզ հոլովմամբ, ութսուն-ը կազմվում է բառի ուղիղ 

ձևին ավելացնելով -սուն ածանցը [թվականի հոլովման մասին տե՛ս 1, էջ 65-72  2, էջ 93-110, 

3,  էջ 142-154]։ 

Դերանունների հոլովման առանձնահատկություններին տիրապետելը ևս կարևոր է մի 

շարք սխալների կանխարգելման նպատակով։ Այսպես՝ գրաբարյան (արդի հայերենում այլ 

դերանունը չի հոլովվում) այլոց հոգնակի սեռականի համաբանությամբ հաճախ կարելի է 
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լսել, երբեմն՝ կարդալ այլոք ձևը, որի գոյությունը որևէ ձևով չի հիմնավորվում ո՛չ հին 

հայերենում, ո՛չ աշխարհաբարում։ Եթե ուսանողը ժամանակին սովորում է այլ դերանվան 

հոլովումը (այլ, այլոյ, այլում, (զ)այլ, յայլմէ, այլով-այլք, այլոց, այլոց, (զ)այլս, յայլոց, այլովք), 

գիտի, որ այլ-ի հոգնակին այլք-ն է, և այլոք ձև չկա հայերենի պատմության որևէ փուլում։ Այս, 

այդ, այն, ամենայն ցուցական դերանունների հոլովման իմացությունը թույլ է տալիս 

հասկանալ և ճիշտ մեկնաբանել այսուամենայնիվ, այդուամենայնիվ, այնուամենայնիվ և այլ 

բառերի  կազմությունը [դերանունների հոլովման մասին տե՛ս 1, էջ 75-94, 2, էջ 111-144, 3,  էջ 

155-173]։ 

Բազմաթիվ քարացած կազմությունների մասին կարելի է գաղափար կազմել 

խոնարհման համակարգին ծանոթանալով։ Այսպես՝ բայի խոնարհման և դերբայական 

տարբեր ձևեր են ներկայացնում գուցե//գուցէ (առաջին ապառնի ժամանակաձև), դիցուք, 

կեցցե//կեցցէ, հասցե//հասցէ (երկրորդ ապառնի ժամանակաձև),,  անցյալ//անցեալ, 

սառուցյալ//սառուցեալ, հանգուցյալ//յանգուցեալ, դարձյալ//դարձեալ (եալ-գրաբարի անցյալ 

դերբայի վերջավորությունն է) և այլ բառեր [տե՛ս 1, էջ 97-211, 2, էջ 145-217, 3, էջ 174-314]։ 

Ի վերջո, գրաբարի ուղղագրական, արտասանական, քերականական 

առանձնահատկությունների բավարար իմացությունը հիմք է հանդիսանում 

բանահյուսական մի շարք ստեղծագործություններին, ոսկեդարյան և միջնադարյան 

գրականության լավագույն նմուշներին բնագրային օրինակներով ծանոթանալու, ինչպես 

նաև արևմտահայերեն երկերի ընթերցանության համար՝ նկատի ունենալով, որ դասական 

հայերենի ուղղագրությունը գործում է ժամանակակից արևմտահայերենում, դրանց միջոցով 

կրթվելու և հարուստ արժեհամակարգի կրող հայ ուսուցիչ լինելու համար։   
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ЗНАЧЕНИЕ ИЗУЧЕНИЯ ЯЗЫКОВЫХ ЯВЛЕНИЙ ДРЕВНЕАРМЯНСКОГО ЯЗЫКА НА 

ОТДЕЛЕНИИ НАЧАЛЬНОЙ ПЕДАГОГИКИ И МЕТОДИКИ 

 

Нерсисян В․А. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

varsik.nersisyan@mail.ru 

 

Цель данного исследования – представить значимость изучения языковых явлений 

древнеармянского языка на отделении начальной педагогики и методики в процессе 

подготовки будущих учителей, преподающих родной язык в начальной школе. 

Учебный курс, включающий фонетические и грамматические явления грабара 

(древнеармянского языка), преследует цель расширить знания и профессиональные навыки 

студентов в плане восприятия и интерпретации различных грамматических явлений 

литературного армянского языка. Следовательно, мы считаем, что данный курс должен 

преподаваться в качестве обязательного на первом курсе бакалавриата в рамках указанной 

образовательной программы и служить базой для всестороннего выявления закономерностей 

и нюансов вузовского курса современного армянского языка. 

Ключевые слова: древнеармянский язык, фонетические особенности, орфоэпические 

особенности, склонение, спряжение. 
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The goal of the given paper is to demonstrate the importance of studying linguistic phenomena 

of the ancient Armenian language at the Department of Primary Pedagogy and Methodology while 

training future teachers of the native language at primary schools. 

The course which comprises phonetic and grammatical phenomena of grabar (Ancient 

Armenian) aims at enhancing students’ knowledge and professional skills while perceiving and 

interpreting various phenomena of literary Armenian. Thus, we are convinced that the given course 

should be compulsory within the first year of the above mentioned bachelor program and should be 

the basis for the multifaceted study of patterns and nuances of the university course of Modern 

Armenian. 
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տեսանկյունից միջառարկայական կապերի վեր հանման օգտակարության և 

արդյունավետության մասին, ապա հակիրճ անդրադարձ է կատարվում ֆիզիկա և 

մաթեմատիկա առարկաների միջառարկայական կապերի երկկողմանի բնույթին։ Որից 

հետո, որպես ֆիզիկա և մաթեմատիկա առարկաների միջառարկայական կապերի վեր 

հանման կոնկրետ օրինակ դիտարկվում է նորարական մոտեցում, այն է, օգտագործելով 

մարմնի զանգվածի կենտրոնը որոշելու ֆիզիկական հայտնի բանաձևերը, ցուցադրվում է 

տիրույթների ծածկման մաթեմատիկական խնդրի հնարավոր ֆիզիկական լուծումը, որի 

համար տրված է նաև ավանդական մաթեմատիկական լուծումը։ 

Հանգուցային բառեր՝ մարմին, զանգվածի կենտրոն, ծածկույթ, տիրույթ, զույգություն: 

 

Ուսուցման արդյունավետության, ինչպես նաև կրթության որակի բարելավման 

ուղիներից մեկը միջառարկայական կապերի բացահայտումն ու անմիջական կիրառումն է 

կրթական գործընթացում, քանզի այդ կապերի շնորհիվ է, որ դպրոցական դասընթացը 

դառնում է կատարյալ, իսկ ուսումնառությունն՝ առավել նպատակային և արդյունավետ: 

Միջառարկայական կապերը գիտության և հասարակության մեջ ժամանակակից 

աշխարհում տեղի ունեցող ինտեգրացիոն գործընթացների ուղղակի և կոնկրետ 

արտացոլումն են: Այս կապերը կարևոր դեր են խաղում սովորողների կողմից տեսական և 

գործնական գիտելիքների ձեռքբերման գործընթացում։ 

Միջառարկայական կապերի որոնումն օգնում է սովորողների ստացած գիտելիքները 

գործնականում ավելի բովանդակալից և գործնական դարձնելուն: Այս կապերը կարևոր դեր 

են խաղում սովորողների համակարգային մտածողության զարգացման գործում: Դրանք 

թույլ են տալիս մեկ առարկայի դասավանդման արդյունքում ձեռք բերված հմտությունները 

փոխանցել այլ առարկաների ոլորտ։ 

Միջառարկայական կապերը գործում են որպես գիտելիքների ընդհանրացման, 

ճանաչողական գործունեության ակտիվացման և սովորողների տեսական մտածողության 

ձևավորման միջոց: Դրանք նաև նպաստում են աշակերտների ստեղծագործական 

կարողությունների զարգացմանը և դրականորեն են ազդում վերջիններիս գիտելիքների 
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որակի վրա։ 

Դպրոցական կրթության բովանդակությունը որակապես հասնում է ավելի բարձր 

մակարդակի՝ հիմնվելով ուսումնական գործընթացում միջառարկայական կապերի 

ինտեգրված օգտագործման վրա: 

Դիդակտիկայի տեսակետից միջառարկայական կապերի կիրառումը որոշ չափով 

բարձրացնում է դասավանդման գիտական մակարդակը, նպաստում տրամադրվող նյութի 

հեշտ յուրացմանը։ Բացատրելով միջառարկայական կապերի դերը կրթական 

գործընթացում՝ Յան Ամոս Կոմենսկին իր «Մեծ դիդակտիկա» գրքում շատ դիպուկ նշում է, 

որ «առվակները պետք է միաձուլվեն միմյանց հետ և հոսեն գետը» [1], այսինքն՝ տարբեր 

առարկայական-գիտական պատկերացումները՝ «առվակները» միևնույն խնդիրը 

դիտարկելիս պետք է լրացնեն միմյանց՝ խառնվելով, հոսելով գիտելիքի «գետը»։ 

Այս համատեքստում, ընդհանուր առմամբ գնահատելով միջառարկայական կապերի 

բացահայտման կարևորությունն ու օգտակարությունը, սույն աշխատանքում 

կանդրադառնանք մաթեմատիկայի և ֆիզիկայի միջառարկայական կապերի որոշ 

դրսևորումների վեր հանմանը: 

Գաղտնիք չէ, որ մաթեմատիկան այս հարցում «թելադրող» դեր է խաղում՝ նպաստելով 

տարբեր ֆիզիկական երեւույթների ու օրինաչափությունների բացահայտմանն ու 

հիմնավորմանը։ Չնայած այս «թելադրող» հանգամանքին՝ մաթեմատիկայի և ֆիզիկայի 

միջառարկայական կապը երկակի բնույթ ունի։ Մաթեմատիկական գիտելիքները մի կողմից 

օգտագործվում են ֆիզիկական խնդիրներ և հարցեր ուսումնասիրելու համար, մյուս կողմից՝ 

կա հետադարձ կապ, երբ ֆիզիկական օրենքները լրացնում են մաթեմատիկական 

գիտելիքների շրջանակը, մաթեմատիկական «վերացական» նյութի ուսուցումը դարձնում 

առավել առարկայական և հետաքրքիր։ 

Ստորև կխոսենք այս հետադարձ կապի հնարավոր կիրառությունների մասին՝ 

ցուցադրելով ֆիզիկական «գործիքակազմի» հնարավոր օգտակար կիրառությունները 

մաթեմատիկական նյութի ուսուցման գործընթացում։ 

Մասնավորապես, կնշենք ֆիզիկայի դպրոցական դասընթացից հայտնի՝ մարմնի 
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և/կամ նյութական կետերի համախմբի զանգվածի կենտրոնի որոշման բանաձևերի 

հնարավոր նորարարական կիրառման մեկ կոնկրետ օրինակ կոմբինատորիկայի մեջ 

հանդիպող տիրույթների ծածկման վերաբերյալ խնդիրներում: 

Քննարկենք հետևյալ խնդիրը։ 

Խնդիր 1: Թղթի վրա պատկերված 8x8 չափսերի քառակուսային տիրույթից կտրված են 

վերին ձախ և ստորին աջ վանդակները, ինչպես պատկերված է նկար 

1-ում։ Հնարավո՞ր է արդյոք այդ տիրույթը ծածկել 1x2 չափսերի 

ուղղանկյուն «դոմինոների» միջոցով (յուրաքանչյուր վանդակ 

ծածկվում է մեկ անգամ) [2]: 

Սովորաբար նման խնդիրները լուծվում են տիրույթների 

գունավորմամբ [2, 3, 4]: Ստորև ներկայացնում ենք այս խնդրի և՛ 

ավանդական մաթեմատիկական լուծումը, և՛ նորարարական ֆիզիկական լուծումը՝ 

օգտագործելով մարմնի և/կամ նյութական կետերի համախմբի զանգվածի կենտրոնը 

որոշելու ֆիզիկայի դպրոցական դասընթացից հայտնի բանաձևը՝ դրանով իսկ 

բացահայտելով ֆիզիկայի և մաթեմատիկայի հետադարձ միջառարկայական կապը։ 

Լուծում 1 (ավանդական-մաթեմատիկական)։ Ելակետային քառակուսային տիրույթը 

գունավորենք սև-սպիտակով՝ շախմատային տախտակին համանման (տես նկ. 2): Ակնհայտ 

է, որ յուրաքանչյուր «դոմինո» ծածկում է մեկ սպիտակ և մեկ սև 

քառակուսի և, բնականաբար, ցանկացած տիրույթ, որը կարելի է 

ծածկել «դոմինոներով», պետք է պարունակի հավասար թվով 

սպիտակ և սև վանդակներ-քառակուսիներ։ Նկատենք, որ 

ելակետային տիրույթում սև վանդակներն 2-ով ավել են սպիտակ 

վանդակներից, հետևաբար տրված ելակետային տիրույթը 

հնարավոր չէ ծածկել 1x2 չափսերի ուղղանկյուն «դոմինոների» միջոցով: 

Ստորև առաջարկենք դիտարկվող խնդրի լուծման այլ մոտեցում՝ հիմնված 

ֆիզիկական «գործիքակազմի» վրա։ 

Լուծում 2 (ֆիզիկական)։ Ինչպես հայտնի է ֆիզիկայի դպրոցական դասընթացից, m  

Նկ. 1 

Նկ. 2 
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զանգվածով յուրաքանչյուր պինդ մարմին կարելի է պատկերացնել իբրև 1 2;  ;  ;  nm m m    

զանգվածներով առանձին տարրերի (նյութական կետերի) համախումբ՝ 

1 2 nm m m m       ։ Մարմնի յուրաքանչյուր տարրի վրա Երկիրն ազդում է ծանրության 

ուժով (տարրական ծանրության ուժեր)։ Եթե մարմնի չափերն աննշան են Երկրի շառավղի 

համեմատությամբ, ապա մարմնի վրա ազդող ծանրության ուժը հավասար է տարրական 

ծանրության ուժերի գումարին, որի կիրառման կետն էլ կոչվում է ծանրության կենտրոն [5]։ 

Ըստ այդմ, երկչափ տարածության մեջ XOY  ուղղանկյուն դեկարտյան կոորդինատային 

համակարգում կամայական ձև ունեցող պինդ մարմնի համար ծանրության կենտրոնի 

կոորդինատները որոշվում են հետևյալ կերպ. 

                                               ;    
i i i i

i i
c c

m x m y
x y

m m

 
 
 

,                                           (1) 

որտեղ m -ը մարմնի զանգվածն է, im -ն՝ առանձին 

տարրի (նյութական կետի) զանգվածն է, ix -ն և iy -ն՝ XOY  

ուղղանկյուն դեկարտյան կոորդինատային համակարգում im  

տարրի (նյութական կետի) ծանրության կենտրոնը (կամ որ 

նույնն է, վերջինիս կոորդինատը) [5-6]։  

Ելակետային տիրույթը պատկերացնենք որպես 

համասեռ բարակ սալ։ Հասկանալի է, որ վերջինիս ծանրության 

կենտրոնը սկզբնական 8x8 չափսերի քառակուսու համաչափության կենտրոնն է (քանի որ 

հեռացված բջիջները համաչափ են քառակուսու համաչափության կենտրոնի նկատմամբ)։ 

Որպես կոորդինատների սկզբնակետ ընտրենք տիրույթի ծանրության կենտրոնը, իսկ 

կոորդինատային առանցքներն ուղղենք քառակուսու կողմերի երկայնքով և ենթադրենք, որ 

յուրաքանչյուր փոքր քառակուսու կողմի երկարությունը հավասար է 2 պայմանական 

միավորի (տես նկ. 3): Հեշտ է նկատել, որ ընտրված մասշտաբի դեպքում վերը նշված 

«դոմինոները»՝ փոքր ուղղանկյունները կունենան 2x4 չափսեր։  

Այժմ ենթադրենք, որ ելակետային տիրույթն  ամբողջությամբ հնարավոր է ծածկվել 31 

«դոմինոներով»: Սա նշանակում է, որ ելակետային տիրույթը (մարմինը՝ բարակ սալը), 

Նկ. 3 
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որպես համասեռ պինդ մարմին, կարելի է բաժանել 31 միանման մասերի, այսինքն՝ 2x4 

չափսերով 31 «դոմինոների» (որոնցից յուրաքանչյուրի im  զանգվածը հավասար է 

ելակետային մարմնի m  զանգվածի 
1
31

-ին, այսինքն՝ 
31i
mm   ): Հասկանալի է, որ 

«դոմինոներից» յուրաքանչյուրի զանգվածի կենտրոնը համընկնում է նրա համաչափության 

կենտրոնի հետ, որը վերը նշված կոորդինատային համակարգում կունենա ամբողջ 

կոորդինատներ՝ ;i ix y Z , ընդ որում՝ մեկը զույգ, մյուսը՝ կենտ: Սա նշանակում է, որ 31 հատ 

 ;i ix y  ամբողջ թվազույգերի մեջ կլինեն 31 կենտ և 31 զույգ կոորդինատներ։ 

Այսպիսով, համաձայն վերոգրյալի, ի նկատի ունենալով  1  բանաձևերը, ելակետային 

տիրույթի ծանրության կենտրոնի համար կունենանք՝ 
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.                                  (2) 

 

Նկատենք, որ հանգել ենք հակասության, որովհետև (2)-ից հետևում է, որ և՛ ix  ամբողջ 

կոորդինատների մեջ և՛ iy  ամբողջ կոորդինատների մեջ մենք ունենք զույգ թվով (քանակով) 

կենտ կոորդինատներ, մինչդեռ, ինչպես արդեն վերը նշել էինք, 31 հատ  ;i ix y  ամբողջ 

թվազույգերի մեջ կան ճիշտ 31 կենտ և 31 զույգ կոորդինատներ։  

Ստացված հակասության պատճառը մեր նախնական ենթադրությունն էր, որ 

ելակետայի տիրույթը կարող է ամբողջությամբ ծածկվել 31 հատ «դոմինոներով»։ Եվ, ուրեմն, 

մենք կարող ենք պնդել, որ ելակետայի տիրույթը չի կարող ծածկվել 31 հատ «դոմինոներով»: 

Ինչպես տեսնում ենք, ֆիզիկայի դպրոցական դասընթացից հայտնի համասեռ մարմնի 

զանգվածի կենտրոնի որոշման (1) բանաձևերն իրենց օգտակար և արդյունավետ 

կիրառությունը գտան մաթեմատիկական խնդրի լուծման համար, ինչը ևս մեկ անգամ 
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ապացուցում է, որ ֆիզիկա և մաթեմատիկա առարկաների միջև գոյություն ունեցող 

միջառարկայական կապերը երկկողմանի են և ֆիզիկական օրենքներն ու բանաձևերը 

կարող են լրացնել մաթեմատիկական գիտելիքների շրջանակը, մաթեմատիկական 

«վերացական» նյութի ուսուցումը դարձնել առավել առարկայական և հետաքրքիր։ 

Կարծում ենք ուսուցման գործընթացում առհասարակ և, մասնավորապես, ֆիզիկա և 

մաթեմատիկա առարկաների միջև միջառարկայական կապերի վեր հանումը կնպաստի 

սովորողների որոնողական և ստեղծագործական մտածողության զարգացմանը, ըստ այդմ՝ 

ուսուցման արդյունավետության և վերջնարդյունքում կրթության որակի բարձրացմանը։ 

 

Հետազոտությունն իրականացվել է ՀՀ գիտության կոմիտեի ֆինանսական 
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ОБ ОДНОМ ИННОВАЦИОННОМ ПРИМЕНЕНИИ В ШКОЛЬНОЙ КУРСЕ МАТЕМАТИКИ 
 

Никогосян Г. С. (Ширакский государственный университет, Гюмри, Армения) 

gagonik@mail.ru 

Манукян В. Ф. (Ширакский государственный университет, Гюмри, Армения) 

mvardan_1972@mail.ru 
 

Статья посвящена выявлению некоторых проявлений междисциплинарных связей 

между математикой и физикой. В работе сначала говорится о полезности и эффективности 

выявления межпредметных связей с точки зрения дидактики, после чего делается краткая 

ссылка на двусторонний характер межпредметных связей в физике и математике. Затем в 

качестве конкретного примера выявления междисциплинарных связей предметов физики и 

математики рассматривается инновационный подход, то есть с использованием известных 

физических формул для определения центра масс тела излагается возможное физическое 

решение поставленной математической задачи покрытия областей, для которого дается также 

традиционное математическое решение. 

Ключевые слова: тело, центр масс, покрытие, область, четность. 

 

ABOUT ONE INNOVATIVE APPLICATION IN THE SCHOOL COURSE OF MATHEMATICS 

 

Nikoghosyan G. S. (Shirak State University, Gyumri, Armenia) 

gagonik@mail.ru 

Manukyan V. F. (Shirak State University, Gyumri, Armenia) 

mvardan_1972@mail.ru 
 

The article is devoted to revealing some manifestations of interdisciplinary connections 

between mathematics and physics. The paper first talks about the usefulness and effectiveness of 

identifying interdisciplinary connections from the point of view of didactics, after which a brief 

reference is made to the two-way nature of interdisciplinary connections in physics and 
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mathematics. Then, as a specific example of identifying interdisciplinary relationships between 

subjects of physics and mathematics, an innovative approach is considered, that is, using known 

physical formulas for determining the center of mass of a body, a possible physical solution to the set 

mathematical problem of covering areas is presented, for which a traditional mathematical solution 

is also given. 

Keywords: body, center of mass, coverage, region, parity. 
 

ԿՈԿՈՐԴԻ ՉԱՐՈՐԱԿ ՆՈՐԱԳՈՅԱՑՈՒԹՅՈՒՆ ՈՒՆԵՑՈՂ ԱՆՁԱՆՑ ՑՈՒՑԱԲԵՐՎՈՂ  

ԲԺՇԿԱՀՈԳԵԲԱՆԱՄԱՆԿԱՎԱՐԺԱԿԱՆ ԱՋԱԿՑՈՒԹՅԱՆ ՄԻԱՍՆԱԿԱՆ ՀԱՄԱԿԱՐԳԻ 

ԲՆՈՒԹԱԳԻՐԸ 
 

Շաբոյան Մ. Հ. (Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական  

մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 

meryshaboyan@mail.ru 
 

 Հոդվածում ներկայացվում է մեր կողմից մշակված և  ներդրված կոկորդի չարորակ 

նորագոյացություններ ունեցող անձանց ցուցաբերվող բժշկահոգեբանամանկավարժական 

աջակցության միասնական մոդել: 

 Հետևաբար կարող ենք փաստել, որ այդ մոդելի ներդրումը նպաստում է 

կերակրափողային ձայնի ձևավորմանը՝ արդյունքում ծառայելով հիմնական գերագույն 

նպատակին՝ անձի սոցիալիզացիային և կյանքի որակի բարելավմանը:  

 Հանգուցային բառեր՝ սոցիալիզացիա, կերակրափողային ձայն, կոկորդի հեռացում, 

բժշկահոգեբանամանկավարժական: 
   
 Հայտնի է, որ կոկորդի հեռացումը իր բացասական կնիքն է թողնում անձի խոսքային 

հաղորդակցման, հուզակամային ոլորտի, աշխատանքային գործունեության վրա: Ուստի 

կոկորդը հեռացրած անձանց ձայնի ձևավորմանն ուղղված լոգոպեդական աշխատանքի 

օպտիմալ ուղիների որոնումը, ինչպես նաև դրանց արդյունավետության փորձարարական  

հիմնավորումը կարևորագույն նշանակություն ունի տվյալ անձանց խոսքային 
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հաղորդակցման, ինչպես նաև սոցիալ-աշխատանքային գործունեության վերականգնման 

համատեքստում: 

 Ուստի կարևորում ենք  Հայաստանի Հանրապետությունում կոկորդի չարորակ 

գոյացություն ունեցող անձանց բուժական, ինչպես նաև հոգեբանամանկավարժական 

աջակցության միասնական, ուղղորդիչ համակարգի բացակայությունը: Նման համակարգի 

բացակայությունը էական խնդիրներ ու դժվարություններ է ստեղծում կոկորդի չարորակ 

նորագոյացություն ունեցող հիվանդի և նրա ընտանիքի անդամների համար և հաճախ 

հանգեցնում է մինչվիրահատական շրջանում միայն բժշկական միջամտության 

կիրառմանը՝  յուրովի «անտեսելով» տվյալ փուլում հոգեբանական և լոգոպեդական 

խորհրդատվության կարևորությունը և հրատապությունը: 

 Մեր   կարծիքով  կոկորդի չարորակ նորագոյացություն ունեցող անձանց բուժման, 

ինչպես նաև հետագա շտկողավերականգնողական ողջ ընթացքը կլինի առավել    

արդյունավետ, եթե աշխատանքը   իրականացվի մեր կողմից առաջարկված 

բժշկահոգեբանամանկավարժական  աջակցության հետևյալ միասնական մոդելով 

(գծապատկեր 1):  

 

Գծապատկեր 1. Կոկորդի չարորակ նորագոյացություն ունեցող անձանց ցուցաբերվող 

բժշկահոգեբանամանկավարժական աջակցության միասնական համակարգ 
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 Առաջարկված մոդելի կիրառումը մեր կարծիքով կլուծի մի շարք կարևոր խնդիրներ, 

որոնք էլ կապահովեն կոկորդը հեռացրած անձանց հետ իրականացվող 

բժշկահոգեբանամանկավարժական աշխատանքի արդյունավետությունը: 

 Կապահովի միջմասնագիտական համապատասխան  համագործակցություն, 

ինչպես մինչ վիրահատությունը, այնպես էլ վիրահատությունից հետո,  

 կապահովի հոգեբանական և լոգոպեդական խորհրդատվության իրականացում 

մինչվիրահատական շրջանում, որը մեր կարծիքով խիստ կարևոր պայման է, սակայն մեր 

ուսումնասիրության արդյունքները փաստում են, որ այն հաճախ բաց է թողնվում 

մինչվիրահատական շրջանում և իրականացվում է միայն վիրահատությունից հետո,  

    

 աշխատանքի յուրաքանչյուր փուլում կապահովի համապատասխան 

տեղեկատվության փուլային տրամադրում ինչպես հիվանդին, այնպես էլ հիվանդի 

ընտանիքին,        

 աշխատանքը կդառնա առավել համակարգված և հստակ կազմակերպված, 

 յուրաքանչյուր փուլում հիվանդը, ինչպես նաև նրա ընտանիքը միաժամանակ 

կգտնվեն վերը նշված մասնագետների ուշադրության և հոգածության կենտրոնում, 

 աշխատանքի նման ձևաչափը թույլ կտա կանխարգելել առաջնային խնդրի 

(կոկորդի չարորակ նորագոյացության) հետևանքով առաջացող մի շարք երկրորդային և 

երրորդային խնդիրների առաջացումը (մասնավորապես հուզակամային ոլորտի և այլն): 

 Լոգոպեդական աշխատանքը կազմակերպվել  է միմյանց հետ փոխկապակցված և 

տրամաբանական ու բովանդակային հաջորդականություն ենթադրող  հետևյալ 

ուղղություններով.        

I. աշխատանք կոկորդը հեռացրած անձի ընտանիքի հետ, որտեղ մեզ համար 

էականորեն կարևորվել է.        

Ա. ընտանիքում միջանձնային հարաբերությունների կարգավորումը, որի 

շրջանակներում մեր կողմից իրականացվել է զրույց ընտանիքի անդամների հետ, 
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մեկնաբանվել է, որ վիրահատությունից հետո կոկորդը հեռացրած անձն  ունի որոշակի 

հոգեբանական խնդիրներ. իրեն համարում է անպաշտպան, աղոտ է տեսնում հետագա 

կյանքը, ապագան, աշխատանքային գործունեությունը, ուստի այս համատեքստում պետք է 

հնարավորինս աջակցել տվյալ անձին, պետք է լինել նրա հետ համբերատար, հանդուրժող, 

խթանել նրա հասարակական ակտիվությանը, շփմանը, խրախուսել ցանկացած, նույնիսկ 

չնչին թվացող ձեռքբերում: Կոկորդը հեռացրած անձանց  ընտանիքների հետ 

կազմակերպված զրույցների ընթացքում մեր կողմից մեծ ուշադրություն է դարձվել   նաև այն 

հանգամանքին, որ ընտանիքի անդամների կողմից գերխնամքը, հաճախ ևս բացասաբար է 

անդրադառնում այս անձանց հուզական դրսևորումներին, նրանց ինքնագնահատականին: 

Բ. Ընտանիքիի անդամի (պարտնյորի) նախապատրաստում լոգոպեդական 

աշխատանքին մասնակցության նպատակով: Կոկորդը հեռացրած անձանց ընտանիքների 

հետ իրականացված աշխատանքների ընթացքում մեր կողմից կարևորվել է և առանցքային 

է համարվել ընտանիքի անդամի (պարտնյորի) մասնակցությունը լոգոպեդական 

աշխատանքներին, այն մեր կողմից համարվել է պարտադիր պայման և այս համատեքստում  

իրականացվել են հետևյալ աշխատանքները.  

 ներկայացնել ընտանիքին (պարտնյորին) կոկորդը հեռացրած անձի ձայնի 

ձևավորմանն ուղղված լոգոպեդական աշխատանքի ընդհանուր մոտեցումները, 

 մեկնաբանել   ընտանիքին (պարտնյորին) կոկորդը  հեռացրած անձի ձայնի     

ձևավորմանն    ուղղված    լոգոպեդական        աշխատանքի       հնարավոր 

դժվարությունները,  ռիսկերը,   

 ցույց տալ կոկորդը հեռացրած անձանց ընտանիքին (պարտնյորին) գործնական 

հնարներ, ինչպես նաև տեսականորեն մեկնաբանել, թե ինչպես է անհրաժեշտ կատարել. 

շնչառական, արտաբերական վարժությունները, հաղորդակցվել հիվանդի հետ, օգնել 

հաղթահարելու հուզական դրսևորումները, ընկճվածությունը, հուսահատվածության 

զգացումը, պահպանելու տրախեաստոմայի հիգիենան և այլն: 

 Գ. Ընտանիքի հոգեբանական նախապատրաստում:       
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Մեր կողմից էականորեն կարևորվել է ընտանիքի դերը կոկորդը հեռացրած անձանց 

ձայնի ձևավորման գործընթացում: Հաշվի առնելով, որ կոկորդը հեռացրած անձանց 

ընտանիքները ևս, ինչպես և կոկորդը հեռացրած անձինք, հաճախ գտնվում են ընկճված 

վիճակում և բավարար պատկերացումներ չունեն հետագա վերականգնողական 

աշխատանքների մասին, մեր կողմից կարևորվել է այս ընտանիքների իրազեկումը նշված 

հարցերի շուրջ և նրանց հոգեբանական աջակցությունը: Այս համատեքստում մեր կողմից 

կազմակերպվել են հանդիպում-քննարկումներ կոկորդը հեռացրած այլ անձանց 

ընտանիքների հետ (այնպիսի ընտանիքների, որոնք շոշափելի դրական  առաջընթաց են 

գրանցել վերականգնողական աշխատանքներում): 

Այդ հանդիպումների հիմնական  նպատակն էր. ա. փոխանակել փորձը, կիսվել 

խնդիրներով և դժվարություններով, ինչպես նաև դրանց լուծման ուղիներով, բ. կիսվել 

ձեռքբերումներով, ինչպես նաև դրանց ձեռքբերման ուղիներով, ինչը մեր կարծիքով դրական 

մոտիվացիա և լավատեսություն է ապահովում:   

II. Նախապատրաստական աշխատանք կոկորդը հեռացրած անձանց հետ: 

 Մինչ կոկորդը հեռացրած անձանց ձայնի ձևավորմանն ուղղված բուն լոգոպեդական 

աշխատանքին անցնելը մեր կողմից կարևորագույն նախապայման է  կոկորդը հեռացրած 

անձանց հոգեբանորեն նախապատրաստումը լոգոպեդական աշխատանքին:   

 Մեր կողմից իրականացված հաստատող փորձարարական հետազոտության 

արդյունքների վերլուծությունը փաստում է, որ կոկորդի վիրահատությունից հետո այս 

անձինք գտնվում են հուզականորեն ընկճված, հուսահատված, հիասթափված վիճակում, 

անորոշ և աղոտ կերպով են պատկերացնում իրենց ապագան, բավարար չափով ծանոթ չեն 

կոկորդը հեռացրած անձանց ձայնի ձևավորման հնարավորություններին, վստահ չեն 

լոգոպեդական աշխատանքի դրական արդյունքին,լավատեսորեն չեն տրամադրված դեպի 

լոգոպեդական աշխատանքները՝ երբեմն դրանք համարելով  շատ երկարատև, ձանձրալի, 

տանջալից, անիմաստ:  Ուստի հաշվի առնելով այս ամենը, մինչ լոգոպեդական 

պարապմունքները սկսելը մեր կողմից     հիվանդի   հետ  իրականացվել են հետևյալ 

աշխատանքները:  
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 Զրույցներ հիվանդների հետ:  Այս համատեքստում  իրականացվել են մի շարք 

բովանդակաjին հաջորդականությամբ զրույցներ, որոնց նպատակն էր.   

 ընդհանուր դրույթներով ամփոփ ներկայացնել և բնութագրել ձայնի ձևավորմանն 

ուղղված լոգոպեդական աշխատանքի ուղղվածությունը, քայլերի հաջորդականությունը, 

ակնկալվող հաջողությունները, արդյունքները, ինչպես նաև դժվարություններն ու ռիսկերը, 

 կազմակերպել  հանդիպումներ լոգոպեդական աշխատանքում առաջընթաց 

ունեցող կոկորդը հեռացրած այլ անձանց հետ (նպաստում է փորձի փոխանակմանը, 

ապագայի նկատմամբ վստահության ամրապնդմանը), 

 կոկորդը հեռացրած անձանց ձայնեղ խոսքի  տեսաձայնագրությունների 

ցուցադրում (նպաստում է լոգոպեդական աշխատանքի արդյունքի նկատմամբ 

լավատեսական վերաբերմունքի ձևավորմանը, մոտիվացիայի բարձրացմանը, ձևավորված 

ձայնի առանձնահատկությունների  մասին պատկերացումների ընդլայնմանը):  

 Կոկորդը հեռացրած անձանց ընտանիքների և կոկորդը հեռացրած անձանց հետ 

իրականացված վերոնշյալ աշխատանքների իրականացումից հետո որոշակի դրական 

նախադրյալների առկայության պայմաններում մեր կողմից անցում է կատարվել արդեն բուն 

լոգոպեդական աշխատանքին, որի շրջանակներում մեզ համար էականորեն կարևորվել են 

մի շարք մոտեցումներ.    

 այլ մասնագետների հետ համագործակցություն (քիթ-կոկորդ-ականջաբան, 

վիրաբույժ, թերապևտ, հոգեբան, որոշ դեպքերում՝ նաև նյարդաբան),  

  ընտանիքի անդամի (պարտնյորի) պարտադիր ներկայություն լոգոպեդական   

աշխատանքին,        

 կոկորդը հեռացրած անձի աշխատունակության և հոգեմարմնական վիճակի 

հաշվառում,          

 լոգոպեդական պարապմունքների սիստեմատիկության ապահովում՝ շաբաթական 

3 անգամ,        

 հիվանդի անհատական առանձնահատկությունների, ինքանատիպ դրսևորումների, 

նեղ հետաքրքրությունների հաշվառում: 
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 Մեր կողմից ձայնի ձևավորմանն ուղղված լոգոպեդական աշխատանքներն 

իրականացվել են հետևյալ փուլերով.  նախապատրաստական, փոխարինող մեխանիզմի` 

կեղծ ձայնային ճեղքի ձևավորում, ձևավորված ձայնի  տիրապետում, հաղորդակցման 

գործընթացում կերակրափողային ձայնի ամբողջական կիրառում: 

Նախապատրաստական փուլում իրականացվել է հիվանդի բազմակողմանի 

լոգոպեդական  հետազոտություն:  Լոգոպեդական հետազոտության շրջանակներում 

հատկապես կարևորվել է հիվանդի արտաբերական ապարատի անատոմիական վիճակը 

(կրում է հիվանդը արդյոք արհեստական պրոթեզներ և այլն), արտաբերական օրգանների 

շարժունակությունը (համաժամանակյա արտաբերական շարժումները հստակ կատարելու 

կարողություն), խոսքային շնչառությունը (տվյալ հիվանդի մոտ առկա է երկարատև 

բերանային արտաշնչում, թե ոչ), հստակեցվել է, թե հաղորդակցման գործընթացում 

հիվանդը հաղորդակցման ո՛ր ձևն է առավել ակտիվ կերպով կիրառում (բանավոր՝ անձայն 

արտաբերում, գրավոր, հարալեզվային միջոցներով): Այնուհետև հիվանդին մանրամասն 

մեկնաբանվել և ներկայացվել են ձայնի ձևավորման սկզբունքները: 

 Ձայնի ձևավորմանն ուղղված լոգոպեդական աշխատանքի երկրորդ փուլում մեր 

կողմից իրականացվել է  փոխարինող մեխանիզմի՝ կեղծ ձայնաճեղքի (նեոգլոտիս) 

ձևավորում, որի համար կիրառվել են մի շարք վարժություններ՝ ուղղված պարանոցի ողերի 

IV-VI մակարդակում գտնվող կեղծ ձայնաճեղքի ձևավորմանը [4, էջ ]: Պարանոցային 

մկանունքի, պահպանված կոկորդաըմպանային մկանների, կերակրափողի վերին և միջին 

հատվածների մարզման նպատակով իրականացվել են հետևյալ վարժությունները. փչել 

բամբակը, մոմը, ձողիկի միջից քաշել հեղուկը: Ինչպես  նաև  իրականացվել է 

Ս.Լ.Տապտապովայի (1984) կողմից առաջարկված «փչել շրթհարմոնը» վարժությունը: Փչելու 

պահին օդային շիթը մերսում է կերակրափողի պատերը՝ դարձնելով առավել շարժուն [3, էջ 

88]: Այս վարժությունները առաջարկվել են սկզբնական շրջանում կատարել օրը 6 -8 անգամ 

և աստիճանաբար հասցնել 12-ի: Մեր կողմից ուշադրություն է դարձվել վաժությունների 

ճիշտ կատարմանը: Աստիճանաբար պետք է հասնել նրան, որ  հիվանդը  կարողանա  

շրթհարմոնը փչել և՛ արտաշնչելիս, և՛ ներշնչելիս:  Որովայնային մկանների կրճատման 
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շնորհիվ ստոծանու բարձրացման ժամանակ կերակրափողը կարող է շարժում կատարել 

դեպի առաջ, որն էլ բարենպաստ պայման է կեղծ ձայնաճեղքի ձևավորման համար: Այդ 

նպատակով էլ առաջարկվել են շնչառական մկանները մարզող հատուկ վարժություններ: 

 Ձայնի ձևավորմանն ուղղված լոգոպեդական աշխատանքի երրորդ փուլում (ձայնային 

կարողությունների տիրապետում) աշխատանք է իրականացվել կերակրափողային ձայնի 

ձևավորման ուղղությամբ՝ այն կիրառելով վանկերում, բառերում և կարճ 

բառակապակցություններում: Լոգոպեդական աշխատանքի չորրորդ փուլում իրականացվել 

է  կերակրափողային ձայնի  կիրառում  խոսքային հաղորդակցման գործընթացում:  

  Մեր կողմից նպատակ էր դրվել  հաջորդական պարապմունքների միջոցով կոկորդը 

հեռացրած հիվանդի ձայնեղ խոսքը աստիճանաբար դարձնել ավելի հնչեղ և հասկանալի, 

խթանել բանավոր խոսքով հաղորդակցումը: Խոսքային նյութերը կազմելիս և ընտրելիս 

հաշվի է առնվել հայերենին բնորոշ բաղաձայն հնչյունների առանձնահատկությունները, և 

տվյալ խոսքային նյութերը մեր կողմից կազմվել են այնպես, որ հագեցած լինեն հատկապես  

հետևյալ հնչյուններով՝  «Ջ», «Ճ», «Ծ», «Ձ» [1, էջ 96], [2, էջ 296]: 

 Այսպես, օրինակ, հիվանդին առաջարկվում են հետևյալ վանկային 

համադրությունները (աղյուսակ 1): 

Աղյուսակ 1. 

ՁԱ-ՁԱ ՁՈ-ՁԱ ՁԻ-ՁԱ ՁՈՒ-ՁԱ ՁԵ-ՁԱ ՁԸ-ՁԱ 

ՁԱ-ՁՈ ՁՈ-ՁՈ ՁԻ-ՁՈ ՁՈՒ-ՁՈ ՁԵ-ՁՈ ՁԸ-ՁՈ 

ՁԱ-ՁՈՒ ՁՈ-ՁՈՒ ՁԻ-ՁՈՒ ՁՈՒ-ՁՈՒ ՁԵ-ՁՈՒ ՁԸ-ՁՈՒ 

ՁԱ-ՁԻ ՁՈ-ՁԻ ՁԻ-ՁԻ ՁՈՒ-ՁԻ ՁԵ-ՁԻ ՁԸ-ՁԻ 

ՁԱ-ՁԵ ՁՈ-ՁԵ ՁԻ-ՁԵ ՁՈՒ-ՁԵ ՁԵ-ՁԵ ՁԸ-ՁԵ 

ՁԱ-ՁԸ ՁՈ-ՁԸ ՁԻ-ՁԸ ՁՈՒ-ՁԸ ՁԵ-ՁԸ ՁԸ-ՁԸ 

 

Այնուհետև անցում է կատարվում նմանատիպ վանկային վարժությունների, որոնք 

ներկայացված են աղյուսակ 2-ում: 
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Աղյուսակ 2. 

ՁԱ – ՁԱ – ՁԱՁԱ - 

ՁԱՁԱ 

ՁԻ – ՁԻ – ՁԻՁԻ - ՁԻՁԻ ՁԱՁ – ՁՈՁ – ՁՈՒՁ – ՁԻՁ 

ՁՈ – ՁՈ – ՁՈՁՈ - 

ՁՈՁՈ 

ՁԵ – ՁԵ – ՁԵՁԵ - ՁԵՁԵ ՁԱՁԱ – ՁՈՁՈ – ՁՈՒՁՈՒ- 

ՁԻՁԻ 

ՁՈՒ – ՁՈՒ – ՁՈՒՁՈՒ ՁԸ – ՁԸ – ՁԸՁԸ - ՁԸՁԸ ՁԵՁԵ  –   ՁԸՁԸ -   ՁԻՁԻ - ՁՈՁՈ 

ՁԵ – ՁԵ – ՁԵՁԵ – ՁԵՁԵ ՁՈՒ – ՁՈՒ – ՁՈՒՁՈՒ ՁԻՁԻ –   ՁՈՁՈ -  ՁՈՒՁՈՒ - 

ՁԱՁԱ 

 Այնուհետև առաջարկվում է համապատասխան  բառաշարք, նախադասություններ, 

տեքստեր  և այլն: 

  Կարևորելով խոսքային հաղորդակցման գործընթացում երկխոսության դերն 

ու նշանակությունը՝ մեր կողմից մեծ ուշադրություն է դարձվել հատկապես 

երկխոսությունների միջոցով շփման ակտիվացմանը: Սկզբնական շրջանում հիվանդին 

տրվել են հարցեր, որոնք ենթադրել են ընդամենը մեկ  բառով պատասխան, այնուհետև 

աստիճանաբար  հիվանդին առաջադրվել են այնպիսի հարցեր, որոնք ենթադրել են ավելի 

ծավալուն պատասխաններ:   
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В статье представлена разработанная и реализованная нами унифицированная модель 

медико-психолого-педагогического сопровождения больных злокачественными 

новообразованиями глотки. 

Следовательно, можно констатировать, что внедрение данной модели способствует 

формированию пищеводного голоса, служа в результате главной конечной цели: 

социализации личности и повышению качества жизни. 

 Ключевые слова: социализация, пищеводный голос, ларингэктомия, медико-

психопедагогика. 

 

THE CHARACTERISTICS OF THE SPEECH THERAPY INTERVENTION OF THE VOICE 

FORMATION OF PEOPLE AFTER LARYNGECTOMY 
 

Shaboyan M. H. (Armenian state pedagogical university  

named after Kh.Abovyan, Yerevan, Armenia) 

meryshaboyan@mail.ru 
 

The article presents a developed and implemented unified model of medical and psycho-

pedagogical support for patients with malignant neoplasms of the pharynx. Therefore, we can 

state that the implementation of this model contributes to the formation of the esophageal voice and 

aims to improve the socialization of the person and the quality of life.    

 Keywords: socialization, medical and psycho-pedagogical support, laryngectomy, esophageal 

voice/. 
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Հոդվածը նվիրված է ֆիզիկայի դպրոցական դասընթացում ընդամենն ակնարկվող, 

սակայն, ըստ էության կարևոր և բավական հրապուրիչ, մեխանիկայից հայտնի 

«Զանգվածների կենտրոն» հասկացության դիտարկմանը։ Աշակերտների համար մատչելի 

կերպով ներկայացված է զանգվածների կենտրոնի հասկացությունը և նրա մի քանի 

հետաքրքիր հատկությունները։ Դիտարկված են սովորողներին համեմատաբար քիչ ծանոթ, 

սակայն էությամբ հետաքրքիր և ուսանելի խնդիրների օրինակներ, որոնք ոչ միայն 

կհարստացնեն ավագ դպրոցի սովորողների գիտելիքները, այլ նաև կարող են շարժել նրանց 

հետաքրքրությունը դեպի ֆիզիկան։ 

Հանգուցային բառեր՝  Զանգվածների կենտրոն, նյութական կետերի համակարգ, 

դինամիկական հատկություններ, համակարգի իմպուլս, արտաքին ուժեր։ 

 

Եթե քարը նետենք հորիզոնի նկատմամբ անկյան տակ, ապա այն, ինչպես հայտնի է 

ֆիզիկայի դպրոցական դասընթացից ([1, էջ 74-76]), կթռչի պարաբոլով։ Իսկ եթե՞ նետենք 

որոշակի երկարությամբ ձողը, դրա հետ միասին նաև պտտելով ինչպես հարկն է։ Իհարկե՝ 

ձողի տարբեր կետերը կշարժվեն տարբեր կերպ, նկարագրելով բավականին բարդ 

հետագծեր, սակայն այնուամենայնիվ ձողի թռիչքը ինչ որ ձևով նման է քարի թռիչքին․ 

վերելք, վերին ամենաբարձր դիրք, վայրեջք։ Դա դեռ բոլորը չէ․ եթե առհամարենք օդի 
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դիմադրությունը, ապա ձողի որոշակի կետի շարժումը ոչնչով չի տարբերվի պարաբոլով 

ազատ թռչող քարի շարժումից։ Այդ կետը՝ ձողի զանգվածների կենտրոնն է։  

Զանգվածների կենտրոն ունի ցանկացած մարմին, ավելին՝ մարմինների ցանկացած 

համակարգ։ Այդ կենտրոնն օժտված է հիանալի հատկություններով, որոնցից մի քանիսին 

շատ մատչելի կերպով կծանոթանանք սույն հրապարակման մեջ։ Դիտարկենք 1 2, ,..., nm m m  

զանգվածներով նյութական կետերի համակարը։ Ինչպե՞ս, իմանալով դրանց 

կոորդինատները, գտնել «ամենակարևոր կետի կոորդինատները»։ Պատասխանն 

արտահայտվում է հետևյալ կերպ․ 

                                             1 1 2 2

1 2

...
...

n n
C

n

m x m x m xx
m m m
  


  

:                                                (1) 

Նման ձևով արտահայտվում են նաև cy  և cz  կոորդինատները [2, էջ 102]։  

Թե հատկապես ինչու՞ է այդպես որոշվում զանգվածների կենտրոնը, պարզ կդառնա 

քիչ հետո, երբ դիտարկենք նրա դինամիկական հատկությունները։ Առայժմ հարմարվենք (1) 

արտահայտությանը, քննարկելով նրա հետ կապված մի քանի հարցեր։ 

ա) 1m  և 2m  զանգվածներով երկու կետերի դեպքում Cx -ի արտահայտությունն ունի 

ակնհայտ իմաստ․ զանգվածների կենտրոնն ընկած է երկու կետերի միջև, մոտ այն կետին, 

որի զանգվածը մեծ է (նկ․ 1), ընդ որում՝ զանգվածի կենտրոնից մինչև նյութական կետերն 

եղած հեռավորությունների հարաբերությունը հավասար է նրանց զանգվածների 

հակադարձ հարաբերությանը։ Պարզ է, որ ընդհանուր դեպքում զանգվածների կենտրոնն 

ընկած է համակարգի կետերի միջև ինչ որ մի տեղ, արտացոլելով 

զանգվածների բաշխումը տարածության մեջ։ (Այս կետի մասին, 

որպես խնդիր, ավելի մանրամասն կխոսվի հետագա շարադրանքում)։ 

բ) Զանգվածների կենտրոնը որոշելիս համակարգի բոլոր նյութական կետերը 

«մասնակցում» են միանգամայն իրավահավասար կերպով։ Նշանակում է, եթե 

զանգվածների դասավորությունը համաչափ է ինչ որ կետի նկատմամբ, ապա այդ կետն էլ 

հենց կլինի զանգվածների կենտրոնը։ Օրինակ, համասեռ գնդի զանգվածների կենտրոնը 

 

  
EM

Նկ․1 
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համընկնում է նրա երկրաչափական կենտրոնի հետ (նույնը նաև գլանի, խորանարդի և 

համաչափությամբ օժտված այլ մարմինների համար)։ 

գ) Մի նկատառում ևս․ պարզվում է՝ զանգվածների կենտրոնի դիրքը չի փոխվում, եթե 

առանձնացնենք դիտարկվող համակարգի ինչ որ մաս և նրա ամբողջ զանգվածը 

կենտրոնացնենք այդ մասի զանգվածների կենտրոն հանդիսացող մի կետում։ Օրինակ, 

լարից պատրաստված եռանկյան զանգվածների կենտրոնը համընկնում է կողմերի 

կերտրոններում գտնվող, կողմերի զանգվածներին հավասար զանգվածներ ունեցող, երեք 

կետերի համակարգի զանգվածների կենտրոնի հետ։  Այժմ անցենք ամենագլխավորին՝ 

զանգվածների կենտրոնի ֆիզիկական հատկությունների ուսումնասիրմանը։ Դիցուք՝ t  

փոքր ժամանակում համակարգի կետերը տեղափոխվում են, համապատասխանաբար, 

1 2, ,..., nS S S
  

-ով։ Այդ դեքում, ինչպես երևում է (1)-ից, զանգվածների կենտրոնի 

տեղափոխությունը այդ նույն ժամանակում կլինի․ 

                                                 1 1 2 2

1 2

...
...

n
C

n

m S m S SS
m m m

  


  

  


:                                                 (2) 

(Հիշենք, որ տեղափոխության վեկտորի պրոյեկցիաները 

կոորդինատական առանցքների վրա հավասար են համապատասխան 

կոորդինատների փոփոխություններին)։ Տեղափոխությունը բաժանելով t -

ի վրա, գտնում ենք զանգվածների կենտրոնի արագությունը․ 

              1 1 2 2

1 2

...
...

n n
C

n

m m m
m m m
  


  


  

  


:                                               (3) 

Ուշադրություն դարձնենք նրա վրա, որ (3)-ի համարիչն իրենից ներկայացնում է ոչ այլ 

ինչ, քան համակարգի լրիվ P


 իմպուլսը։ Ուստի (3) արտահայտությունը կարելի է գրել 

հետևյալ կերպ․ 

                                                 1 2 ... n CP m m m    
 

:                                                   (4) 

Եվ այսպես՝ առաջին հատկությունը․ եթե համակարգի ողջ զանգվածը մտովի 

կենտրոնացնենք զանգվածների կենտրոնում, ապա այդ պատկերավոր կետի իմպուլսը 

հավասար կլինի համակարգի լրիվ իմպուլսին։ Տեսնենք թե ինչ է դրանից հետևում։ Օրինակ, 

Նկ․2 
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հայտնի է, որ փակ համակարգի իմպուլսը պահպանվում է։ Նշանակում է, եթե համակարգը 

փակ է, նրա զանգվածների կենտրոնի արագությունը մնում է հաստատուն։  

Դիտարկենք օրինակ [3, էջ 43]։  երկարությամբ համասեռ բարակ ձողը ուղղաձիգ 

դիրքով գտնվում է (պահվում է) ողորկ հատակի վրա (նկ․ 2)։ Ձողը բաց են թողնում, որից 

հետո այն տափակ կողմով ընկնում է։ Ինչպե՞ս իմանալ ինչքանով կտեղաշարժվի ձողի 

ներքևի ծայրը գետնին ընկնելու պահին։  

Պատասխան։  Մեկ ձողը երկրի ձգողության դաշտում փակ համակարգ չէ։ Սակայն, 

քանի որ, նրա վրա ազդում են միայն ուղղաձիգ ուղղությամբ ուղղված ուժեր, ապա նրա 

իմպուլսի հորիզոնական պրոյեկցիան չի փոխվում, իսկ դիտարկվող դեպքում՝ պարզապես 

մնում է հավասար զրոյի։ Նշանակում է զանգվածների կենտրոնը հորիզոնական 

ուղղությամբ չի տեղաշարժվում, այսինքն՝ ձողի կենտրոնը կընկնի նույն տեղում, որտեղ այն 

կանգնած էր, իսկ նրա ներքևի ծայրը կտեղաշարժվի 2 -ով։  

Շարունակենք զանգվածների կենտրոնի հատկությունների քննարկումը։ Դիտարկենք 

1m  և 2m  զանգվածներով երկու նյութական կետերի համակարգը։ Սկզբում ենթադրենք, որ 

այդ համակարգը փակ չէ, այսինքն՝ յուրաքանչյուր մարմնի վրա ազդում են ինչպես ներքին, 

այնպես էլ արտաքին ուժեր։ Ելնելով նյուտոնի օրենքից, գրենք յուրաքանչյուր նյութական 

կետի իմպուլսի փոփոխությունը t  ժամանակում․ 

                                                   
 
 

1 1 1 12

2 2 2 21 ,

m F F t

m F F t





   

   

 

                                                        (5) 

որտեղ 1F


-ը և 2F


-ը արտաքին ուժերն են, 12F


-ը առաջին նյութական կետի վրա 

երկրորդի կողմից ազդող ուժն է, իսկ 21F


-ը՝ համապատասխանաբար, հակառակը։ Ըստ 

Նյուտոնի երրորդ օրենքի՝ 12 21F F
 

, ուստի համակարգի լրիվ իմպուլսի փոփոխությունը՝      

                                         1 1 2 2 1 2P m m F F t        
    :                                            (6) 

Այսինքն՝ համակարգի իմպուլսի փոփոխվում է միայն արտաքին ուժերի ազդեցության 

տակ։ Մյուս կողմից՝ (4) արտահայտությունից հետևում է, որ  
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                                                     1 2 cP m m    
 

:                                                         (7) 

(6)-ից և (7)-ից զանգվածների կենտրոնի համար ստանում ենք Նյուտոնի երկրորդ 

օրենքին հանգուն 

                                                1 2 1 2cm m F F t    
  ,                                                  (8) 

առնչությունը, որը կարելի է գրել ավելի սովորական տեսքով․ 

                                                 1 2 1 2 cF F m m a  
  

:                                                        (9) 

Սա ամենակարևորն է․ զանգվածների կենտրոնը շարժվում է այնպես, կարծես 

նրանում կենտրոնացված է համակարգի ամբողջ զանգվածը և նրա նկատմամաբ կիրառված 

են բոլոր արտաքին ուժերը։ Ուշադրություն դարձնենք, հատկապես արտաքին ուժերը։ 

Համակարգի ներքին ուժերը նրա զանգվածների կենտրոնի շարժման վրա ընդհանրապես 

չեն ազդում։ Ահա թե ինչու է այդ կետի շարժումը, շատ դեպքերում, լինում բավականին 

պարզ։  

Զանգվածների կենտրոնի այդ հատկությունն ունի մի շարք կիրառություններ։ 

Օրինակ, այժմ արդեն պարզ է թե ինչու անկյան տակ նետված ձողի միջնակետը (որի մասին 

խոսք գնաց նկատառումների ամենասկզբում) շարժվում է պարաբոլով, ինչպես քարը։ 

Իդեալականացված դեպքում, այն է՝ օդի շփման բացակայությամբ, արտաքին ուժը 

հավասար է m g , և, ուրեմն, զանգվածների կենտրոնի արագացումը հավասար է g , անկախ 

նրանից, որ տեղի է ունենում ձողի պտտում։ 

Պարզաբանենք որոշակիորեն կիրառական բնույթ ունեցող մեկ օրինակ ևս։ 

Վերամբարձ կռունկը ծանր սալաքարը մտցնում է շին հրապարակ։ Սալաքարը շրջելու 

համար երկու բանվորներ A  և B  կետերից այն հրում են մեծությամբ միևնույն ուժով (նկ․ 3)։ 

Ինչպե՞ս որոշել, թե որ կետի նկատմամբ կսկսվի պտտվել սալաքարը։ Առաջին հայացքից 

տպավորությունն այն է, որ այն կպտտվի C  կետի նկատմամբ։ Սակայն ճիշտ պատասխանը 

հետևյալն է․ սալաքարը կպտտվի զանգվածների կենտրոն հանդիսացող O  կետի 

նկատմամբ։ Նայենք (9) հավասարմանը․ քանի որ արտաքին ուժերի գումարը հավասար է 

զրոյի, նշանակում է զրոյի է հավասար նաև զանգվածների կենտրոնի արագացումը․ այն 
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հենց կմնա դադարի վիճակում։ Այս համառոտ տեսական դիտարկման վերջում նշենք 

զանգվածների կենտրոնի մի «հարմարության» մասին ևս։ Ինչպես հետևում է (4) 

հավասարումից, զանգվածների կենտրոնի հետ կապված հաշվարկման համակարգում 

համակարգի լրիվ իմպուլսը հավասար է զրոյի։ Ակնհայտ է, որ այդպիսի համակարգում 

շարժումը պետք է ունենա պարզ տեսք, քանզի այս դեպքում, որպես ամբողջություն, 

համակարգն անշարժ է։ Այս հետևանքը հատկապես հարմար է օգտագործել, եթե 

համակարգը փակ է, քանի որ այս դեպքում զանգվածների կենտրոնի արագացումը 

հավասար է զրոյի (տե′ս (9)-ը), և նրա հետ կապված հաշվարկման համակարգը 

հանդիսանում է իներցիալ համակարգ։  

Այժմ ներկայացնենք ծանրության կենտրոնի վերաբերյալ 

վերևում դիտարկված նկատառումների գործնական 

կիրառություններն արտացոլող, ուսուցիչներին և 

աշակերտների համեմատաբար քիչ հանդիպող մի քանի 

ինքնատիպ խնդիրներ։  Խնդիր 1։  Համակարգը բաղկացած է 

միմյանցից  հեռավորության վրա գտնվող 1m  և 2m  զանգվածներով երկու նյութայան 

կետերից        (նկ․ 3)։ Գտնել այդ համակարգի զանգվածների կենտրոնի դիրքը։ 

Լուծում։  Նախ նշենք, որ երկու նյութական կետերից կազմված համակարգի դեպքում 

(1) արտահայտությունն ընդունում է հետևյալ տեսքը․ 

1 1 2 2

1 2
C

m x m xx
m m





։                       (10) 

X  առանցքն ուղղենք առաջին կետից դեպի երկրորդն ուղղված ուղղությամբ և որպես 

կոորդինատների սկզբնակետ ( O  կետ) ընդունենք համակարգի զանգվածների կենտրոնը։ 

Ակնհայտ է, որ այդ դեպքում  =0Cx ։ Կետերի հեռավորությունները զանգվածների կենտրոնից 

նշանակենք, համապատասխանաբար՝ 1  և 2 -ով։ Այդ դեպքում, 1m  զանգվածով կետի 

կոորդինատը կլինի 1 , իսկ 2m  զանգվածով կետինը՝      2 : Այս նշանակումներց հետո (9)-

ի հաշվառմամբ կարող ենք գրել․ 

Նկ․3 
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                                                     1 1 2 2

1 2

0 m m
m m

 



 

:                                                         (11)    

Մյուս կողմից պարզ է, որ  

                                                        1 2    :                                                                 (12) 

(11)-ի և (12)-ի համատեղ լուծումից ստանում ենք՝ 

                                            2
1

1 2

m
m m





    և  1
2

1 2

m
m m





 ։                                             (13)  

Ստացված արտահայտություններից հետևում է, որ համակարգի զանգվածների 

կենտրոնից կետերի հեռավորությունների հարաբերությունը հակադարձ է նրանց 

զանգվածների հարաբերությանը։ Նշանակում է, այս դեպքում զանգվածների կենտրոնի 

դիրքը համընկնում է ծանրության կենտրոնի հետ։  

Խնդիր 2։   երկարություն և mզանգված ունեցող բարակ համասեռ ձողը շարժման մեջ 

դրեցին հարթ հորիզոնական ողորկ մակերևույթի երկայնքով այնպես, որ այն շարժվում է 

համընթաց և միաժամանակ պտտվում է   անկյունային արագությամբ։ Գտնել ձողի 

լարումը (լարման ուժը), որպես ֆունկցիա տվյալ կետից մինչև ձողի կենտրոնն եղած x 

հեռավորությունից։ 

Լուծում։  Անցնենք ձողի զանգվածների կենտրոնի հետ 

կապված իներցիալ հաշվարկման համակարգին։ Դիտարկենք 

ձողի՝ կենտրոնից x հեռավորության վրա գտնվող կետից մինչև 

ձողի ծայրակեն ընկած կտորի (մասի) շարժումը (նկ․ 4): Այդ 

կտորի համար միակ չհամակշռված արտաքին ուժը որոնվող LF  

լարման ուժն է։ Նշված կտորի զանգվածը՝ 

                                
 2m x

m


 



,                                                   (14) 

իսկ նրա զանգվածների կենտրոնը շարժվում է    2 2 2 4x x x      շառավղով, 

                                                         
 2 2

4n

x
a

 



                                                       (15)  

 
E

 
E

Նկ․
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արագացմամբ։ (14) և (15) հավասարումներից կարող ենք գրել առանձնացված կտորի 

զանգվածների կենտրոնի շարժման հավասարումը (Նյուտոնի երկրորդ օրենքը), որով էլ և, 

որոշվում է որոնվող լարումը․ 

                  
 2 2 24

8L n

m x
F ma

 
  




:                                           (16)  

Խնդիր 3։  Պլաստերինի կտորը երկրի մակերևույթից 0  արագությամբ նետել են 

ուղղաձիգ դեպի վեր։ Միաժամանակ պլաստերինի նույնպիսի մի կտոր առանց սկզբնական 

արագության սկսեց ընկնել H  բարձրությունից։ Բախվելիս կտորները կպչեցին միմյանց 

դառնալով մեկ կնձիկ։ Առաջին կտորի նետումից որքա՞ն ժամանակ հետո և ի՞նչ  

արագությամբ առաջացած կնձիկը կընկնի գետնին։ 

Լուծում։  Եթե փորձենք գնալ ավանդական ճանապարհով, դիտարկելով մարմինների 

շարժումները գետնի նկատմամբ, ապա խնդրի լուծումը կապվում է մի շարք 

դժվարությունների հետ։ Իրոք, այդ դեպքում անհրաժեշտ է գրել մարմինների շարժման 

հավասարումները մինչև բախումը, իմպուլսի պահպանման օրենը բախվելիս և առաջացած 

կնձիկի շարժման հավասարումը։ Պարզ է, որ պատասխանին արագ հանգել չի ստացվի։ 

Պարզվում է, խնդիրը հեշտորեն լուծվում է, եթե օգտվում ենք «Զանգվածների կենտրոն» 

հասկացությունից։ 

Ակնհայտ է, որ սկզբնական պահին համակարգի զանգվածների կենտրոնը գտնվում է 

0 2CH H  բարձրության վրա, իսկ նրա արագությունն ուղղված է դեպի վեր և մեծությամբ 

հավասար է՝ 0 0 2C  : Համակարգի վրա միայն ազդում է մեկ արտաքին ուժ՝ ծանրության 

ուժը։ Այդ պատճառով զանգվածների կենտրոնը կշարժվի արագացմամբ, որի մեծությունը 

հավասար է g -ի։ Այդ դեպքում զանգվածների կենտրոնի վերջնական արագությունը, 

նշանակում է կնձիկինը ամբողջությամբ, կարելի է գտնել, մեկ տողով, կինեմատիկական 

բանաձևի օգնությամբ․ 

                                            
2 2

0 02
2 2 4

Hg gH 
      

 
:                                         (17)  
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Շարժման ժամանակը նույնպես որոշվում է բավականին հեշտ․ 

                                                     
2

0

2 2 2
H gtt

   :                                                          (18) 

(17)-ը ձևափոխելով քառակուսային հավասարման, ստանում ենք․  

                                                  2
0 0

1 4
2

t gH
g
    :                                                 (19) 

 

Եզրակացություն 

Այսպիսով կիրառելով նշված խնդիրներում զանգվածների կենտրոնի վերաբերյալ 

ամբողջական, ընդգրկուն ինֆորմացիա աշակերտները կկարողանան լուծել առաջին 

հայացքից շատ բարդ թվացող բազմաթիվ խնդիրներ, խորանալով ծանրության կենտրոնի 

իմաստի ըմբռնման գործընթացում: 

Հատկապես կարևոր է նշել, քանի որ փակ համակարգի իմպուլսը պահպանվում է՝ 

նշանակում է  նրա զանգվածների կենտրոնի արագությունը կմնա  հաստատուն։ 

Ինչպես նաև զանգվածների կենտրոնը շարժվում է այնպես, կարծես նրանում 

կենտրոնացված է համակարգի ամբողջ զանգվածը և նրա նկատմամաբ կիրառված են բոլոր 

արտաքին ուժերը. 

Այս բոլորը հեշտացնում են ֆիզիկա առարկայի դասընթացի ստատիկա բաժնի 

յուրացման գործընթացը. 
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СООБРАЖЕНИЯ ПО КОНЦЕПЦИИ "ЦЕНТР МАСС" И ЕГО ПРИМЕНЕНИИ В ЗАДАЧАХ 
 

Петросян Л. Н. (Aрмянский национальный политехнический  

университет, Капанский филиал, Капан Армения) 

l.n.petrosyan@mail.ru 

Элоян Г. А. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

eloyangaregin06@aspu.am 
 

Статья посвящена наблюдению по существу важное и весьма увлекательное понятием 

известное из механики «Центр масс», на которое в школьном курсе физики лишь намекают. 

Понятие центра масс и некоторые его интересные свойства представлены в доступной для 

учащихся форме. Рассмотрены примеры сравнительно мало знакомых учащимся, но 

интересных и поучительных задач, которые не только обогатят знания старшеклассников, но 

и смогут продвинуть их интерес к физике. 

Ключевые слова: Центр масс, система материальных точек, динамические свойства, 

импульс системы, внешние силы. 
 

THOUGHTS ON THE "CENTER OF MASS" CONCEPT AND ITS APPLICATION IN TASKS 

 

Petrosyan L. N. (Armenian National Polytechnic 

University, Kapan branch, Kapan, Armenia) 

l.n.petrosyan@mail.ru 

Eloyan G. A. (Armenian State Pedagogical University  

after Kh. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

eloyangaregin06@aspu.am 

 

The article is devoted to the observation of an essentially important and very fascinating 

concept known from mechanics "Center of Mass", which is only hinted at in a school physics course. 
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The concept of the center of mass and some of its interesting properties are presented in an accessible 

form for students. Examples are considered of relatively little known to students, but interesting and 

instructive tasks that will not only enrich the knowledge of high school students, but also be able to 

promote their interest in physics. 

Keywords: Center of mass, system of material points, dynamic properties, momentum of the 

system, external forces. 
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Կրթության որակի բարձրացման հիմնախնդիրը արդիական է գրեթե բոլոր 

ժամանակներում և բոլոր երկրներում: Այն կապված է կրթության բովանդակության, 

կրթական գործընթացի կազմակերպման արդիականացման, նպատակի և արդյունքների 

վերաիմաստավորման հետ: Ներկայացվող հիմնախնդրի շրջանակներում առանցքային 

հասկացություն ենք դիտարկել մասնագիտական դիրքորոշման ձևավորման գործընթացը, 

քանի որ այն պայմանավորում է ապագա հոգեբանի մասնագիտական կոմպետենցիաների 

ձեռքբերման արդյունավետությունը: Հետազոտության հիմնական նպատակը 
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մանկավարժական պրակտիկայի ընթացքում ապագա հոգեբանի մասնագիտական 

դիրքորոշման ձևավորման բաղադրիչների դինամիկայի ուսումնասիրությունն է: 

Հետազոտության մասնավոր խնդիրներն են կրթական գործընթացում հոգեբանի 

մասնագիտական դիրքորոշման կոգնիտիվ, հուզական, վարքային բաղադրիչների, ինչպես 

նաև դրանց փոփոխությունների, դինամիկայի վերլուծությունը: Հետազոտությունն 

իրականացվել է 2 փուլով՝ մինչ մանկավարժական պրակտիկան և պրակտիկայի ավարտին: 

Հետազոտության արդյունքները վկայում են ուսանող-հոգեբանների մասնագիտական 

դիրքորոշման բաղադրիչների որոշակի փոփոխությունների, դինամիկայի մասին՝ 

ռեֆլեքսիվության, զգացմունքների վերահսկման, էմպաթիայի մակարդակի, դրական 

հաղորդակցական դիրքորոշումների, ինչպես նաև մասնագիտության գրավչության 

գործոնների արտահայտվածության աճ:  

Հանգուցային բառեր` մասնագիտական դիրքորոշման բաղադրիչներ, դինամիկա, 

ռեֆլեքսիա, մանկավարժական պրակտիկա:  

 

Կրթության որակի բարձրացման հիմնախնդիրը վերջին տարիներին շեշտադրվում է 

ընդհանուր առմամբ ինչպես ամբողջ աշխարհում, այնպես էլ Հայաստանում: Վերջինիս 

լուծումը կապված է կրթության բովանդակության, կրթական գործընթացի կազմակերպման 

միջոցների և տեխնոլոգիաների արդիականացման, նպատակի և արդյունքների 

վերաիմաստավորման հետ: Ստեղծված իրավիճակը պահանջում է որոշ բնութագրերի 

առանձնացում, որոնք կարող են ծառայել որպես մասնագետի պատրաստման ու կայացման 

ուղղությունների կողմնոորշիչներ և նրա կոմպետենտության մակարդակի գնահատման 

չափոորոշիչներ:  

Խնդրո առարկայի շրջանակներում հետազոտության հիմնական նպատակը 

մանկավարժական պրակտիկայի ընթացքում ապագա հոգեբանի մասնագիտական 

դիրքորոշման ձևավորման բաղադրիչների վերլուծությունն էր: Հետազոտության մասնավոր 

խնդիրներն էին կրթական գործընթացում հոգեբանի մասնագիտական դիրքորոշման 
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կոգնիտիվ, հուզական, վարքային բաղադրիչների, ինչպես նաև դրանց փոփոխությունների, 

դինամիկայի վերլուծությունը:  

Մասնագիտական դիրքորոշումը անձի մասնագիտական կայացման գործընթացը 

պայմանավորող կարևոր գործոններից է: Վերջինս հոգեբանական գիտական 

գրականության մեջ դիտարկվում է երեք մոտեցումներով՝ սոցիալական (Լ.Ն. Զախարովա, 

Վ.Վ. Սոկոլովա, Վ.Մ. Սոկոլով), հոգեբանական (Լ.Ն. Զախարովա, Վ.Վ. Սոկոլովա, Վ.Մ. 

Սոկոլով, Ա.Ռ. Ֆոնարյով/ և մանկավարժական (Զ.Ֆ. Զեեր, Վ.Ա Յակունին, Ն.Վ. Նեստերևա, 

Դ. Գոտլիբ, Բ. Հոդկինս) [5]:  

Ձևավորված դիրքորոշումն արտահայտում է հոգեբանի դիրքորոշման ուղին, օգնում 

նրան ընդունել և իրականացնել իր սեփական մասնագիտական հայեցակարգը, 

արտահայտում է նրա ինքնագնահատականը, մասնագիտական պատրաստվածության 

մակարդակն ու գործունեության դրդապատճառները [4, էջ 165–167]:  

Ուսանող-հոգեբանի մասնագիտական դիրքորոշումը սերտորեն կապված է նրա 

անձնային առանձնահատկությունների հետ: Սեփական անձի վերաբերմունքն իր 

մասնագիտության նկատմամբ կապված է ինքնագնահատականի, սոցիալական 

արժեհամակարգի հետ: Մասնագիտական դիրքորոշման բոլոր բաղադրիչներն 

/վերաբերմունք մարդկանց, ապագա մասնագիտության և սեփական անձի նկատմամբ/ 

արտահայտված են այն ուսանողների մոտ, ովքեր աշխատանքային գործունեության մեջ և 

մարդկային փոխհարաբերություններում իրենք իրենց առջև մեծ պահանջներ են դնում [4, էջ 

166]: 

Մանկավարժական պրակտիկայի գործընթացում մասնագիտական ինքնորոշման և 

կայացման հոգեբանական ուղղորդումը հանգեցնում է այնպիսի տեխնոլոգիաների 

կիրառմանը, ինչպիսիք են` ապագա մասնագետի համար հոգեբանական արդյունավետ 

դիմանկարի ձևավորումը, մասնագիտական որակների խթանումը, անձի 

ինքնագիտակցման մակարդակի բարձրացումը և այլն [2, էջ 6]: 

Հետազոտությունն իրականացվել է Խ. Աբովյանի ՀՊՄՀ «Հոգեբանություն» 

մասնագիտությամբ սովորող  30 ուսանողների շրջանում: Հետազոտությունը կատարվել  է 2 



1032 

 

փուլով` մանկավարժական պրակտիկայի սկզբնական փուլում և ավարտին: 

Մասնագիտական դիրքորոշման կոգնիտիվ, հուզական և վարքային բաղադրիչների 

ուսումնասիրման համար կիրառվել են հետևյալ մեթոդիկաները՝ «Ռեֆլեքսիվության 

զարգացման մակարդակի ախտորոշում» (Ա. Վ. Կարպով, Վ.Վ. Պոնոմարյովա) [3], 

«Հուզական ինտելեկտի ախտորոշում» (Ն.Հոլլ) [6, էջ 57-59], «Հաղորդակցման 

դիրքորոշումների ախտորոշում» (Վ. Վ. Բոյկո) [1, էջ 223], «Մասնագիտության գրավչության 

գործոնների ուսումնասիրման մեթոդիկա» (Ն. Վ. Կուզմինա, Ա. Ա. Ռեան) [7]: Ախտորոշիչ 

մեթոդիկաների կիրառման արդյունքների վերլուծությունը հնարավորություն է տվել 

արձանագրել ուսանող-հոգեբանների մասնագիտական դիրքորոշման բաղադրիչների 

որոշակի փոփոխություններ, դինամիկա:  

                Նկար 1.                                                                              Նկար 2. 

                 
Ռեֆլեքսիվության մակարդակի ախտորոշման                             Հաղորդակցական դիրքորոշումների                  

համեմատական արդյունքներ                                              արտահայտվածության աստիճանի  

   համեմատական վերլուծություն                              

 Համեմատական վերլուծության արդյունքները վկայում են (Տես՝ Նկար 1), որ 

ուսանողների ռեֆլեքսիվության մակարդակը բարձրացել է: Վերջինս խիստ կարևորվում է, 

քանի որ ռեֆլեքսիվությունը մասնագիտական կոմպետենտության ցուցանիշ է, այն 

նպաստում է սեփական վարքի և գործողությունների կարգավորմանը:  

«Հաղորդակցական դիրքորշումների ախտորոշման» մեթոդիկայի տվյալների (Տես՝ 

Նկար 2) վերլուծությունից պարզվեց, որ պրակտիկայի սկզբում դրական հաղորդակցական 

դիրքորոշումներ ունեին ուսանողների 63%-ը, պրակտիկայի ավարտին՝ 70%-ը: 
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Պրակտիկայի սկզբում բացասական հաղորդակցական դիրքորոշումներ ունեին 

ուսանողների 37%-ը, իսկ պրակտիկայի ավարտին՝ 30 %-ը /Տես՝ Նկար 3/: 

Հաղորդակացական դիրքորոշումների դրական արտահայտվածությունը վկայում  է 

գործունեության մեջ ցուցաբերած իրադրային, մասնագիտական 

նախատրամադրվածության մասին:  

Նկար 3. 

 

Հուզական ինտելեկտի բաղադրիչների արտահայտվածության համեմատական 

վերլուծություն 

 

«Հուզական ինտելեկտի ախտորոշման» մեթոդիկայի արդյունքների (Տես՝ Նկար 3) 

համեմատական վերլուծությունից պարզվեց, որ պրակտիկայի սկզբում ուսանողների 

զգացմունքային իրազեկվածության մակարդակը բարձր էր /57%/, իսկ պրակտիկայի 

վերջում նվազել է /51%/: Զգացմունքների վերահսկման մակարդակի 

արտահայտվածությունը նույնպես փոփոխվել է: Եթե պրակտիկայի սկզբում բարձր 

մակարդակ ընդհանրապես չէր գրանցվել, ապա պրակտիկայի ավարտին ուսանողների 6%-

ի մոտ արդեն գրանցվել էր զգացմունքների վերահսկման բարձր մակարդակ: Վերջինս 

դինամիկայի կարևոր տվյալ է, քանի որ մասնագիտական կոմպետենտության ցուցանիշ է:  

Հետարքիր էր այն փաստը, որ ինքնակառավարման մակարդակը պրակտիկայի 

սկզբում բարձր էր, իսկ պրակտիկայի ավարտին նվազել էր: Ենթադրում ենք, որ 

պրակտիկայի ընթացքում ուսանողները հայտնվում են հուզական լարվածության վիճակում: 
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Այս իրավիճակը բնորոշվում է ինքնակառավարման նվազմամբ, մասնագիտության մեջ 

ինքնահաստատվելու անհրաժեշտությամբ: 

Հետազոտության արդյունքները փաստում են նաև, որ էմպաթիայի մակարդակը 

բարձրացել է, որը նույնպես մասնագիտական կոմպետենտության ցուցանիշ: Կարելի է 

եզրակացնել, որ անձնային դիրքորոշումների փոփոխությունները պրակտիկայի ընթացքում 

նպաստում են նաև մասնագիտական դիրքորոշումների փոփոխությանը: 

 

Նկար 4. 

 

Մասնագիտության գրավչության գործոնների արտահայտվածության 

արտահայտվածության համեմատական վերլուծություն 

 

Մասնագիտության գրավչության գործոնների ախտորոշման արդյունքները փաստում 

են, որ ունակությունների առկայության, բնավորության համապատասխանության, շփման 

սանդղակների արտահայտվածության աստիճանը բարձրացել է:  
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Մասնագիտության գրավչության գործոնների ուսումնասիրման  մեթոդիկա 
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Այսպիսով՝ ապագա հոգեբանների մասնագիտական դիրքորոշումների հուզական, 

կոգնիտիվ և վարքային բաղադրիչները մեծ դեր ունեն մասնագիտական կայացման գործում, 

որոնց դրական դինամիկան կարող է ապահովել մասնագիտական կոմպետենցիաների 

ձևավորման գործընթացի արդյունավետությունը: 

 

Գրականություն 
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 Проблема повышения качества образования актуальна практически во все времена и во 

всех странах. Это связано с содержанием образования, модернизацией организации 

образовательного процесса, переосмыслением цели и результатов. В рамках представленной 

проблемы  рассмотрен процесс формирования профессиональной позиции как ключевое 

понятие, поскольку от него зависит эффективность приобретения профессиональных 

компетенций будущим психологом. Основной целью исследования является изучение 

динамики компонентов формирования профессиональной позиции будущего психолога в 

процессе педагогической практики. Конкретными задачами исследования являются анализ 

когнитивной, эмоциональной, поведенческой составляющих профессиональной позиции 

психолога в образовательном процессе, а также их изменения и динамика. Исследование 

проводилось в 2 этапа: до педагогической практики и по окончании практики. Результаты 

исследования свидетельствуют об определенных изменениях и динамике в компонентах 

профессиональной позиции студентов-психологов: рефлексивности, эмоциональном 
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контроле, уровне эмпатии, позитивных коммуникативных установках, а также о повышении 

выраженности привлекательности профессии. 

Ключевые слова: компоненты профессиональной позиции, динамика, рефлексия, 

педагогическая практика. 

 

DYNAMICS OF THE COMPONENTS OF THE PROFESSIONAL POSITIONING OF A 

FUTURE PSYCHOLOGIST IN PEDAGOGICAL PRACTICE 

 

Petrosyan R. H. (Armenian state pedagogical  
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The problem of improving the quality of education is relevant almost at all times and in all 

countries. This is due to the content of education, modernization of the organization of the 

educational process, rethinking of the goal and results. Within the framework of the presented 

problem, the process of forming a professional position is considered as a key concept, since the 

effectiveness of acquiring professional competencies by a future psychologist depends on it. The main 

purpose of the study is to study the dynamics of the components of the formation of the professional 

position of the future psychologist in the process of pedagogical practice. The specific objectives of 

the study are to analyze the cognitive, emotional, behavioral components of the professional position 

of a psychologist in the educational process, as well as their changes and dynamics. The study was 
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conducted in 2 stages: before teaching practice and at the end of the practice. The results of the study 

indicate certain changes and dynamics in the components of the professional position of psychology 

students: reflexivity, emotional control, empathy level, positive communication attitudes, as well as 

an increase in the severity of the attractiveness of the profession. 

Keywords: components of professional position, dynamics, reflection, pedagogical practice. 

 

ՄՈԴԵՌՆ ՊԱՐԸ ԵՎ ՆՐԱ ԱԶԴԵՑՈՒԹՅՈՒՆՆ ԱՐԴԻ ՊԱՐԱՐՎԵՍՏԻ ՎՐԱ 
 

Պիպոյան  Ռ. Ս. (Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական 

 մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 

rimapipoyan@gmail.com  
 

Մոդեռն պարը հանդիսանում է խորեոգրաֆիկ արվեստի խոշորագույն բաժիններից 

մեկը, որն այսօր «նվաճել է» ողջ պարային աշխարհը: Մոդեռն պարի լայն տարածում 

ունենալը նպաստում է դրա ձևերի անընդհատ փոխակերպմանը և, հետևաբար, միշտ 

արդիական մնալուն: Այս պարաոճի ուսումասիրումը և դրա կիրառությունը 

պարարվեստում գլխավոր հիմնախնդիրներից է, որին տիրապետելը օգնում է պրոֆեսիոնալ 

ու բազմակողմանի պարային արտիստներ կրթելուն։ Այսօր մոդեռն պարը հանդես է գալիս 

բազմապրոֆիլ ժանրերում՝ միաձուլելով շարժումը, ձայնը, խոսքը, նոր տեխնոլոգիաները և 

այլն։ Ի տարբերություն բոլոր այլ պարային ձևերին, որտեղ հիմնականում տեսնում ենք 

կատարողին ուղղաձիգ մարմնի դրությամբ շարժվելիս, մոդեռն պարը թույլ է տալիս, 

ավելին•  պարտադրում է տարածության մեջ օգտագործել բոլոր հնարավոր և անհնար 

դրությունները: Մոդեռն պարում օգտագործվում են տարածության բոլոր հարթությունները•  

իր մեջ ներառելով հատակի, նստած, կանգած, օդային տեխնիկաներ, պտույտներ, թռիչքներ, 

անկումներ և այլն, ինչը թույլ է տալիս պարող արտիստի մոտ ձևավորել մաքսիմալ 

կոորդինացիա և արտահայտել գրեթե ցանկացած միտք ու զգացողություն:  

Հանգուցային բառեր՝ մոդեռն պար, Ջոն Մարտին, պարային տեխնիկա, կրթություն: 

Հայաստանում և ոչ անգլիախոս այլ երկրներում երկար ժամանակ “Contemporary” և 

“Modern” պարաոճերը շփոթում էին իրար հետ, դրանք համարելով նույն 
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հասկացություններ, քանի որ երկուսն էլ անգլերենից թարգմանաբար նշանակում են 

«ժամանակակից»: Չնայած նրան, որ այս երկու բառերը գրեթե նույն սահմանումներն ունեն, 

պարային ասպարեզում և առհասարակ արվեստում դրանց գործածությունը ենթադրում է 

ավելի քան  իրարից տարբեր հասկացություններ, որոնք ակնհայտ են և նշանակալի:  

Այսպես, “Conptemporary dance”-ը պարային ուղղություն է, որն իր մեջ ներառում է 20-

21-րդ դդ. պարային ոճերի միաձուլում, որոնք ձևավորվել են ամերիկյան և եվրոպական 

մոդեռնի ու պոստմոդեռնի  հիման վրա: Այս պարային ոճը չունի հստակ կառուցված, և 

կախված ոճից այն կարող է անընդհատ փոխել իր արտահայտչաձևերը, կլանել նոր 

միտումներ, ժամանակակից արվեստի տարբեր հոսանքներ և դրանց հիման վրա ստեղծել իր 

ոճը: Այստեղ մենք կարող ենք նկատել դասական պարի, ջազի, ակրոբատիկայի տարրերի, 

գեղարվեստական մարմնամարզության, մարտարվեստների շարժումների և այլ պարային 

ոճերի միաձուլում կամ համատեղում՝ ներառող բարձր թռիչքներ, պտույտներ, բարդ 

պարային էլեմենտներ և այլն: “Conptemporary dance”-ը շատ է կիրառվում պարային 

շոուներում, համերգային ծրագրերում, հեռուստանախագծերում: Այս պարաոճն ընկալման 

համար բավականին հանրամատչելի է, իսկ կատարման համար՝ դժվար հասանելի:  

Ինչ վերաբերում է “Modern dance” պարաոճին, ապա այն ստեղծվել է մոդեռնիզիմի 

գեղարվեստական ուղղության հիման վրա (ֆրանս. “modernism”, “modern” բառից, 

նշանակում է նորագույն, ժամանակակից), որը 19-րդ դարավերջի և 20-րդ դարասկզբի 

դեկադենտական-ձևապաշտական հասկացություն էր [1, Էջ 349]: «Մոդեռն ոճն առաջացել է 

տարբեր պատճառներով. նախ եվրոպական մշակույթն անկում էր ապրում և հետո, բոլորն 

արդեն հոգնել էին հեռացող 19-րդ դարից, իսկ մի քանի նկարիչների ջանքերի շնորհիվ այս 

ուղղությունը կյանքի կոչվեց: Մոդեռն ուղղության ներկայացուցչիները և նրանց միացած 

քննադատներն իրենց ոճը կոչեցին “art nuveau” (ֆր. նոր արվեստ) Ֆրանսիայում և “jugenstil” 

(գերմ. երիտասարդ  ոճ) Գերմանիայում», նշում է Վլադիմիր Սերեբրովսկին [2, Էջ 74]: 

Մոդեռն արվեստը սերտ կապված էր սիմվոլիստական ուղղության հետ և դրանով իսկ 

գեղագիտական-փիլիսոփայական հիմք էր ծառայում նոր պարային ուղղության համար:   
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19-րդ դարի վերջից սկսած մոդեռն պարը սկսում է մեծ հետաքրքրություն առաջացնել 

ու նրա ինքնատիպ, անսովոր և ինքնուրույն լինելը գրավում է միանգամից տարբեր խավերի 

մարդկանց, ինչի արդյունքում էլ այն սկսում է հետզհետե մեծ ժողովրդականություն ձեռք 

բերել: Մտնելով գործածության մեջ այս պարային ուղղությունն իր հետ բերում է նոր 

անուններ, ինչպես •  «ազատ պար», «դունկանիզմ», «ոտաբոբիկ պար», «ռիթմոպլաստիկ 

պար», «արտահայտիչ պար», «էքսպրեսիոնիստական պար», «նոր գեղարվեստական պար» և 

այլն: Նոր պարային ուղղությունն ի սկզբանե չի կոչվել մոդեռն պար, իսկ վերը նշյալ 

անվանումները կյանքի են կոչվել մոդեռն պարի զարգացման հետ զուգահեռ:  

Ամերիկացի պարի քննադատ Ջոն Մարտինը (1893-1985) առաջիններից էր, ով փորձ 

արեց նկարագրել և սահմանումներ տալ, թե ինչ է մոդեռն պարը: Նա առաջիններից էր, որ 

գործածեց «մոդեռն պար» անվանումը՝  նկարագրելու այս նոր ժամանակակից պարարոճը և 

գտնում էր, որ միայն մոդեռն պարն է կարողացել ազատագրել պարն արվեստի այլ ձևերից և 

հռչակել այն, որպես անկախ արվեստ։ Ջ.Մարտինի պարարավեստին նվիրված գրեթե բոլոր 

հոդվածները տեղ են գտել նրա 1933թ.ին լույս տեսած «Մոդեռն Պար» գրքում [3], որտեղ նա 

կասկածամտորեն է վերաբերում «մոդեռն պար» արտահայտությանը՝ասելով, որ այն ինչ 

հիմա մոդեռն են անվանում, տարիներ անց այլևս կկորցնի բառի բուն իմաստը։ Սակայն 

ինչպես պատմությունը ցույց տվեց, այս անվանումը գնալով ավելի արմատացավ և մեր 

օրերի մոդեռն պարը, չնայած բացարձակ տարբեր լինելուն 20-րդ դարասկզբի մոդեռն պարից 

թե՛ տեխնիկապես, և թե՛ գաղափարապես, շարունակում է կրել նույն՝ արդեն իսկ տերմին 

դարձած հարյուրամյա անունը։  

Ջ.Մարտինը մոդեռն պարը նկարագրելիս նշում է, որ այն խիստ անհատական պար է, 

և այն ինչ պարում է մեկը, նույն կերպ չի կարող կրկնել մյուսը։ Մարդիկ տարբեր են, 

հետևաբար յուրաքանչյուրի պարն էլ տարբեր է։ Մոդեռն պարում այնքան  համակարգեր և 

մեթոդներ գոյություն ունեն, որքան պարողներ կան, իսկ բոլորին կապում են ընդհանուր 

նպատակները և սկզբունքները [3, էջ 2]։ Եվ իրոք, յուրաքանչյուր մոդեռն պարող իր հետ 

բերում էր նոր շարժումներ, պարում էր այն ինչ համարում էր իրեն հոգեհարազատ, ինչով 

կարող էր ինքնաարտահայտվել, և ինքնադրսևորվել,  յուրաքանչյուր բեմադրող կամ պարող 
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գտնում էր իր մարմնին համապատասխան շարժումներ, դրանք հարմարեցնում մտքի կամ 

ժամանակի ոգուն, փնտրում էր նոր գաղափարախոսություն, որին անվերապահորեն 

հետևում էր։ Ահա այս ամենից ծնվում էր որոշակի մեթոդաբանություն, համակարգ, որին 

սկսում էին հետևել սկսնակ պարողները՝ դառնալով տվյալ համակարգի ապագա կրողն ու 

զարգացնողը, կամ էլ, հետագայում հակադրվելով տվյալ համակարգին՝ ստեղծում էին 

իրենցը։ Այսպիսով մոդեռն պարի «բառապաշարը» հարստանում էր և հետզգետե 

ընդլայնվում, սակայն ոչ մի կերպ կայուն և մնայուն համակարգ չէր դառնում։ 

Ջ. Մարտինը, մոդեռն պարը նկարագրելիս, վերագրում է դրան չորս հիմնական կետեր, 

որոնք առանձնացնում են մոդեռն պարը  պարային այլ ոճերից։ Դրանցից առաջինը շարժումն 

է, որն ընկած է պարի հիմքում և ըստ Մարտինի, հենց շարժման ճիշտ արժևորումն է, ինչը 

մոդեռն պարին տվեց անկախություն, ինքնություն։ Այսինքն մոդեռն պարի 

ներկայացուցիչները փորձում էին շարժում ստեղծել անկախ երաժշտության, ձևավորման և 

տեղի ազդեցության։ Նրանց համար առաջնայինը շարժումն էր և հետո մնացյալը, իսկ 

վերջինը պարային շարժման հավելումն էր միայն։  

Երկրորդ կարևոր կետը, որը յուրահատուկ է դարձնում մոդեռն պարը, դա 

մետակինեզիսն է։ Մետակինեզիս ասելով, Ջ.Մարտինը նկատի ուներ ֆիզիկական շարժման 

և հոգեկան ապրումի համատեղումը, որը պարի ստեղծման կարևորագույն դրույթներից է։ 

Ըստ Մարտինի մետակինեզիսը մինչ մոդեռն պարի ի հայտ գալը ճիշտ չէր կիրառվում, և 

գերմանացիների «արտահայտիչ» պար տերմինը, որը հավասարազոր է մոդեռն պար 

անվանը, ենթադրում էր հենց «պարը շարժման լեզվով արտահայտում է մարդկային 

զգացմունքներ» գաղափարը։ Իդեալական պարային կրթությունն այն է, ինչը սովորեցնում է 

ուսանողին գտնել իր սեփական շարժումները [3, Էջ 15]։  Տարիների ընթացքում սեփական 

շարժումներ փնտրելու և ինքնատիպ լինելու ձգտումն անհամեմատ աճ է գրանցում և մոդեռն 

պարի ներկայացուցիչները սկսում են ձգտել իմպրովիզացիոն կատարումներին, որտեղ 

որոշակի հանձնարարությունների միջոցով բացահայտվում է կատարողի տեխնիկան, 

մարմնի հնարավորությունները։ Այստեղ յուրաքանչյուրը ազատ է շարժվել և ստեղծել 
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տարածության մեջ։ Իմպրովիզացիան և նրա տարբեր դրսևորումներ այսօր մոդեռն պարում 

առանձնահատուկ մեծ տեղ են գրավում։ 

Մոդեռն պարը նկարագրող երրորդ կետը դինամիզմն է։ Երբ տեսնում ենք, որ պարը 

կապակցված կեցվածքների մի շարք չէ, այլ ավելի շուտ կեցվածքները կապող միջոց, գալիս 

ենք այն եզրակացության, որ պարը բաղկացած է շարունակական կամ կայուն շարժումից։ 

Ռուդոլֆ ֆոն Լաբանի գործունեության վաղ շրջանի նկատառումներում պարզ է դարձել,  որ 

եթե պարը կազմված է շարժումից, իսկ շարժումը մկանային գործողության արդյունք է, ապա 

պարի ողջ տիրույթը, որպես շարժում, գտնվում է մարմնի ամբողջապես թուլացման և 

ամբողջապես լարման ծայրահեղությունների միջև:  

Մոդեռն պարի չորրորդ տարբերակիչ կետը ձևի բոլոր ավանդական պահանջներից 

հրաժարվելն էր և նոր սկզբունքի հաստատումը, որի հիման վրա յուրաքանչյուր պար 

ստեղծում է իր ձևը:  

Այսպիսով, 20-րդ դարի սկզբին մոդեռն պարը հետզհետե դուրս է գալիս էլիտար 

արվեստում ընդունված օրենքների դեմ և միանում տվյալ ժամանակահատվածում իշխող 

ժողովրդի հեղափոխական ոգուն: Այն ժխտում է ավանդական, ակադեմիական բալետային 

ձևերը, հակադրվում դասական պարի սահմանած կանոններին նախընտրելով 

պարտերային աշխատանք (ֆրանս. “par-terre” նշ. է հատակի վրայով) և դրսևորվում որպես 

ազատ ինքնարտահայտման տարատեսակ: Մոդեռն պարում կարևոր էր ցուցադրել 

կատարողի կենդանի, կենսական, առօրյա լինելը՝ հնարավորին չափ խուսափելով 

արհեստական, բարդ ու դժվարին շարժումներից։ Ըստ Ջ. Լեգի  «նոր պար» ասվածը կարծես 

առաջացել է ոչ թե բալետային արվեստի հանդեպ ունեցած անբավարարվածությունից, այլ 

սոցիալական որոշ կառուցվածքներին դեմ լինելուց [4, էջ 1]: Երկրորդ համաշխարհային 

պատերազմից հետո մոդեռն պարի և դասական պարի հանդեպ հետաքրքրությունը սկսեց 

հավասարվել։ Մոդեռն պար բեմադրողներն իրենց բեմադրություններում ներգրավվում էին 

դասական պարողների և հակառակը։ Այս տեսանկյունից, մոդեռն պարը հարստացնում էր 

բալետային տեխնիկան դրամատիզմով՝ մասնավորապես իրանի  ընդլայն աշխատանքի 

շնորհիվ [5, էջ 539]։ 
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Մոդեռն պարում համընդհանուր տերմինաբանություն, օրենքներ, կամ որևէ 

ընդհանրական տեխնիկաներ չկան ի հակադրություն դասական բալետի, որտեղ չնայած 

դասավանդման մեթոդների տարբերության, տերմինաբանությունը ողջ աշխարհում 

միանման է: Մոդեռն պարը բնորոշելու բարդություններից մեկն այն է, որ այստեղ խոսքը 

գնում է ոչ այնքան որոշակի համակարգի կամ պարային տեխնիկայի մասին, այլև առաջին 

հերթին խրախուսելու անհատական արտիստիզմը և զարգացնելու սեփական 

խորեոգրաֆիկ նոր ոճերը [6, էջ 165]: 

Այսօր մենք մոդեռն պարի տարբեր տեխնիկաներ ասոցացնում ենք անհատների 

անվան հետ, օրինակ՝ Մարթա Գրեհեմի պարային տեխնիկա, Խոսե Լիմոնի պարային 

տեխնիկա, Մերս Քենինգեմի, Փինա Բաուշի, Օհադ Նահարինի և այլն: Պարզ է դառնում, որ 

յուրաքանչյուր պարող և բեմադրող իր հետ բերում է նոր մոտեցումներ, նոր 

արտահայտչամիջոցներ և ստեղծում շարժումների իր համակարգը: Այստեղ շարժումներն 

այնքան բազմազան են ու բազմաժանր, որ թույլ են տալիս այս պարաոճին տիրապետել 

գրեթե բոլորին` առանց տարիքային սահմանափակման:  

Մոդեռն պարի բազմաթիվ տարատեսակներ ձևավորվել են ինչ-որ մի հստակ 

փիլիսոփայական շարադրանքի կամ կյանքի տարբեր կողմերը բացահայտելու 

ազդեցության տակ•  ինչը ստեղծագործողն ամփոփում է որոշակի ձևի մեջ: Մոդեռն պարի 

ստեղծման սկզբաշրջանում  ուշադրության կենտրոնում շատ հաճախ բնությունն էր հանդես 

գալիս իր բոլոր դրսևորումներով հանդերձ: Օրինակ՝ փորձեր են արվել մարմնի միջոցով 

ցուցադրել քամի, անձրև, հրդեհ, ջրհեղեղ, կամ նմանակել տարբեր կենդանիների, նույնիսկ 

ծաղիկների և բույսերի: Ահա թե ինչու են մոդեռն պարի շարժումներն այդքան ինքնատիպ ու 

բազմազան: Մոդեռն պարի հիմքում մարդու մարմինն է, «մաքուր» շարժումը՝ իր բոլոր 

արտահայտչաձևերով:  

Ըստ Ջ. Մարտինի մոդեռն պարը համակարգ չէ, դա տեսակետ է։ Այս տեսակետը 

զարգանում է տարիների ընթացքում, և դա ամենևին էլ մեկուսացված զարգացում չէ։ Այն 

ընթացել է այլ թեմաների վերաբերյալ տեսակետների զարգացմանը զուգահեռ։ Սխալ է 
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մոդեռն պարում ստանդարտ համակարգ փնտրել, այնպիսի համակարգ, ինչպես օրինակ՝ 

դասական պարն է նկարագրում [3, Էջ 20]։ 

 Այսպիսով, կարելի է եզրակացնել, որ առանց մոդեռն պարի իմացության մեր օրերում 

անհնար է գրագետ, բազմակողմանի և լիարժեք պարողներ, ինչպես նաև պարի հետ առնչվող 

այլ մասնագետներ կրթել։ Մոդեռն պարի հիմունքների ուսումնասիրումը և յուրացումը 

պարտադիր է մեր ժամանակների պարող արտիստ կրթելու և պատրաստելու համար։  
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ТАНЕЦ МОДЕРН И ЕГО ВЛИЯНИЕ НА ТАНЦЕВАЛЬНОЕ ИСКУССТВО 

 

Пипоян Р.С. ( Aрмянский государственный педагогический 

 университет имени Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

rimapipoyan@gmail.com  

 

Танец модерн один из крупнейших хореографических разделов танцевального 

искусства. Широкое распространение танца модерн способствует постоянной трансформации 
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его форм, благодаря чему этот вид искусства всегда остается актуальным. Изучение этого 

танцевального стиля и его применение является одним из фундаментальных задач в 

танцевальном искусстве, овладение которым способствует воспитанию профессиональных и 

разносторонних артистов. Сегодня танец модерн выступает в мультидисциплинарных жанрах, 

сочетая в себе движение, звук, речь, новые технологии и т.д. В отличие от всех других 

танцевальных жанров, где мы в основном видим исполнителя движущегося в вертикальном 

положении, танец модерн позволяет и даже принуждает использовать все возможные и 

невозможные положения тела в пространстве. В танце модерн применяются 

всевозможные  уровни тела: включая работу на полу, сидя, стоя, воздушные техники, 

вращения, прыжки, падения и т.д., что позволяет танцору развивать максимальную 

координацию и через тело выразить практически любую мысль и чувство. 

Ключевые слова: танец модерн, Джон Мартин, танцевальная техника, образование. 

 

MODERN DANCE AND ITS IMPACT ON DANCE ART 

 

Pipoyan R. S. (Armenian state pedagogical university 

after K. Abovyan, Yerevan, Armenia)  

rimapipoyan@gmail.com  

 

Modern dance is one of the largest choreographic division of dance art. The wide distribution 

of modern dance contributes to the constant transformation of its forms, thanks to which this art 

form always remains relevant. The study of this dance style and its practice is one of the fundamental 

tasks in the dance, mastering which contributes to the formation of professional and versatile artists․ 

Today, modern dance performs in multidisciplinary genres, combining movement, sound, speech, 

new technologies, etc. Unlike all other dance genres, where we mainly see the performer moving in 

a vertical position, modern dance allows and even forces the use of all possible and impossible 

positions of the body in space. In modern dance, all levels of the body including floor work, sitting, 
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standing, aerial techniques, turns, jumps, fallings, etc., which allows the dancer to develop maximum 

coordination and express almost any thought and feeling through the body. 

Keywords: modern dance, John Martin, dance technique, education. 
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ՄԱՍՆԱԳԻՏԱԿԱՆ ԿՐԹՈՒԹՅԱՆ  ԵՎ ՈՒՍՈՒՑՄԱՆ ՈԼՈՐՏՈՒՄ 

 

Պիպոյան Ս. Խ. (Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական 

 մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 

s.pipoyan@gmail.com 

 

Իրականացված ուսումնասիրության հիմնական նպատակն է վերհանել Հայաստանի 

Հանրապետության մասնագիտական կրթության և ուսուցման համակարգում 

ներառականությունն ապահովելու ներկայիս հիմնական խնդիրները, որոնք խոչընդոտում 

են ԿԱՊԿՈՒ անձանց մասնագիտական կրթություն ստանալու հնարավորություններին: 

Արդյունքում պարզվել է, որ այդ խնդիրների շարքում են ՀՀ օրենսդրության դեռևս անկատար 

լինելը, պետության կողմից ԿԱՊԿՈՒ անձանց մասնագիտական կրթության ապահովման 

համար ֆինանսական միջոցների տրամադրման բանաձևերի բացակայությունն ու այդ 

միջոցների սղությունը, ԿԱՊԿՈՒ անձանց վերաբերյալ գործատուների կարծատիպերը, 

մասնագիտական ուսումնական հաստատությունների շենքային պայմանների, 

նյութատեխնիկական բազայի ու ուսումնական նյութերի անհամապատասխանությունը 

ԿԱՊԿՈւ անձանց պահանջմունքներին, գործատուների և մասնագիտական ուսումնական 

հաստատությունների, ինչպես նաև տարբեր կրթական ծրագրեր իրականացնող 

ուսումնական հաստատությունների միջև համագործակցության  ցածր մակարդակը: Այդ 

խնդիրները լուծելու համար առաջարկվում է իրականացնել մի շարք միջոցառումներ, 

առաջին հերթին ՀՀ օրենսդրության բարեփոխումներ, որոնք միտված կլինեն կրթական 

այնպիսի միջավայրի ձևավորմանը, որը յուրաքանչյուր քաղաքացու կյանքի բոլոր փուլերում 
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հնարավորություն կտա ստանալու իր պահանջմունքներին, մտավոր կարողություններին ու 

ձգտումներին համապատասխան որակյալ կրթություն, կբավարարի տնտեսության ու 

հասարակության պահանջները, լիարժեք կծառայի ազգային շահերին: 

Հանգուցային բառեր` Ներառականություն – • Մասնագիտական կրթություն և 

ուսուցում –ԿԱՊԿՈՒ անձինք: 

 

Ներառական կրթության գաղափարախոսությունը Հայաստանում ներդրվել է որպես  

հաշմանդամություն ունեցող անձանց կրթության իրավունքի և բոլորի ուսուցման  հավասար 

հնարավորությունների ապահովման սկզբունքային մոտեցում։ Վերջին տասնամյակների 

ընթացքում ՀՀ կառավարության կողմից ձեռնարկվել են մի շարք միջոցառումներ` խթանելու 

խոցելի սոցիալական խմբերի ներգրավվածությունը աշխատաշուկա և նրանց 

բարեկեցության բարձրացումը: Մասնավորապես, ՀՀ կառավարության որոշման [1] հիման 

վրա խթանվել է հաշմանդամություն ունեցող անձանց ներգրավումը աշխատաշուկայում: 

Այնուհետև, 2010 թվականին Հայաստանի Հանրապետությունում ուժի մեջ է մտել 

«Հաշմանդամություն ունեցող անձանց իրավունքների մասին» ՄԱԿ-ի կոնվենցիան [2], որի 

նպատակն է սատարել, պաշտպանել և ապահովել հաշմանդամություն ունեցող բոլոր 

անձանց մարդկային իրավունքների և հիմնարար ազատությունների լիակատար ու 

հավասար իրացումը, ինչպես նաև հարգալից վերաբերմունքը նրանց արժանապատվության 

նկատմամբ: Այս կոնվենցիայի վավերացումը ենթադրում է, որ Հայաստանի 

Հանրապետությունն իր պատրաստակամությունն է հայտնում իրականացնել այնպիսի 

բարեփոխումներ, որոնք նորովի կլուծեն ներառականության կարիք ունեցող անձանց, այդ 

թվում՝ հաշմանդամություն ունեցող անձանց հիմնախնդիրները և կնպաստեն վերոնշյալ 

անձանց հասարակական կյանքին լիարժեք ինտեգրվելուն:  

Չնայած նման բարենպաստ նախապայմաններին և նախնական 

(արհեստագործական) և միջին մասնագիտական կրթական ծրագրեր  իրականացնող 

ուսումնական հաստատություններում (այսուհետ՝ ՄԿՈՒ) վերջին տասնամյակների 

ընթացքում մի շարք  բարեփոխումների իրականացմանն ու աջակցության ծրագրերի 
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ներդրմանը, մինչ այժմ էլ ներառական կրթությունն իր լիարժեք տեղը չի գտել ՄԿՈՒ 

համակարգում, ինչն էլ արդիական է դարձնում դրա պատճառների վերհանումը:  

Այդ առումով մենք մեր առջև խնդիր են դրել  բացահայտելու ՄԿՈՒ ոլորտում 

ներառականության արդյունավետ ներդրման վրա ազդող գործոնները, ինչն էլ 

հանդիսանում է սույն աշխատանքի հիմնական նպատակը:   

Նախանշված նպատակին հասնելու համար  մեր կողմից նախապես մշակված 

հարցաշարի հիման վրա անցկացվել են հարցումներ ՄԿՈՒ ուսումնական 

հաստատությունների 18 տնօրենի և 14 մանկավարժական անձնակազմի (տնօրենի 

տեղակալ, մանկավարժ, մեթոդիստ) շրջանում՝  ֆոկուս խմբի ձևաչափով: Անցկացվել են 

հանդիպումներ հաշմանդամություն ունեցող երիտասարդների և ՄԿՈՒ ոլորտի այլ 

շահառուների հետ: Միաժամանակ ուսումնասիրվել է մասնագիտական կրթության ոլորտը 

կարգավորող ՀՀ օրենսդրությունը, ինչպես նաև հանրակրթության ոլորտում համընդհանուր 

ներառականության սկզբունքի ներդրման գործընթացի փորձը, ԿԱՊԿՈՒ անձանց 

աշխատանքային իրավունքի ապահովման վիճակը և այլն։ Ուսումնասիրության համար 

ուղենիշ են  հանդիսացել «Կրթությունը բոլորի համար» հռչակագրի, «Հաշմանդամություն 

ունեցող անձանց իրավունքների մասին» կոնվենցիայի և «Սոցիալական խարտիայի» 

պահանջները, որոնց միանալով Հայաստանը պարտավորվել է ապահովել կրթության 

հավասար հնարավորություն բոլորի, այդ թվում՝ կրթության առանձնահատուկ 

պայմանների կարիք ունեցող անձանց համար։ Իսկ «Կրթություն 30» Ինչհոնի 

համաձայնագրով՝ անդամ երկրները պարտավորվել են մինչև 2030թ. ապահովել կրթության 

մատչելիությունն ու որակը՝ բոլոր մակարդակներում։   

Վերոնշյալ ուսումնասիրությունների արդյունքում ձեռք բերված տեղեկատվության 

վերլուծության միջոցով փորձել ենք գնահատել ՀՀ ՄԿՈՒ ոլորտում ներառական կրթության 

ապահովման իրատեսականությունն ու խոչընդոտները, ՄԿՈՒ ուսումնական 

հաստատությունների կողմից դրա կազմակերպման հիմնահարցերը։ Այդ նպատակով 

կիրառվել է SWOT վերլուծության մեթոդը, որի օգնությամբ վեր են հանվել ՀՀ ՄԿՈՒ ոլորտի 

արտաքին և ներքին միջավայրերում  առկա խոչընդոտները, որոնք կարող են ռիսկային 
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դարձնել ՄԿՈՒ ոլորտում ներառական կրթության արդյունավետ իրականացումը: 

Համաձայն այդ վերլուծության ՀՀ ՄԿՈՒ ոլորտի արտաքին խոչընդոտներն են՝ 

- ՄԿՈՒ ոլորտի օրենսդրության  և  մեթոդական փաստաթղթերի մեջ ներառական 

կրթություն ապահովող իրավահարաբերությունների կանոնակարգման ոչ բավարար 

հիմքերը,  

- ՄԿՈՒ կրթության ֆինանսավորման բանաձևի բացակայությունը, այդ թվում՝ 

կոնկրետ մասնագիտության արժեքի հաշվարկումը և բարձրացված չափաքանակով 

ֆինանսավորում չնախատեսելը,  

- պետական բյուջեում մասնագիտական կրթության մեջ ներդրվող ֆինանսական 

միջոցների անբավարար լինելը,  

- ՄԿՈՒ ընդունելության ներկա գործընթացի որոշակի դժվարությունները՝ կապված 

հանրակրթական դպրոցում մասնագիտական կողմնորոշման ոչ լիարժեք իրականացման, 

նախնական մասնագիտական կրթության մակարդակում  կրթության առանձնահատուկ 

պայմանների կարիք ունեցող անձանց ընդունելության որևէ արտոնություն չսահմանելու, 

երկկողմանի կարծրատիպերի, զգուշավորության  և այլ հանգամանքների հետ, 

- պետական մակարդակով ՄԿՈՒ մանկավարժական և վարչական անձնակազմի  

ներառական կրթությանն առնչվող վերապատրաստման դասընթացների կազմակերպման 

բացակայությունը,  

- ՄԿՈՒ շենքային պայմանների, ուսումնա-արտադրական և պրակտիկաների 

կազմակերպման աշխատանքային տարածքների պետականորեն սահմանված 

չափանիշների բացակայությունը կամ անհամապատասխանությունը ներառական 

կրթության մեջ ընդունված չափանիշներին,  

- աշխատատեղերի հարմարեցված չլինելը հաշմանդամություն ունեցող անձանց 

կրթության և աշխատանքի առանձնահատուկ պայմանների կարիքներին, 

-  գործատուների մոտ առկա կարծատիպերը հաշմանդամություն ունեցող անձանց 

նկատմամբ, գործատուների վատ իրազեկվածությունը հաշմանդամություն ունեցող 
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անձանց կարիքների, նրանց հնարավորությունների, պետական աջակցման ծրագրերի 

մասին, 

- մասնագիտությունների դասավանդման և գործնական ուսուցման գործընթացը 

կազմակերպելու առանձնահատկությունները բնորոշող և աշխատանքի 

առանձնահատկություններով պայմանավորված գործատուների մոտ պրակտիկաների 

ապահովման  մեթոդական ցուցումների բացակայությունը,  

-  կրթության առանձնահատուկ պայմանների կարիք ունեցող անձանց և նրանց 

ընտանիքների շրջանում մասնագիտական կրթության հնարավորությունների և 

հասանելիության վերաբերյալ տեղեկացվածությունը բարձրացնելու ուղղությամբ 

միջոցառումների սակավությունը, ինչի արդյունքում ցածր է  հաշմանդամություն ունեցող 

անձանց պատկերացումները և մասնագիտական կրթություն ստանալու 

հետաքրքրվածությունը։ 

Ներառական կրթության իրականացմանը խոչընդոտող ՄԿՈՒ ներքին միջավայրի  

թույլ կողմերն են ՝ 

- ՄԿՈՒ-ները ֆինանսապես ունակ չեն ինքնուրույն հարմարեցնել  շենքային 

պայմանները հաշմանդամություն ունեցող անձանց կրթությունն ու ուսուցումը 

կազմակերպելու համար, իսկ նրանց ֆոնդհայթայթման ջանքերն արդարացված չեն,  

- նյութատեխնիկական բազան և ուսուցման միջոցները լիարժեք հագեցած չեն 

ժամանակակից սարքերով, սարքավորումներով, գործիքներով, որոնք կարող են մեծացնել 

ԿԱՊԿՈՒ անձի դասապրոցեսին մասնակցության հնարավորությունները,  

-  բացակայում են թեքահարթակները և վերելակները,  իսկ սանհանգույցները,  

դասասենյակները, կաբինետները, լաբորատորիաները, արհեստանոցները, սպորտային 

դահլիճները, սննդի կազմակերպման վայրերը հարմարացված չեն հաշմանդամություն 

ունեցող անձանց կարիքներին: 

- ԿԱՊԿՈՒ անձանց համար նախատեսված ուսումնառության և դասավանդման 

նյութերը, տեխնիկական միջոցները  սահմանափակ և հաճախ բացակայում են,  
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- դասախոսական կազմը և վարպետները տեղեկացված չեն կրթության 

առանձնահատուկ պայմանների կարիք ունեցող անձանց հետ աշխատելու 

մեթոդաբանությանը, նրանք չեն անցել համակարգված նպատակային 

վերապատրաստումներ,   

- հանրակրթության մեջ ընդգրկված և ԿԱՊԿՈՒ գնահատում անցած անձանց 

անհատական ուսուցման պլանները չեն փոխանցվում ՄԿՈՒ, իսկ վերջիններս պատրաստ 

չեն մշակել իրենց սովորողի անհատական ուսումնական պլանը և աշխատել դրանով,   

- հիմնականում բացակայում են ներառական կրթությունն արդյունավետորեն 

իրականացնելու համար անհրաժեշտ մասնագետները (հատուկ մանկավարժ, հոգեբան, 

սուրդո-մանկավարժ, էրգոթերապիստ, սոցիալական աշխատող, այլն), 

- ՄԿՈՒ-ները չեն համագործակցում մանկավարժահոգեբանական աջակցության 

ծառայությունների հետ,  

- ՄԿՈՒ-ները  դժվարանում են ինքնուրույն կարգավորել  հաշմանդամություն ունեցող 

անձանց ուսուցանման  հետ կապված  հոգեբանական, ներանձնային, միջանձնային 

(համակուրսեցիներ, հասարակություն) հարաբերությունները, նրանց սոցիալականացման 

խնդիրները,  

- ներառական կրթության իրականացման գործընթացներում բացակայում է 

համագործակցությունը ուսումնական հաստատությունների հետ կամ այն շատ 

սահմանափակ է: 

Այսպիսով, ամփոփելով վերոգրյալը, կարելի է գալ այն եզրակացության, որ ՄԿՈՒ 

համակարգում ներառականության ապահովելու հիմնական խնդիրներն են ՀՀ 

օրենսդրության դեռևս անկատար լինելը, պետության կողմից ԿԱՊԿՈՒ անձանց 

մասնագիտական կրթության ապահովման համար ֆինանսական միջոցների տրամադրման 

բանաձևերի բացակայությունն ու տրամադրված ֆինանսական միջոցների 

անբավարարությունը, ԿԱՊԿՈՒ անձանց վերաբերյալ գործատուների կարծատիպերը, 

ՄԿՈՒ հաստատությունների շենքային պայմանների, նյութատեխնիկական բազայի ու 

ուսումնական նյութերի անհամապատասխանությունը ԿԱՊԿՈւ անձանց 
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պահանջմունքներին, գործատուների և ուսումնական հաստատությունների, ինչպես նաև 

ուսումնական հաստատությունների միջև համագործակցության  ցածր մակարդակը:  

Վերոնշյալ խնդիրները լուծելու համար հարկավոր է իրականացնել մի շարք 

միջոցառումներ, առաջին հերթին ՀՀ օրենսդրության բարեփոխումներ, որոնք միտված 

կլինեն կրթական այնպիսի միջավայրի ձևավորմանը, որը յուրաքանչյուր քաղաքացու 

կյանքի բոլոր փուլերում հնարավորություն կտա ստանալու իր պահանջմունքներին, 

մտավոր կարողություններին ու ձգտումներին համապատասխան որակյալ կրթություն, 

կբավարարի տնտեսության ու հասարակության պահանջները, լիարժեք կծառայի ազգային 

շահերին: 

Հեղինակն իր շնորհակալությունն է հայտնում Մ.Հակոբյանին և                           

Ա.Մուրադյանին սույն աշխատանքի կատարման ընթացքում ուսումնասիրություններին 

օժանդակելու, ինչպես նաև  «Save the Children» հայաստանյան ներկայացուցչությանը՝ 

ֆինանսական աջակցության համար: 

 

Գրականություն 

 

1. Աշխատաշուկայում անմրցունակ անձանց աշխատանքի տեղավորման 

աջակցության նպատակով աշխատավարձի փոխհատուցման կարգը, չափը եվ 

պայմանները հաստատելու մասին: ՀՀ կառավարության 2006 թվականի 13 հուլիսի N 996-Ն 

որոշում:  

2. Հաշմանդամություն ունեցող անձանց իրավունքների մասին: ՄԱԿ-ի կոնվենցիա: 

Նյու Յորք,  30.03. 2007թ., ՀՀ-ում ուժի մեջ է մտել 22.10.2010թ. 
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СОВРЕМЕННЫЕ  ПРОБЛЕМЫ ИНКЛЮЗИВНОСТИ В СФЕРЕ ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО 

ОБРАЗОВАНИЯ И ОБУЧЕНИЯ РЕСПУБЛИКИ АРМЕНИЯ 

 

Пипоян  С. Х. (Aрмянский государственный педагогический 

 университет имени Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

s.pipoyan@gmail.com 

 

Основная цель проведенных исследований выявление современных проблем 

обеспечения инклюзивности в системе профессионального образования и обучения 

Республики Армения, препятствующие возможности лиц с особыми потребностями в 

образовании получить качественное профессиональное образование. В результате было 

установлено, что основными проблемами являются  несовершенность законодательства РА, 

отсутствие соответствующего подхода предоставления государством финансовых ресурсов для 

обеспечения профессионального образования лиц с особыми потребностями в образовании и 

дефицит финансовых ресурсов в государствнном бюджете, стереотипы работодателей в 

отношении лиц с особыми потребностями в образовании, несоответствие условий зданий, 

обеспеченности материально-технической базы и учебно-методических материалов в ученых 

заведениях, низкий уровень сотрудничества между работодателями и учебными заведениями, 

а также между образовательными учреждениями. Для решения этих проблем предлагается 

осуществить ряд мер, в первую очередь реформы в законодательстве РА, которые будут 

направлены на создание такой образовательной среды, которая даст каждому гражданину на 

всех этапах его жизни возможность получать качественное образование в соответствии со 

своими потребностями, интеллектуальными способностями и стремлениями, и будет отвечать 

запросам экономики и общества, будет всецело служить национальным интересам. 

Ключевые слова: Инклюзивность – Профессиональное образование и обучение – Лица с 

особыми потребностями в образовании.  
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MODERN PROBLEMS OF INCLUSIVENESS IN VOCATIONAL EDUCATION AND TRAINING IN 

THE REPUBLIC OF ARMENIA 

 

Pipoyan S. Kh. (Armenian state pedagogical university 

after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

s.pipoyan@gmail.com 

 

The main goal of the conducted research is to identify modern problems of ensuring 

inclusiveness in the system of vocational education and training of the Republic of Armenia, which 

impede the ability of persons with special educational needs to receive high-quality vocational 

education. As a result, it was found that the main problems are the imperfection of the RA legislation, 

the lack of an appropriate approach for the provision of financial resources by the state to ensure the 

vocational education of persons with special educational needs and the lack of financial resources in 

the state budget, stereotypes of employers regarding persons with special educational needs, 

inconsistency conditions of buildings, provision of material and technical base and educational and 

methodological materials in vocational and training institutions, low level of cooperation between 

employers and VET institutions, as well as between educational institutions. To solve these problems, 

it is proposed to implement a number of measures, first of all, reforms in the RA legislation, which 

will be aimed at creating such an educational environment that will give every citizen at all stages 

of his life the opportunity to receive a quality education in accordance with his needs, intellectual 

abilities and aspirations, and will meet the needs of the economy and society, will fully serve the 

national interests. 

Keywords: Inclusiveness - Vocational Education and Training - Persons with special 

educational needs. 
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ՈՒՍԱՆՈՂՆԵՐԻ ՄԱՍՆԱԳԻՏԱԿԱՆ ԶԱՐԳԱՑՄԱՆ ՀԻՄՆԱԽՆԴԻՐԸ ԲՈՒՀՈՒՄ 

ՄԻՋԳԻՏԱԿԱՆ ԲՆԱԳԱՎԱՌՆԵՐԻ ԱԶԴԵՑՈՒԹՅԱՆ ՀԱՄԱՏԵՔՍՏՈՒՄ 

 

Պողոսյան Լ. Մ. (Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական 

 մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 

poghosyanlusine40@aspu.am   
  

Հոդվածում վերլուծության է ենթարկվել ժամանակակից մանկակավրաժական 

գիտության զարգացման միտումները, առաջացած գիտաճյուղերը և դրանց ազդեցությունը 

մանկավարժական բուհում սովորողների մասնագիտական զարգացման վրա: Հոդվածում 

ներկայացվել է անդրագոգիկայի սկզբունքների, մեթոդների ներդնումը բուհի 

մանկավարժական գործընթացում և դրանով պայմանավորված մանկավարժական 

գործընթացի արդյունավետության բարձրացումը: Վերլուծության է ենթարկվել 

աքմեոլոգիական մոտեցման ներդրման, ինչպես նաև հյութագոգիկայի սկզբունքների 

դրական ազդեցությունը սովորողների մասնագիատական զարգացման համատեքստում:  

Հանգուցային բառեր` մասնագիտական զարգացում, մասնագիտական կրթություն, 

անդրագոգիկա, հյութագոգիկա,  աքմեոլոգիական մոտեցում: 
 

Վերջին շրջանում մանկավարժական գիտության զարգացման արդյունքում առաջ են 

եկել մի շարք գիտաճյուղեր, որոնց հետազոտությունների արդյունքները կարող են դրական 

ազդեցություն ունենալ բուհում սովորողների մասնագիտական զարգացման վրա։ Այդ 

մոտեցումների ներդնումը մանկավարժական բուհերի կրթական գործընթացում կարող է 

նպաստել վերջինիս արդիականացմանն ու արդյունավետության բարձրացմանը։ 

Հոդվածում մենք, մասնավորապես, կանդրադառնանք այն գիտական 

ուղղություններին, որոնք կարող են դրական ազդեցություն ունենալ ապագա 

մանկավարժների մասնագիտական զարգացմանը բուհում սովորելու ընթացքում։ 

Մասնագիտական կրթություն ստանալու ընթացքում տեղի է ունենում ապագա 

ուսուցչի մասնագիտական արժեքների ձևավորում, անձնային ինքնակատարելագործման 

պահանջ, մի շարք մասնագիտական որակները զարգացնելու, պատասխանատվություն 
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կրելու, ընտրած մասնագիտության համար անհատական մոտեցում ձևավորելու, 

զարգացնելու, մասնագիտության ընտրությունն անձնային մակարդակում կարևորելու 

կարողունակություն: Գիտական ուղղությունը, որը զբաղվում է նշված հիմնախնդրով 

մանկավարժական աքմելոլոգիան է: Այս գիտական ճյուղը մանկավարժության մեջ վերջին 

շրջանում բավականին լայն տարածում է ստացել։ Աքմեոլոգիական մոտեցման ներդնումը 

բուհի մանկավարժական գործընթացում կարող է նպաստել սովորողի մասնագիտական 

գիտելիքների և հմտությունների անընդհատ նորացմանը, մասնագետի ստեղծագործական 

ինքնազարգացմանը, պրոֆեսիոնալիզմի բարձունքներին հասնելու համար որակների, 

արժեքների ձեռքբերմանը, կրթական կարիքների ձևավորմանը, դրանց բավարարման 

ուղղությամբ սովորողի կողմից նպատակային գործունեության կազմակերպմանը։  

Ինչպե՞ս իրականացնել ուսանողների մասնագիտական զարգացումը բուհում 

աքմեոլոգիական մոտեցման հիման վրա՝ դրանով իսկ նպաստելով որակյալ 

մանկավարժական կադրերի պատրաստմանը։ 

Աքմեոլոգիական սկզբունքների, մեթոդների և հնարների համակարգի ներդնումը 

պետք է իրականացվի մասնագիտության նկատմամբ սովորողների ամբողջական 

պատկերացման հիման վրա։ Գաղտնիք չէ, որ այսօր բուհում թույլ են միջառարկայական 

կապերը, չկա ինտեգրված մոտեցում մանկավարժական գործընթացում։ Կրթությունը 

կազմակերպվում է խորացված առարկայական մոտեցմամբ, ինչը, շատ հաճախ, դուրս է 

թողնում տեսադաշտից այն կարևոր մասնագիտական կոմպետենցիաները, որոնք կարող են 

ձևավորվել միայն գործընթացի ինտեգրման ճանապարհով։ Արդյունքում մենք ունենք 

առարկայական գիտելիքները լավ յուրացրած, սակայն ընդհանուր մասնագիտական 

բանաձևը չընկալած սովորող, ով լավ չի պատկերացնում մասնագիտության մեջ իրացվելու 

ձևերն ու ճանապարհները։  

Աքմեոլոգիական մոտեցումը կողմնորոշված է ուսանողների կողմից 

մասնագիտության մեջ հաջող ինքնաիրացմանն անհրաժեշտ գիտելիքների և 

տեխնոլոգիաների յուրացմանը, գործունեության ձևերի, համապատասխան 

դրդապատճառի զարգացմանը: Աքմեոլոգիական մոտեցման իրականացման նպատակն է 

ուսանողների վրա աքմեաբանական, մանկավարժական ազդեցությունների 
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իրականացումը, որպեսզի նրանց մոտ ձևավորվի անձի աքմեոլոգիական ուղղվածությունը՝ 

որպես առանցքային հատկություն և պրոֆեսիոնալիզմի կարևորագույն ցուցանիշ: Իր 

հերթին, ապագա ուսուցչի անձի աքմեոլոգիական ուղղվածությունը հոգեբանական հիմք է 

դառնում սովորողների մասնագիտական զարգացման համար [3, էջ 366]:  

Անձի աքմեոլոգիական ուղղվածության կառուցվածքն իր մեջ ներառում է հետևյալ 

բաղադրիչները․  

 մասնագիտական-արժեքային կողմնորոշումներ (անձնային արժեքներ, որակներ, 

որոնք անհրաժեշտ են ուսուցչին աշխատելու համար),  

 մասնագիտական նպատակադրում (ապագա ուսուցչի կողմից հասարակական 

զարգացումների կանխատեսում, դրանց համապատասխան նպատակների մշակում և 

գործողությունների ընտրություն),  

 մասնագիտական մոտիվացիա (հետաքրքրվածություն մասնագիական 

գործունեության, դրա զարգացման նկատմամբ),  

 մասնագիտական հաջողության ձգտում (նվաճման, ձեռքբերումների մոտիվացիա, 

ինքնազարգացման ձգտում, ինքնակատարելագործման, ստեղծագործական 

մասնագիտական գործունեության պատրաստակամություն և այլն) [1, էջ 34]:  

Նշված բաղադրիչների կյանքի կոչելու համար բուհում իրականացվում են որոշակի 

աշխատանքներ։ Մասնավորապես, մասնագիտական կրթական ծրագրերի մշակումը՝ 

հաշվի առնելով այդ բաղադրիչների բովանդակային խնդիրների առկայությունը։ Մշակված 

մասնագիտական վերջնադրույնքների հիման վրա տարբեր մասնագիտությունների 

ուսումնական պլաններում ներմուծվում են առարկաներ, որոնք նպասում են ինչպես 

մասնագիտական գիտելիքների յուրացմանը, այնպես էլ անհրաժեշտ մասնագիտական 

արժեքների ձեռքբերմանը։ Ինչ խոսք, այս աշխատանքները չեն կարող դրական 

ազդեցություն չունենալ ապագա ուսուցիչների մասնագիտական զարգացման վրա։ Սակայն 

պակաս կարևոր չէ նաև մանկավարժական գործընթացի կազմակերպումը, 

մանկավարժական տեխնոլոգիաների և մեթոդների ընտրությունը, մանկավարժական 

այնպիսի սկզբունքների ներդնումը, որոնք կնպաստեն սովորողի մասնագիտական 

զարգացմանը դեռ բուհում սովորելու ընթացքում։  
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Բուհի մանկավարժական գործընթացում ուսանողների մասնագիտական 

զարգացմանը կարող են նպաստել նաև անդրագոգիկ մոդելի սկզբունքների կիրառումը։ 

Ինչպես գիտենք, անդրագոգիկան գիտություն է հասուն մարդու ուսուցման և 

դաստիարակության մասին։ Բազմաթիվ հետազոտություններ փաստում են, որ բուհական 

կրթության մեջ անհրաժեշտ է կիրառել ոչ թե մանկավարժական, այլ անդրագոգիական 

մոդելի մոտեցումները։ Այդ պնդումը պայմանավորված է նրանով, որ բուհ ընդունված անձը 

հասուն մարդ է և կրթության կազմակերպումը պետք է իրականացվի հասուն մարդուն 

բնորոշ սկզբունքներով, մեթոդներով, տեխնոլոգիաներով։ Որո՞նք են անդրագոգիկայի 

սկզբունքները․ 

 սովորողի ինքնուրույնության առաջնայնությունը, 

 սովորողի հետ համատեղ գործունեության կազմակերպումը, 

 նրա փորձի հաշվառումը ուսուցման գործընթացում  /Կոլբի շրջափուլ/ , 

 ուսուցման անհատականացումը, 

 ուսուցման համակարգարվածությունը /նպատակների, բովանդակության, 

     մեթոդների, ձևերի, միջոցների, գնահատման համապատասխանեցում/, 

 ուսուցման արդյունքների ակտուալացումը /ստացված գիտելիքները,     

կարողությունները, արժեքները պրակտիկայում անմիջապես կիրառելու 

անհրաժեշտություն/, 

 կրթական կարիքների զարգացումը և այլն [2, էջ 112]։ 

Անդրագոգիական մոդելի ներդնումը, վերջինիս արդյունավետ կիրառումը բուհի 

մանկավարժական գործընթացում ապագա ուսուցիչների մասնագիտական զարգացման 

հիմնաքարերից մեկն է։  Անդրագոգիկայի սկզբունքների կիրառումը կնպաստի սովորողի 

տարիքին համապատասխան մանկավարժական գործընթացի կազմակերպմանը, որն իր 

հերթին կբարձրացնի սովորողի գիտակցական մոտեցումը մասնագիտության նկատմամբ։ 

Մանկավարժական գիտության զարգացումների հետևանքով այսօր լայն տարածում է 

գտել նաև հյութագոգիկան  /ավստրիացի մանկավարժ Ստյուարթ Հեյզն ու Քրիս Քենյոնը 21-

րդ դարում ձևակերպել են հասում մարդու ինքնուրույն ուսուցման հայեցակարգը, այն 

անվանելով հյութագոգիկա/, որպես գիտական ճյուղ, որը զբաղվում է մարդու 
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շարունակական կրթության հիմնախնդիրներով և վերջինիս սկզբունքները կարող են 

ծառայել բուհում սովորողի մասնագիտական զարգացմանը։ Քանի որ խոսքը վերաբերում է 

հասուն մարդու կրթության հարցերին, հյութագոգիկայի շատ սկբունքներ հատվում են 

անդրագոգիկայի սկզբունքների հետ։ Դրանք նպաստում են հետևայլ խնդիրների լուծմանը. 

 անձի նախապատրաստումը և հարմարեցումը ժամանակակից պայմաններին, 

 մարդու գիտելիքների արդիականացումը,  ժամանակին և անընդհատ փոփոխվող 

հասարակական պայմաններին հարմարեցնելու նպատակով, 

 անհատի բազմակողմանի զարգացումը, աշխարհայացքի ձևավորումը, ինչպես նաև 

բարոյական և գեղագիտական հետաքրքրությունների զարգացումը, որոնք բավարարում են 

մարդու ժամանակակից կարիքները: 

Հյութագոգիկայի սկզբունքների ներդնումը բուհի մանկավարժական գործընթացում 

կօգնի ապագա ուսուցիչներին հասկանալ փոփոխվող հասարակության էությունը, 

բովանդակությունը, քայլել ժամանակի հետ, հասկանալ ժամանակակից սերնդի 

առանձնահատկություններն ու դպրոցի մանկավարժական գործընթացը կազմակերպել այդ 

ամենի հաշվառմամբ։  

Ըստ հեղինակների, հյութագոգիկայի հեղափոխական մոտեցումները 

համապատասխանում են նոր աշխարհին, որտեղ մենք ապրում ենք։ Աշխարհ, որտեղ 

տեղեկատվությունը չափազանց մատչելի է,  փոփոխություններն այնքան էական են, որ 

կրթության և դաստիարակության գոյություն ունեցող ավանդական մեթոդներն 

արդյունավետ չեն։ Ակադեմիական առարկայական գիտելիքները կապ չունեն կյանքի հետ և 

չեն պատրաստում ժամանակակից հասարակության կյանքին, աշխատանքին [3]։ 

Հյութագոգիկան պահանջում է ճկուն մոտեցում ուսուցման գործընթացի նկատմամբ, 

սովորողին առաջարկելով ինքնուրույն ընտրել սովորելու ձևերը, մեթոդները, նյութերը, 

կրթության բովանդակությունը, գիտակցել մասնագիտության կարևորությունն ու ընտրել 

բովանդակություն, որը կնպաստի մասնագիտական կայացմանն ու զարգացմանը։  

Հաշվի առնելով վերը նշված գիտական ուղղությունների մոտեցումները մեր 

հիմնախնդրով պայմանավորված իրականացրել ենք հետազոտություն, պարզելու համար, 
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թե ինչքանով է այսօր մանկավարժական բուհում կրթության կազմակերպումը մոտ 

ներկայացված մոտեցումներին։ 

Ամբողջացնելով գիտաճյուղերի մոտեցումները կարող ենք եզրակացնել, որ 

մասնագիտական արդյունավետ կրթություն կազմակերպելու նպատակով պահանջվում է 

առանջնորդվել հետևյալ սկզբունքներով․ 

 մասնագիտական կրթության կազմակերպման ընթացքում շեշտը դնել ինտեգրված 

ուսուցման կազմակերպման վրա, որի կենտրոնում պետք է լինեն մանկավարժի 

մասնագիտական կոմպետենցիաները, 

 բուհում կրթությունը կազմակերպել, հենվելով սովորողի փորձի վրա, 

 առաջնայնություն տալ սովորողի ինքնուրույն աշխատանքին, 

 կրթության բովանդակության մեջ կարևորագույն տեղ պետք է զբաղեցնեն 

ժամանակակից հետազոտությունները, դրանց արդյունքների վերլուծությունները, 

 կրթությունը կապել ժամանակակից կյանքի հետ, 

 թույլ տալ ուսանողին մասնագիտական վերջնարդյունքի ձևավորման համար 

ինքնուրույն ընտրել բովանդակություն և մեթոդ, որով ինքը պետք է հասնի տվյալ 

վերջնարդյունքի ձևավորմանը, 

 կրթության առաջին իսկ քայլերից սկսած սերտ կապ հաստատել մասնագիտության 

հետ, 

 կարևորել մասնագիտական որակները, արժեքները, ոչ պակաս, քան 

մասնագիտական գիտելիքները և այլն։ 

Ուսանողների շրջանում հիմնախնդրով պայմանավորված մեր կողմից իրականացված 

հարցումները ցույց տվեցին, որ վերը նշված կետերին համապատասխան մանկավարժական 

համալասարանում որոշակի քայլեր կատարվում են։ Մասնավորապես, սովորողների 

ինքնուրույն աշխատանքները կազմակերպվում են, սակայն առաջնային չեն, կարևոր 

դերակատարում չունեն նրանց մասնագիտական հետագծի զարգացման գործում։ 

Սովորողների կողմից գիտակցված չէ նաև վերջնարդյունքներով պայմանավորված 

մասնագիտական կրթությունը։ Դեռևս գերակայում է նեղ առարկայական մոտեցումը, 

կողմնորոշումը դեպի գնահատականը։ Իհարկե, այս հարցին բակալավրիատի և 
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մագիստրատուրայի ուսանողների պատասխանների միջև տարբերություն էր նկատվում։ 

Մագիսրատուրայում մասնագիտության նկատմամբ նկատվում է գիտակցված մոտեցում, 

նրանք կարևորում են մանկավարժին հատուկ արժեհամակարգի ձևավորումը որպես 

մասնագիտական կարևոր բաղադրիչ։ Սակայն դրանք դեռևս հեռու են իդեալականը 

լինելուց։ Այս հետազոտության մանրամասները կներկայացվեն մեր հետագա 

աշխատանքներում: 

Հետազոտությա արդյունքները ցույց են տալիս, որ բուհում դեռևս գերիշխում է 

մանկավարժական մոդելի կրթությունը, անդրագոգիկ մոտեցումը գրեթե բացակայում է, 

մասնավորապես, բակալավրիական կրթության կազմակերպման ընթացքում։ 

Կարող ենք եզրակացնել, որ մանկավարժական գիտությունը, բուռն զարգացում 

ապրելով, առաջարկում է նոր մոտեցումներ, որոնք անտեսվում են մասնագիտական 

կրթության կազմակերպման ընթացքում, դրանով իսկ խանգարելով սովորողների 

արդյունավետ մասնագիտական զարգացմանը։ Ուստի, մեր առաջնահերթութուններից մեկը 

պետք է լինի ժամանակակից գիտական հետազոտությունների ուսումնասիրությունը, 

զարգացումներին ծանոթ լինելն ու դրանց արդյունքների ներդնումը բուհի 

մանկավարժական գործընթացում։ 
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ПРОБЛЕМА ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО РАЗВИТИЯ СТУДЕНТОВ В УНИВЕРСИТЕТЕ В 

УСЛОВИЯХ МЕЖДИСЦИПЛИНАРНЫХ ВОЗДЕЙСТВИЙ 

 

Погосян Л. М. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

pogosyanlusine40@aspu.am 

 

В статье анализируются тенденции развития современной педагогической науки, 

зарождение новых научных направлений и их влияние на профессиональное развитие 

студентов педагогического вуза. В статье представлено внедрение принципов и методов 

андрагогики в педагогический процесс вуза и обусловленное этим повышение эффективности 

педагогического процесса. Проанализировано положительное влияние реализации 

акмеологического подхода, а также принципов андрагогики  и хьютагогикив контексте 

профессионального развития студентов. 

Ключевые слова: профессиональное развитие, профессиональное образование, 

андрагогика, хьютагогика, акмеологический подход. 

 

THE PROBLEM OF PROFESSIONAL DEVELOPMENT OF STUDENTS AT THE UNIVERSITY IN 

CONDITIONS OF INTERDISCIPLINARY IMPACTS 

 

Poghosyan L. M. (Armenian state pedagogical university 

                                                                    after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

pogosyanlusine40@aspu.am 

 

The article analyzes the trends in the development of modern pedagogical science, the 

emergence of new scientific directions and their influence on the professional development of 

students of a pedagogical university. The article presents the introduction of the principles and 
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methods of andragogy in the pedagogical process of the university and the resulting increase in the 

efficiency of the pedagogical process. The positive impact of the implementation of the acmeological 

approach, as well as the principles of andragogy and hutagogy in the context of the professional 

development of students, is analyzed. 

Keywords: professional development, professional education, andragogy, hyutagogy, 

acmeological approach. 
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Սույն հոդվածում փորձել ենք ներկայացնել իրական և համակարգչային խաղերի 

համեմատական վերլուծությունը՝ ընդգծելով դրանցից յուրաքանչյուրի ուսուցանող, 

զարգացնող և դաստիարակչական նշանակությունը։ Ներկայացված են նաև տարբեր 

հոգեբանամանկավարժական մոտեցումներ, որոնք մեկնաբանում և հիմնավորում են 

իրական և համակարգչային խաղերի առավելություններն ու առանձնահատկությունները։ 

Հանգուցային բառեր՝  ավագ նախադպրոցական, իրական և համակարգչային խաղ, 

համեմատական վերլուծություն։ 

 



1064 

 

Անփոխարինելի է իրական խաղերի դերը երեխայի հոգեկանի զարգացման, 

ինքնազարգացման, ինքնակազմակերպման գործընթացում։ Իրական խաղերից 

սյուժետադերային խաղը նախադպրոցականի անձի ձևավորման արդյունավետ միջոցներից 

է, նրա վարքի և կամային որակների դրսևորման լավագույն միջոցը: Դերային խաղը 

դաստիարակության և կրթության զարգացման միջոց է, որը ձևավորում է երեխայի 

անհատականությունը: Դերային խաղը գիտելիքի և փորձի ձեռք բերման արդյունավետ 

ձևերից մեկն է, որը կարող է նպաստել երեխաների վարքի պատճառները հասկանալուն [2]: 

Սակայն այսօր չափազանց մեծ տարածում ունեն նաև համակարգչային խաղերը, որոնք ևս 

կարևոր են նախադպրոցական տարիքի երեխաների դաստիարակության և ընդհանուր 

մտավոր զարգացման հարցում: Համակարգչային խաղում խաղային իրավիճակը երեխայի 

համար արտաքին է, նա այն չի ստեղծում, բայց մտնում է դրա մեջ:  

  Համակարգիչը, լինելով տեղեկատվության մշակման ամենաժամանակակից գործիք, 

ծառայում է որպես ուսուցման հզոր տեխնիկական միջոց։  Ա.Ա. Ավետիսովը և Ա. 

Վոյնկունսկին ուսումնասիրել են համակարգչային խաղերի հուզական և մոտիվացիոն 

գործոնները, դրանց ազդեցությունը մարդու ճանաչողական գործընթացների վերաբերյալ 

[1]։ 

Նախադպրոցական տարիքի երեխաների համար համակարգչով խաղալը  սկսվում է 

համակարգչային խաղերից, որոնք իդեալականորեն ընտրված են ծնողների կամ 

մասնագետների կողմից` հաշվի առնելով նրանց տարիքը և կրթական ուղղվածությունը:  

Համակարգչային խաղը շատ առումներով մոտ է իրականին: Համակարգչային խաղը, 

ինչպես ավանդական դերախաղը, խորհրդանշական-մոդելավորման գործունեություն է: 

Դրանում տեղի ունեցող գործողությունն անիրական է, անհատական գործողությունների 

իմաստներն անհասկանալի են ՝ առանց խաղի կանոններն ու պայմանները հասկանալու: 

Երևակայական իրավիճակը սահմանում են կանոնները, խաղային տարածքը և խաղային 

օբյեկտները: Այնուամենայնիվ, համակարգչային խաղում կարիք չկա օգտագործել 

փոխարինումը, նոր գործառույթների խաղային նշանակումը իրական օբյեկտներին, քանի 

որ համակարգչային տարածքն ինքնին փոխարինում է իրականին, դրա ներսում կարող ես 

ստեղծել ցանկացած անհրաժեշտ առարկա: Համակարգչային աշխարհը միշտ 
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երկրորդական է։ Դրա մեջ չկա մի բան, որը նախկինում պարունակված չլիներ իրական 

աշխարհում կամ դրա ստեղծողի պատկերացումներում, բայց միևնույն ժամանակ այն չի 

սահմանափակվում ֆիզիկական օրենքների շրջանակներում․ այն ֆանտաստիկ 

գաղափարների վիրտուալ մարմնացում է: Արդյունքում, համակարգչային խաղում 

իրականացվող խաղային գործողությունները չեն ընդհանրացվում և կրճատվում: Եթե 

իրական խաղի մեջ երեխայի փոխարինող առարկայի հետ խաղային գործողությունները 

կարելի է կամուրջ անվանել մանրակրկիտ օբյեկտիվ և կրճատված և ընդհանրացված 

մտավոր գործողությունների միջև, ապա համակարգչային խաղը չի կարող օգնել այդ բացը 

հաղթահարել: Իրական խաղի մեջ նախադրյալներ են առաջանում երևակայության 

զարգացման և մտավոր գործողությունների նոր փուլ անցնելու համար ՝  խոսքի վրա 

հիմնված մտավոր գործողություններ:  

Համակարգչային խաղերի կարևորությունը կայանում է նրանում, որ խաղացողը տվյալ  

պահին դրական է տրամադրվում խաղի նկատմամբ: Համակարգչային խաղերը նպաստում 

են տարածության մեջ արագ կողմնորոշվելու կարողությանը, տրամաբանական 

մտածողության զարգացմանը, հուզական կայունության, նպատակասլացության  

ձևավորմանը [8]։ 

Մ. Քոուլը, խոսելով ինտերնետի և համակարգչային խաղերի մասին, դրանք համարում 

է որպես զարգացման սկզբունքորեն նոր միջավայր՝ այն անվանելով որպես «հինգերորդ 

չափում»[3]: Այսինքն հոգեբանական տեսանկյունից, որքան բազմազան և անսովոր է 

միջավայրը, այնքան էլ մեծ է դրա զարգացման ազդեցությունը: 

Նախադպրոցական կրթության մեջ համակարգչային խաղն օգտագործվում է 

կառավարման մեթոդները բարելավելու, ինչպես նաև երեխաների հետ աշխատելու ձևերն 

ու մեթոդները թարմացնելու նպատակով: 

Ներկայումս ավելի քան երկու հարյուր կրթական համակարգչային խաղեր են մշակվել 

նախադպրոցական տարիքի երեխաների համար, որոնք բավարարում են ժամանակակից 

հոգեբանական, մանկավարժական պահանջները և հաջողությամբ օգտագործվում են 

երեխաների ճանաչողական, սոցիալական և գեղագիտական զարգացման խնդիրների 

լուծման պրակտիկայում:  
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Համակարգչի հետ շփումը երեխաների մոտ մեծ հետաքրքրություն է առաջացնում՝ 

նախ որպես խաղային գործունեություն, ապա՝ կրթական: Համակարգչային խաղերը 

երեխաներին սովորեցնում են հաղթահարել դժվարությունները, վերահսկել 

գործողությունների կատարումը և գնահատել արդյունքները: Համակարգչի շնորհիվ 

արդյունավետ է դառնում ուսուցանել երեխայի ինքնուրույն գործունեության արդյունքների 

պլանավորումը, վերահսկումը և գնահատումը` խաղային և ոչ խաղային պահերի 

համադրության միջոցով: 

Ըստ Տ․Ի․Կուլիկովայի, երեխաները, ովքեր խաղում են համակարգչային խաղեր, ավելի 

զարգացած մտավոր և հուզական աշխարհ ունեն, նրանց համար ավելի հեշտ է յուրացնել 

ուսումնական նյութը, նրանք ավելի ինքնավստահ են իրենց ունակությունների մեջ, ինչը 

նրանց ուսուցման գործունեությունն ավելի արդյունավետ է դարձնում [4]։ 

Համակարգիչը արագացնում է նոր գիտելիքների յուրացումը, մեծացնում է ուսման 

նկատմամբ հետաքրքրությունը [6]: 

Այսպիսով, համակարգիչը օգնում է զարգացնել ոչ միայն երեխայի մտավոր 

ունակությունները, այլ նաև նպաստում է կամային հատկությունների, ինչպիսիք են 

անկախությունը, հանգստությունը, կենտրոնացումը, համառությունը և նաև երեխային 

ներկայացնում է կարեկցանքի՝ օգնելով խաղերի հերոսներին՝ դրանով հարստացնելով նրա 

վերաբերմունք շրջապատող աշխարհին: 

 Ավագ նախադպրոցական տարիքի երեխաների համար ստեղծված համակարգչային 

խաղերը նախատեսված են այնպես, որ երեխան կարողանա պատկերացնել ոչ միայն 

որոշակի իրավիճակ, այլև ընդհանրացված պատկերացում կազմել բոլոր նմանատիպ իրերի 

կամ իրավիճակների մասին: Այսպիսով, նա զարգացնում է այնպիսի կարևոր 

մտածողության գործողություններ, ինչպիսիք են ընդհանրացումը և դասակարգումը: 

Երեխաներին համակարգչով սովորեցնելու գործընթացում զարգանում են նրանց 

հիշողությունն ու ուշադրությունը։  

Նախադպրոցական ուսումնական հաստատություններում տեղեկատվայնացման 

գործընթացը պայմանավորված է ժամանակակից զարգացող հասարակության պահանջով, 

որի ներկայացուցիչները պետք է պատրաստ լինեն տասն անգամ ավելի արդյունավետ և 
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ստեղծագործ աշխատանքի, ինչը ապահովվում է տեղեկատվական բոլոր գործիքների 

գիտական ինտենսիվությամբ` սկսած անհատական համակարգիչներից մինչև գլոբալ 

ինտերնետային կապեր: Համակարգիչը դիտվում է ոչ թե որպես առանձին ուսումնական 

խաղի սարք, այլ որպես համատարած համընդհանուր տեղեկատվական համակարգ, որն 

ունակ է կապել ուսումնական գործընթացի տարբեր ոլորտների հետ, հարստացնել դրանք և 

արմատապես փոխել մանկապարտեզի ընդհանուր միջավայրի զարգացումը: 

Համակարգչային գործիքների կիրառումը ավագ նախադպրոցական տարիքի 

երեխաների մոտ առաջացնում է տեսական մտածողության նախադրյալներ, որը 

բնութագրվում է գործողության մեթոդի գիտակցված ընտրությամբ `ուղղված խնդրի 

լուծմանը, դրա արտացոլմանը (տեղեկացվածությանը) [7]: 

Այսպիսով, հոգեբանամանկավարժական գրականության ուսումնասիրությունը՝ 

մասնավորապես՝ Վ. Նովոտորցևայի և Ս.Լ. Նովոսելովի, հետազոտությունները 

ապացուցում են, որ նախադպրոցական տարիքի երեխաների զարգացվածությանն 

առավելապես նպաստում են համակարգչային խաղերը, սակայն իրական խաղերի 

կիրառումը ավելի արդյունավետ է՝ պայմանավորված այն հանգամանքով, որ երեխաները 

կարողանում են ազատ շփվել միմյանց հետ, ինչպես նաև այդպես երեխաների մոտ 

ձևավորվում են ընկերասիրություն և բարոյակամային մի շարք որակներ, որոնք  չափազանց 

կարևոր են հետագա զարգացման համար [5]: Ուստի, մեծահասակներից պահանջվում է 

ցանկացած խաղ կազմակերպելիս և առաջարկելիս, ուղղորդել երեխաներին՝ հաշվի 

առնելով նրանց զարգացման առանձնահատկությունները և հնարավորությունները։ 
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В данной статье мы попытались представить сравнительный анализ реальных и 

компьютерных игр, подчеркнув обучающую, развивающую и воспитательную значимость 

каждой из них. Также представлены различные психолого-педагогические подходы, 

интерпретирующие и обосновывающие преимущества и особенности реальных и 

компьютерных игр. Компьютерная игра во многом близка к реальности. Компьютерная игра, 
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как и традиционная ролевая игра, является символико-моделирующей деятельностью. 

Действие в ней нереальное, значения отдельных действий непонятны без понимания правил 

и условий игры. Воображаемая ситуация определяет правила, игровое пространство и игровые 

объекты. Однако в компьютерной игре нет необходимости использовать подмену, игровое 

присвоение новых функций реальным объектам, потому что реальное пространство 

заменяется самим компьютерным пространством. Однако использование реальных игр более 

эффективно в связи с тем, что дети имеют возможность свободно общаться друг с другом, и 

таким образом у детей формируется дружба и ряд нравственных качеств, чрезвычайно важных 

для дальнейшего развития. Поэтому при организации и предложении любой игры взрослые 

обязаны направлять детей с учетом особенностей их развития и возможностей. 

Ключевые слова: старший дошкольник, реальная и компьютерная игра, сравнительный 

анализ. 
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In this article, we tried to present a comparative analysis of real and computer games, 

emphasizing the teaching, developing and educational significance of each of them. Different 

psycho-pedagogical approaches are also presented, which interpret and justify the advantages and 
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characteristics of real and computer games. The computer game is close to the real thing in many 

ways. A computer game, like a traditional role-playing game, is a symbolic-modeling activity. The 

action in it is unreal, the meanings of individual actions are incomprehensible without 

understanding the rules and conditions of the game. The imaginary situation defines the rules, the 

game space and the game objects. However, in a computer game there is no need to use substitution, 

the playful assignment of new functions to real objects, because the computer space itself replaces 

the real one. However, the use of real games is more effective due to the fact that children are able 

to freely communicate with each other, and in this way, friendship and a number of moral qualities 

are formed in children, which are extremely important for further development. Therefore, when 

organizing and offering any game, adults are required to guide children, taking into account their 

developmental characteristics and capabilities. 

Keywords: senior preschool, real and computer game, comparative analysis. 
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Հոդվածում դիտարկվում է այն կարևոր հիմնախնդիրը, որ պետական կրթական նոր 

չափորոշիչներին անցնելու համատեքստում մեծանում է ուսանողների ինքնուրույն 

գործնական աշխատանքի նշանակությունը՝ որպես ուսումնական գործընթացի կարևոր 

բաղադրիչ բուհում, ինչպես նաև ուսանողների ինքնուրույն աշխատանքի ծավալը և 

ուսումնական ծրագրերի կառուցվածքում դրան հատկացված ժամաքանակը։ Այս 

տեսանկյունից արդիական է դառնում մանկավարժական համալսարանում ուսանողների 

ինքնուրույն, նախագծային, հետազոտական աշխատանքների կազմակերպումը 

մանկավարժական առարկաների դասավանդման գործընթացում։ 
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Պետական կրթական նոր չափորոշիչներին անցնելու համատեքստում մեծանում է 

ուսանողների ինքնուրույն գործնական աշխատանքի նշանակությունը՝ որպես 

ուսումնական գործընթացի կարևոր բաղադրիչ բուհում, ինչպես նաև ուսանողների 

ինքնուրույն աշխատանքի ծավալը և ուսումնական ծրագրերի կառուցվածքում դրան 

հատկացված ժամաքանակը։ Այս տեսանկյունից արդիական է դառնում մանկավարժական 

համալսարանում ուսանողների ինքնուրույն, նախագծային, հետազոտական  

աշխատանքների կազմակերպումը մանկավարժական առարկաների դասավանդման 

գործընթացում։ 

Հիմնավորվում է, որ որպես դիդակտիկ տեխնոլոգիա՝ նախագծային ուսուցումը 

ենթադրում է ուսանողների հոգեբանական, մանկավարժական, առարկայական և 

մեթոդական գիտելիքների ինտեգրում. նախագծման գործընթացում ներգրավվածության 

մոդելային իրավիճակի ստեղծում (նախագծային գործունեության գաղափարի ծնունդ, 

ծրագրի հայեցակարգի մշակում և դրա իրականացում). տարբեր կազմակերպչական ձևերի 

և մեթոդների օգտագործում՝ համապատասխան մանկավարժական պայմանների 

առկայություն: 

Հանգուցային բառեր՝ մասնագիտական պատրաստություն, կոմպետենտություն, 

կրթության որակ, կրթության թվայնացում, բուհ, ուսանողներ, առաջանցիկ ուսուցում, 

չափորոշիչ, նախագծային տեխնոլոգիա, համակարգչային զարգացնողծրագրեր: 

 

 Յուրաքանչյուր երկրում կրթության որակը որոշվում է ուսուցչի մասնագիտական 

պատրաստության և կոմպետենտության մակարդակով: Անառարկելի է, որ այսօր մեր 

երկրում ինչպես հանրակրթության, այնպես էլ բարձրագույն կրթության ոլորտում առկա են 

մի շարք խնդիրներ, որոնք անհապաղ լուծում են պահանջում: Բազմաթիվ 

հետազոտություններով և մշտադիտարկումներով փաստվել է կրթության որակի 

անհամապատասխանությունը հասարակության զարգացման ժամանակակից 

պահանջներին, մասնագիտական կրթության ոչ լիարժեք գործնական ուղղվածությունը, 
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դպրոցներում ու բուհերում անհատականացված և տարբերակված կրթության ապահովման 

անհրաժեշտությունը։ Կարծում ենք, որ այս խնդիրների լուծման առաջնահերթ ուղիներն են՝  

● Առաջանցիկ ուսուցման նոր ձևերի, փոխներգործուն մեթոդների և տեխնոլոգիաների 

մշակումն ու ներդնումը կրթական համակարգի բոլոր աստիճաններում՝ սովորողների 

գիտելիքների արդյունավետ յուրացման, նրանց նախագծային, հետազոտական, 

գործնական, ստեղծագործական կարողությունների և հմտությունների զարգացման 

նպատակով,  

● կրթության լիարժեք թվայնացում՝ տեղեկատվական տեխնոլոգիաների, 

համակարգչային զարգացնող ծրագրերի կիրառմամբ։ 

Մեր կարծիքով, խոսելով բարձրագույն մանկավարժական կրթության թվայնացման 

մասին՝պետք  է  նկատի ունենալ երկու հնարավոր  ուղի, որոնց շնորհիվ կարելի կլինի 

ապահովել ապագա ուսուցիչների  մասնագիտական  զարգացման պահանջվող 

մակարդակը. 

 առաջինը՝ բուհերի բոլոր ենթակառուցվածքների անհրաժեշտ տեղեկատվական-

հաղորդակցական սարքավորումներով լիարժեք ապահովումն է և առկա անալոգային 

ռեսուրսների թվայնացումը: 

 երկրորդը՝զարգացման նորարարական կամ ինտենսիվ ուղին է, որը բնութագրվում 

է ուսանողների մտածողության նոր տեսակների ուսուցմամբ, որոշակի առաջադեմ 

տեխնոլոգիաների, ծրագրերի, թվայնացված դասընթացների ներդրմամբ, կրթական 

ռեսուրսների ստեղծմամբ և համացանցային կրթական կայքերի արդյունավետ կիրառմամբ: 

Կրթության մասին ՀՀ Օրենքով սահմանված  են պետական կրթական չափորոշիչները, 

որոնք շրջանավարտների կրթության մակարդակի և որակավորման գնահատման հիմքն 

են` անկախ նրանց ստացած կրթության ձևից և ուսումնական հաստատությունների 

կազմակերպական-իրավական ձևից {հոդված 9}:Պետական կրթական նոր չափորոշիչներին 

անցնելու համատեքստում  մեծանումէ ուսանողների ինքնուրույն գործնական աշխատանքի 

նշանակությունը՝որպես ուսումնական գործընթացի կարևոր բաղադրիչ բուհում, ինչպես 

նաև ուսանողների ինքնուրույն աշխատանքի ծավալը և ուսումնական ծրագրերի 
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կառուցվածքում դրան հատկացված ժամաքանակը։ Այս տեսանկյունից արդիական է 

դառնում մանկավարժական համալսարանում ուսանողների ինքնուրույն, նախագծային, 

հետազոտական աշխատանքների կազմակերպումը մանկավարժական առարկաների 

դասավանդման գործընթացում։ 

Մեր կարծիքով կրթության թվայնացման  համատեքստում անհրաժեշտ է դառնում 

ապագա ուսուցչիմասնագիտական պատրաստության գործընթացում  ուսուցման այնպիսի 

տեխնոլոգիաների կիրառումը, որոնք ուղղված են ուսանողների նախագծային, 

ստեղծագործական, հետազոտական մտածողության և կարողունակությունների 

ձևավորմանը, տեղեկատվական տարբեր աղբյուրների հետ ինքնուրույն աշխատանքի և 

ռեֆլեքսիվ հմտությունների զարգացմանը, ուսանողների ուսումնական դրդապատճառների 

ակտիվացմանը: Այդպիսի արդյունավետ տեխնոլոգիաներից ենք համարում ուսուցման 

նախագծային, ծրագրավորված, մոդուլային տեխնոլոգիաները:Այս առումով մենք հենվում 

ենք այն կարևորագույն դրույթի վրա, որմարդու հաջողությունը այս աշխարհում մեծավ 

մասամբ որոշվում է իր կյանքը որպես նախագիծ կազմակերպելու ընդունակությամբ, 

ամենամոտ և հեռավոր ծարագրեր նախագծելու, դրանց իրականացման համար 

անհրաժեշտ ռեսուրսներգտնելու, անհարժեշտության դեպքում գործունեության ծրագիրը 

փոխելու կամ զարգացնելու,իր անհատական հետագիծը կառուցելու, իր աշխատանքի 

ստացված արդյունքները գնահատելու և դրանք նպատակային օգտագործելու 

կարողունակությամբ:  

Մի շարք գիտնականներ (Վ.Պ. Բեսպալկո, Գ.Բ. Գոլուբ, Ն.Ֆ. Մասլովա, 

Ն․Յու․Պախոմովա, Է․Ս․ Պոլատ, Ս․Ա․ Սմիրնով, Վ.Գ. Նավոդնով և այլք) ուսանողների 

նախագծային գործունեությունը բուհի ուսումնական գործընթացում համարում են նրանց 

մասնագիտական կարողությունների արդյունավետ ձևավորման կարևորագույն միջոց՝ 

նկատի ունենալով այն հանգամանքը, որ նախագծային կոմպետենցիան ապագա 

մասնագետի մասնագիտական կոմպետենտության բաղադրիչներից մեկն է։   
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Ըստ Մ.Ա. Սմիրնովայի, ուսանողների շրջանում նախագծային կարողության 

ձևավորումը ներառում է երեք փուլերի հաջորդական անցում. «մոտիվացիոն-կողմնորոշիչ», 

«ձևավորող», «ես-հայեցակարգ»[2]: 

Նախագծերի մեթոդի հիմնադիրը  ամերիկացի մանակավարժ Ուիլյամ Քիլպատրիկն 

է:Ուսուցման նախագծային տեխնոլոգիայի էությունը  սովորողի կողմից որևէ ծրագիր կամ  

նախագիծ առաջարկելն է, որը նրա համար կարող է լինել  կենսական կարևոր 

նշանակություն ունեցող խնդրի լուծման մտահաղացում, կամ հետազոտական աշխատանք: 

Նախագծերիմեթոդ ասելով պետք է հասկանալորպես. «իմացական և ճանաչողական  

միշարք տեխնիկաներ, որոնք թույլ են տալիս լուծել որոշակի խնդիր ուսանողների 

ինքնուրույն գործողությունների ընթացքում՝ ձեռք բերված արդյունքների պարտադիր 

ներկայացմամբ» [4, էջ 11]: 

Մանկավարժական գրականությանում կա այն համընդհանուր կարծիքը, ո 

նախագծային մեթոդը ուսումնական գործունեության ձև է, երբ սովորողները 

անմիջականորեն ներառվում են ակտիվ իմացական գործընթացում, ինքնուրույն 

ձևակերպում են ուսումնական խնդիրը, կատարում անհրաժեշտ տեղեկությունների 

հավաքում, մշակում խնդրի լուծման տարբերակները, վերլուծում աշխատանքի 

արդյունքները, կատարում եզրահանգումներ՝ուսումնական կենսափորձ ձեռք բերելով: 

Նախագծային տեխնոլոգիայի էությունը  սովորողի կողմից կենսական կարևոր 

նշանակություն ունեցող որևէ ծրագրի, նախագծի, հետազոտության նախագծումն ու դրա 

իրականացումն է: Ըստ Ն.Տ. Հովհաննիսյանի՝ նախագծային տեխնոլոգիան ուղղված է ոչ թե 

փաստացի գիտելիքների ինտեգրմանը, այլ դրանց կիրառմանը և նորերի ձեռքբերմանը 

ուսանողների ինքնակազմակերպման և ինքնակրթության միջոցով [3, էջ77]: 

Աներկբա է, որ նախագծային տերնոլոգիայի կիրառումը բուհում՝ մանկավարժական 

առարկաների ուսուցման գործընթացում պահանջում է ուսումնական գործընթացի 

պլանավորման և կազմակերպման նոր ձևեր: Ա.Վ. Ավտյուխովի կարծիքով. «Նախագծային 

ուսուցման շրջանակներում, ավանդական դասախոսություններից և սեմինարներից բացի, 
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պետք է լինեն այնպիսի կազմակերպչական ձևեր, ինչպիսիք  ենստեղծագործական 

սեմինարները, լաբորատորիաները, նախագծային բյուրոները» [1, էջ. 28]։ 

Որպես դիդակտիկ տեխնոլոգիա՝նախագծային ուսուցումը ենթադրում է ուսանողների 

հոգեբանական, մանկավարժական, առարկայական և մեթոդական գիտելիքների 

ինտեգրում. նախագծման գործընթացում ներգրավվածության մոդելային իրավիճակի 

ստեղծում (նախագծային գործունեության գաղափարի ծնունդ, ծրագրի հայեցակարգի 

մշակում և դրա իրականացում). տարբեր կազմակերպչական ձևերի և մեթոդների 

օգտագործում՝ համապատասխան մանկավարժական պայմանների առկայություն [3]։ 

Կարծում ենք, թվարկածները հենց այն մանկավարժական պայմաններն են, որոնք 

ապահովում են տեխնոլոգիապես ապահովված ուսուցման գործընթացի 

արդյունավետությունը։ 

Մանկավարժական գրականությունում առանձնացվում են նախագծերի հետևյալ 

տեսակները՝ 

 տեղեկատվական, 

 հետազոտական նախագիծ, 

 գործնական, կիրառական, արտադրական, 

 ստեղծագործականնախագիծ, 

 սոցիալական: 

Կարծում ենք, որ նշված նախագծերի տեսակների համալիրը թերի է, և դրանց թվին  

անհարժեշտ է ացելացնել ուսումնական , ճանաչողական, խաղային և այլ նախագծեր, որոնք 

կարելի է իրականացնել մանկավարժական առարկաների ուսուցման գործընթացում: 

Ուսումնական նախագիծ է համարվում ուսանողների ստեղծագործական հետազոտական 

խնդրի լուծման ցանակացած գործունեություն՝նախապեսանահայտարդյունքով, ի 

տարբերություն լաբորատոր աշախատանքի: Այսինքն՝ հետազոտական աշախատանքը 

նախագծային տեխնոլոգիայի գործնական բաղադրիչն է և դրված ուսումնական 

նպատակներին հասնելու միջոց: 
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Մանկավարժական պրակտիկայում առանձնացվում է նաև նախագծերի հետևյալ 

դասակարգումը. 

 Ըստ նախագծի մշակմանը մասնակցող ուսանողների թվի՝ տարբերվում են 

անահատական կամ խմբային նախագծեր. 

 Ըստ բովանդակության՝միառարկային կամ միջառարկային. 

 Ըստ նախագծային գործունեության շարունակության՝ նախագծերը կարող են լինել 

կարճաժամկետ (1-2 պարապմունք), միջնաժամկետ (1ամիս) և երկարաժամկետ (1ամսից 

մինչև 1տարի) 

 Գերիշխող գործունեությունից կախված՝ տարբերվում  են տեղեկատվական, 

հետազոտական, գործնական ուղղվածությամբ, հեռահաղորդակցվող նախագծեր: 

Նախագծային աշխատանքը հնարավորություն է ընձեռում միջին և ցածր 

առաջադիմություն ունեցող ուսանողներին ակտիվորեն մասնակցել խմբային ուսումնական 

գործունեությանը, զգալ սեփական աշխատանքի օգտակարության և գնահատված լինելու 

բերկրանքը, զարգացնել երևակայությունը, գործնական մասնագիտական 

կարողությունները, հարստացնել համակարգչային գիտելիքները, բարձրացնել խմբում 

աշխատելու պատասխանատվության աստիճանը: Այս համատեքստում առաջնահերթ է 

դառնում ոչ միայն ուսանողներիլսարանային, այլև արտալսարանային թեմատիկ 

նախագծային գործունեության պլանավուրումն ու կազմակերպումը դասախոսների կողմից: 

 Նախագծային աշխատանքի թեմատիկան պետք է վերաբերի ուսուցչի 

մասնագիտական գործունեության բոլոր ոլորտներին: Նախագծային աշխատանքները 

կարող են ներկայացվել զեկուցումների, բանավեճերի, տեսահոլովակների ցուցադրման, 

ներկայացումների, համացանցային էջերի ձևով: 

 

Գրականություն 

1. Автюхов, А.В. Проектноеобучение в высшей 

школе: проблемы и перспективы/А.В. Автюхов.– Высшее образование в России. – 2010.– № 

10.–. С.26–29. 



1077 

 

2. Оганесян Н.Т. Педагогическая психология. Система разноуровневых контрольных 

заданий: учебное пособие. – М.: КНОРУС, 2006. 

3.  Смирнова, М.А. Развитие профессиональных компетенций бакалавров в условиях 

проектного обучения в вузе: автореф. дис. … канд. пед. н.: 13.00.08./ М.А. Смирнова. – 

Калининград, Балт. гос. академия рыбопромыслового флота, 2007.– 24 с. 

4.  Самостоятельная работа студентов в процессе обучения иностранным языкам: 

Метод.рек. – Мн.: БГПУ, 2004 

 

ПРИМЕНЕНИЕ ПРОЕКТНОЙ ТЕХНОЛОГИИ В ОБРАЗОВАТЕЛЬНОМ ПРОЦЕССЕ ВУЗА 
 

Джаникян С. Р. (Aрмянский государственный педагогический  

 университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

Susannakar2010@mail.ru 
 

В статье рассматривается важная педагогическая проблемао том, что в условиях перехода 

на новые государственные образовательные стандарты возрастает значение самостоятельной 

практической работы студентов как важной составляющей образовательного процесса в вузе, 

а также самостоятельной работы студентов. 

В условиях перехода на новые государственные образовательные стандарты возрастает 

значение самостоятельной практической работы студентов как важной составляющей 

образовательного процесса в вузе, а также объем самостоятельной работы студентов и 

количество часов, отводимых на это в составе образовательных программ. С этой точки зрения 

становится актуальной организация самостоятельной, проектной, научно-исследовательской 

работы студентов педагогического вуза в процессе преподавания педагогических 

дисциплин.Утверждается, что проектноеобучение как дидактическая технология 

предполагает интеграцию психолого-педагогических, предметных и методических знаний 

учащихся; создание модельной ситуации вовлечения в процесс проектирования (рождение 

идеи проектной деятельности, разработка концепции проекта и ее реализация); использование 
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различных организационных форм и методов - наличие соответствующих педагогических 

условий. 

Ключевые слова: профессиональная подготовка, компетентность, качество образования, 

цифровизация образования, вуз, студенты, прогрессивное обучение, стандарт, технология 

проектирования, компьютерные программы развития. 
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The article considers the important issue of transition to the new state educational standards 

in the context of the importance of independent practical work of students increases as an important 

component of the educational process in the university, as well as the amount of independent work 

of students and the number of hours allocated to it in the structure of educational programs. From 

this perspective, arranging independent and planned research for students in pedagogical university 

becomes a modern concern in the process of teaching pedagogical subjects. It is justified that as a 

didactic technology, planned learning implies the integration of students' psychological, pedagogical, 

subject and methodical knowledge: creation of a model situation of involvement in the planning 

process (creation of the idea of planned activity, development of the project concept and its 

implementation); use of different organizational forms and methods - availability of respective 

pedagogical conditions. 

Keywords:  professional preparation, competence, quality of education, digitization of 

education, university, students, advanced learning, standard, planned technology, computer 

development programs. 
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«CASE» ԿՐԵԱՏԻՎ ՄԵԹՈԴԻ ԿԻՐԱՌՈՒԹՅՈՒՆՆ ՈՒ ՀԵՌԱՆԿԱՐԸ ՍՈՑԻԱԼԱԿԱՆ 

ԱՇԽԱՏԱՆՔ ՈՒՍՈՒՑԱԿԱՐԳՈՒՄ 

 

Ջիջյան Ա. Ռ. (Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական 

 մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 

jijyan@mail.ru  

 

Սոցիալական աշխատանք ուսուցակարգում էական նշանակություն ունի տեսա-

գործնական ստեղծագործական ու հնարագետ հմտավարժություն ներկրթող «case» 

(իրադեպի) մեթոդի կիրառումը: Ինտերակտիվ մեթոդները փոխում են դասախոական 

աշխատանքի ուղղվածությունը՝ ընդգծելով գիտելիքների ու հմտությունների փոխլրացման 

ձևավորման կարևորությունը, քննարկվող հարցերի պատասխանները գտնելու 

ուսանողների մոտիվացիան։ Հոդվածում վերլուծաբար ներկայացված է case-ի (իրադեպի) 

մեթոդը՝ որպես սոցիալական աշխատանքի ապագա մասնագետների գիտելիքների ու 

հմտությունների ձևավորման միջոց։ Վերլուծելով case-ը (իրադեպը)՝ ուսանողը ձեռք է բերում 

տեսա-գործնական փորձառություն, սոցիալական օրինաչափությունների տեսական 

իմացություն, մասնագիտական բարեվարքության ստանդարտների տեսա-գործնական 

գիտելիքներ ու հմտություններ, միջամտության սոցիալականորեն նշանակալի 

հետևանքների հասկացման, ընդհանրացման, եզրակացությունների ու 

առաջարկությունների ձևակերպման կոմպետենտություն: «Case» մեթոդի կիրառումն 

ունիվերսալ է և չի սահմանափակվում մասնագիտական կրթության գիտելիքների 

շրջանակում՝ նպաստելով տարատեսակ շարունակական ու փոխանցելի տեսական 

գիտելիքների ու գործնական հմտությունների ձևավորմանը: 

Հանգուցային բառեր՝  սոցիալական աշխատանքի ուսուցակարգ, ինտերակտիվ 

մեթոդներ, case-ի (իրադեպի) մեթոդ, case-ի կառուցվածք, հաջողված case-ի չափորոշիչներ: 
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Ժամանակակից համալսարանական կրթությունում առաջին հերթին պահանջվում է 

մասնագիտությանը համապատասխան մարդկային որակների ու  կոմպետենցիաների 

համապատասխան մակարդակի ձևավորում։ 2021թ. ՀՀ ԿԳՄՍՆ-ը մշակել է «սոցիալական 

աշխատանքի» ոլորտային շրջանակի (որակավորումների) բնութագրերը և հստակ 

պահանջներ սահմանել «սոցիալական աշխատանք» մասնագիտության բարձրագույն 

մասնագիտական կրթության վերջնարդյունքների նկատմամբ: Ըստ այդմ՝ սոցիալական 

աշխատանքի բարձրագուն կրթության ոլորտը ենթարկվում է փոփոխությունների և 

դրանցից առավել նշանակալին նորարարական դասավանդման մեթոդների կիրառությունն 

է, այն մեթոդների, որոնք հնարավորություն են ընձեռում ձևավորել մասնագիտական 

գիտելիքներով օժտված, ստեղծագործ, քննա-վերլուծական մտածողությամբ, ոչ–ստանդարտ 

իրավիճակում արագ կողմնորոշվող և որոշումներ կայացնող մասնագետներ: 

Տնտեսապես զարգացած երկրներում՝ ԱՄՆ-ում, Մեծ Բրիտանիայում 

մասնագիտական սոցիալական աջակցության և սոցիալական աշխատանքի առաջացման 

փուլում (XIX դարի վերջ-XX դարի սկիզբ) մասնագետների կրթության և պրակտիկ 

գործունեության շրջանակներում ամենատարածվածը case-ի հետ աշխատանքի մեթոդն էր, 

որն իրենից ներկայացնում էր անհատական աշխատանք՝ ուղղված շահառուի որոշակի 

սոցիալական հիմնախնդիրների պատճառների բացահայտմանն ու հաղթահարմանը։ 

Սոցիալական աշխատանքի հիմնադիրներից մեկի՝ Մերի Ռիչմոնդի 1922թ. մշակված 

աշխատությունում մանրակրկիտ և բազմակողմանիորեն ներկայացված է սոցիալական 

աշխատանքում անհատական case-երի ընդհանրական վերլուծության մոդելը [2, էջ 24-91]: 

Այս մոդելն իր մեջ ընդգրկում էր որոշ քայլերի հերթականությունը թե՛ շահառուի կարիքային 

հիմնախնդիրների հաղթահարման, թե՛ այս կամ այն տիպական դեպքերի վերլուծության 

ուղղվածությամբ: Հենց այդ տիպական իրադեպերի վերլուծությունը հիմք հանդիսացավ 

առաջին մասնագետ-սոցիալական աշխատողների կրթության համակարգի ձևավորման 

համար: 

Ժամանակակից գրականությունում case (գործ, դեպք, իրադեպ) եզրույթն 

օգտագործվում է մի շարք իմաստներով իրավագիտությունում, բժշկագիտությունում, 
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սոցիոլոգիայում, սոցիալական աշխատանքում [3, 4, 6]։ Սոցիալական աշխատանքի 

մասնագիտական բարձրագույն կրթության համատեքստում case-ը դիտարկվում է որպես 

շահառուների հետ անհատական աշխատանքի փորձառություն իր բոլոր բաղադրիչներով՝ 

կարիքային հիմնախնդրի պատճառների բացահայտում, հիմնախնդրի գնահատում և 

սահմանում, հաղթահարման ուղիների մշակում, ներքին ու արտաքին ռեսուրսների 

հստակեցում, աջակցողական ցանցի քարտեզագրում և այլն: 

Սոցիալական աշխատողների մասնագիտական դասընթացների շրջանակներում, 

որպես կանոն, օգտագործվում են իրադեպերի երկու ձև՝ կառուցակարգված և ոչ-

կառուցակարգված: 

Կառուցակարգված իրադեպեր (highly structured case), որոնք պարունակում են 

նվազագույն տեղեկատվություն առանց ենթատեքստերի, հստակ ու բազմաթիվ 

հիմնախնդիրների առկայություն և դրանց լուծման համար օգտագործվող տեսական 

մոդելներ կամ ձևեր: Իրադեպերում քննարկվող իրավիճակները կամ հիմնախնդիրները 

սովորաբար ունեն հայտնի օպտիմալ լուծման եղանակներ: Այս case-երը պետք է 

պարունակեն կոնկրետ պատասխան ենթադրող հարցեր և հատկապես օգտակար են 

ուսումնասիրված նյութն ամրագրելիս ու միջանկյալ ստուգում անցկացնելիս: 

Ոչ-կառուցակարգված իրադեպերը (unstructured cases) բազմազան տվյալներ 

պարունակող նյութեր են, որոնք նախատեսված են ուսանողի քննական մտածողության 

ունակության զարգացմանը, առաջնայինի ու երկրորդականի տարանջատմանը, 

հիմնախնդրի առանձնացմանն ու գնահատմանը, լուծման եղանակները որոշարկող 

հմտության ձևավորմանը, որոշումների կայացմանն ու ոչ-ստանդարտ լուծման 

հնարավորությունների բացահայտմանը [1, 371-380]: 

Մասնագիտական գրականության մեջ ուսուցողական արդյունավետ case-երի 

(իրադեպերի) նկատմամբ կիրառում են հետևյալ չափորոշիչները՝ խնդրահարույց լինելը, 

անավարտությունը, հավելյալ տեղեկությունների առկայությունը, անձնավորվածությունը, 

տիպական լինելը, չեզոք ոճը: Անդրադառնանք այդ չափորոշիչներից յուրաքանչյուրին. 
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 Խնդրահարույց լինելը. Case-ում նկարագրված իրավիճակը պետք է լինի 

խնդրահարույց՝ պետք է կապված լինի քննարկվող թեմայի շրջանակներում կարևոր խնդրի 

լուծման հետ, որոշարկվի բազմաթիվ գործոններով, անձնապես նշանակալի լինի դեպքի 

սյուժեի գլխավոր շահառուի, կարիքավորի համար և չպետք է ունենա մակերեսին ընկած 

միանշանակ լուծում: Հենց նշանակալիությունը, անորոշությունն ու ակնհայտ լուծման 

բացակայությունն է, որ արդիականացնում է քքնարկվող թեման, իրավիճակի վերաբերյալ 

նոր հարցեր և հարցադրումներ առաջացնում, հրահրում փաստերի ու փաստարկների 

մանրակրկիտ որոնում։ 

Անավարտությունը ու անուղղակիությունը. Քննարկվող ուսուցողական case-երում 

սոցիալականորեն նշանակալի իրավիճակի նկարագրության մեջ հստակ չեն ներկայացվում 

հիմնախնդիրները, ներկա իրավիճակի պատճառները և գործոնները, ակտորների 

դրդապատճառները, հետաքրքրությունները և մտածելակերպը: Case(իրադեպ)երում 

քննարկվող իրավիճակը պետք է թույլ տա հետագա զարգացման հնարավորություն, 

հնարավոր ապագայի որակը և արդյունքը կարող է կախված լինել ուսանողների իսկ 

առաջարկած լուծումներից: Case-ի բովանդակության ներկայացման տեքստային ոճը 

սովորաբար բաց և ընկալելի է, ինչը հնարավորություն է տալիս ուսանողին ինքնուրույն 

հասկանալ, վերլուծել, քննարկել ստեղծված իրավիճակները, կատարել համապատասխան 

եզրակացություններ ու առաջարկություններ: 

Հավելյալ տեղեկությունների առկայությունը. Case-երում առկա են լինում բազմաթիվ 

փաստեր, վիճակագրական և այլ ուղղորդող տվյալներ, որոնք մի կողմից՝ կարող են 

նպաստել դասախոսի առաջարկած հարցերին ուսանողների պատասխանների 

հիմնավորմանը, մյուս կողմից՝ ստեղծում պայմաններ առանձնացնելու էականը ոչ-

էականից, օգտակարն ավելորդից: Նման վերլուծական հմտությունից կախված է 

որոշումների կայացման ընթացքն ու արդյունքը։  

Անձնավորվածությունը, Case(իրադեպ)ի հիմնական ակտորները ոչ թե 

կազմակերպություններն ու անդեմ սոցիալական ծրագրերն են, այլ կոնկրետ մարդիկ՝ բարդ 

բնավորությամբ, ոչ միանշանակ և հակասական գործողություններով, ձգտումներով և 
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ապրելակերպով: Անձնավորվածության շնորհիվ ուսանողների մոտ ձևավորվում է 

առաջնային հուզական ներգրավվածություն, հեշտանում է նրանց դերային խաղի 

մեթոդաբանության կիրառությամբ դեպքի շահառուների հետ նույնականացման, էմպատիկ 

ապրման հմտությունը, ակտիվանում է նրանց սոցիալական փորձը և սոցիալական 

ինտելեկտը։ Այդ ամենը թույլ է տալիս case-ի շրջանակներում ներկայացվող 

իրադարձություններն ընկալել ոչ թե որպես վերացական տեղեկատվություն, այլ որպես 

անձնական փորձ, որոշակի կյանքի իրավիճակ, որում և ուսանողը մասնակցաբար 

ներգրավված է [5, էջ 5-28]։ 

Ուսումնական իրադեպի արժեքը որպես կրթական գործիք որոշվում է հիմնականում 

ներկայացված նյութի վերաբերյալ կատարված եզրակացությունների ընդհանրացմամբ և 

հետագայում ուսումնաճանաչողական պրակտիկայի շրջանակներում նմանատիպ 

իրավիճակներիում արդեն իսկ ձևավորված հմտությունների փոխանցելիությամբ ու 

ամրապնդմամբ: Իրադեպի վերլուծության և քննարկման արդյունքների 

հարաբերակցությունը իրական այլ սոցիալական իրավիճակների հետ ձևավորում է 

ուսանողներին անհրաժեշտ ասոցիատիվ կապեր, ամրագրում է մասնագիտական 

վերաբերմունք և դրանով իսկ նպաստում անհատական գիտելիքների ձևավորմանը: 

Սոցիալական աշխատողների մասնագիտական որակավորումը ապահովելու համար 

ՀՊՄՀ-ում դասընթացների ընթացքում քննարկվում են իրական իրավիճակներ սոցիալական 

աշխատանքի պրակտիկայից կամ անհատական անանուն case-երից: Կարևոր է նաև 

բացահայտել դասավանդման ընթացքում օգտագործվող case-երի աղբյուրները: 

Արտերկրում առկա են ուսուցողական իրադեպերի համալրման որոշ աղբյուրներ՝ 

մասնագիտական գրականության շրջանակներում առկա տպագրություններ, սեփական 

մասնագիտական պրակտիկ փորձառության օրինակներ, մամուլի հոդվածներ, 

հեռուստատեսային պատմություններ, գեղարվեստական ֆիլմերի և սերիալների դրվագներ։ 

Ուսուցողական case(իրադեպ)երի մեծ մասը սկսվում է ներածության մեկ կամ երկու 

պարբերությամբ: Ներածությունը ուսանողին ծանոթացնում է շահառուի հետ, ցույց է տալիս 

իրադարձության ժամանակն ու վայրը, իրավիճակի համառոտ ընդհանուր 
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նկարագրությունը, ուրվագծում դրա խնդրահարույց բնույթը։ Հաջորդաբար case-ի 

շրջանակներում մանրամասն ներկայացվում է շահառուի առկա կյանքի դժվարին 

իրավիճակի նախապատմությունը, նշանակալի գործոնները, կարիքային հիմնախնդիրների 

հաղթահարման հաջողված և անհաջող փորձառությունը և այլն: Case-ի ներկայացման 

հաջորդ մասը իրավիճակային ընթացքն է՝ շահառուի վարքային մոդելները, 

մտածելակերպը, աշխարհընկալումը, հաղորդակցական հմտությունները, ներքին ու 

արտաքին ռեսուրսների նկարագրությունը: Case-ի ամփոփիչ մասում որոշարկվում են 

կարիքային հիմնախնդրի հաղթահարման համար միջամտության ռազմավարությունը, 

մոտակա ու հեռակա հնարավոր հետևանքների կանխատեսումը:  

Ուսումնական case-երը հանդիսանում են կրթական ինտերակտիվ նորարարական ձև՝ 

հիմնված կոնկրետ խնդրահարույց սոցիալական իրավիճակների ուսումնասիրության, 

վերլուծության և քննարկման վրա: Ինտերակտիվ մեթոդների կիրառությունը փոխում է նաև 

դասախոսի գործառնության ուղղվածությունը՝ շեշտադրելով գիտելիքների և հմտություների 

ձևավորման փոխլրացչականության կարևորությունը, թեմայի շրջանակներում քննարկվող 

նշանակալի հարցերի և բացահայտված հիմնախնդիրների պատասխանները փնտրելու 

ուսանողի մոտիվացիա: Նման մեթոդները թույլ են տալիս ուսանողին ձեռք բերել խնդիրների 

լուծման սեփական փորձ, վերլուծելով case-ը (իրադեպը)՝ մշակել համապատասխան 

օրինաչափությունների ու սոցիալականորեն նշանակալի կապերի տեսական իմացություն 

և վարքային մոդելների ու դրանց հետևանքների գործնական եզրակացություններ ու  

առաջարկություններ։ Բացի մասնագիտական կրթության հետ կապված անմիջական 

արդյունքներից, ինտերակտիվ մեթոդները նպաստում են ինքնաճանաչմանը, ուսանողի՝ 

որպես ապագա մասնագետի անհատականզարգացմանը, շարունակական ու փոխանցվող 

գիտելիքների ու հմտությունների ձևավորմանը: 
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ТВОРЧЕСКИЙ МЕТОД "CASE": ПРИМЕНЕНИЕ И ПЕРСПЕКТИВЫ В ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ 

ДИСЦИПЛИНЕ СОЦИАЛЬНОЙ РАБОТЫ 

 

Джиджян А. Р. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения)  

                                                                                                                jijyan@mail.ru  

 

Применение метода «case» (случая) имеет существенное значение для выработки 

теоретико-практических творческих и изобретательных навыков по учебной дисциплине 

социальной работы. Использование интерактивных методов меняет направленность работы 

преподавателей вузов, подчеркивая важность взаимодополняемости в формировании знаний 

и умений, мотиваций студента к поиску ответов на обсуждаемые вопросы. В статье 

аналитически представлен кейс-метод как способ формирования знаний и умений будущих 

специалистов социальной работы. Анализируя кейс, студент приобретает опыт выработки 

соответствующих теоретических представлений о закономерностях и общественно значимых 

связях, понимания практических моделей поведения и их последствий, приобретает навыки 
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обобщений, выводов и формулировки рекомендаций. Помимо непосредственных результатов, 

связанных с профессиональным образованием, активные методы способствуют 

формированию непрерывных и передаваемых знаний и умений. 

Ключевые слова: обучение социальной работе, интерактивные методы, кейс-метод, 

структура кейса, успешный кейс. 

 

"CASE" CREATIVE METHOD: THE APPLICATION AND PERSPECTIVES IN SOCIAL WORK 

EDUCATION 

 

                                        Jijyan A. R. (Armenian state pedagogical university 

  after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

jijyan@mail.ru 

 

The application of "case" method has an essential signification for theoretical-practical creative 

and inventive skill training in educational discipline of social work. The use of interactive methods 

changes the direction of the lecturer's work, emphasizing the importance of complementarity in the 

formation of knowledge and skills, the student's motivation to seek answers to the discussed 

questions. The article analytically presents the case method as contributing to the formation of 

knowledge and skills of future social work professionals. Analyzing the case students gain experience 

in developing relevant theoretical ideas about patterns and socially significant relationships, in 

understanding practical patterns of behavior, gain skills in making generalizations, conclusions and 

formulation of recommendations. In addition to the direct results associated with vocational 

education, active methods contribute to the formation of continuous and transferable knowledge 

and skills.  

Keywords:  social work education, interactive methods, case method, case structure, successful 

case. 
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"ՈՒՍՈՒՑԻՉ-ԱՇԱԿԵՐՏ" ՓՈԽՀԱՐԱԲԵՐՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐԸ ԲՈՐԽԵՍԻ «ՊԱՐԱՑԵԼՍԻ 

ՎԱՐԴԸ» ՊԱՏՄՎԱԾՔՈՒՄ 

 

Սահակյան Ա. Մ. (Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական 

 մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 

sahakyanani48@aspu.am 
 

Հոդվածը համեստ փորձ է քննելու Բորխեսի ՛՛Պարացելսի վարդը՛՛ պատմվածքը: 

Նյութի ընտրությունը պայմանավորված է ուսուցիչ-աշակերտ փոխհարաբերությունները 

քննելու, ինչպես նաև գիտելիքի  ձեռք բերման և փոխանցման ձգտումը բացատրելու 

ցանկությամբ: Հոդվածում տեղ են գտել նաև հեղիկանի դիտարկումները քննվող հարցերի 

շուրջ:  

Հանգուցային բառեր՝ գիտելիքի փոխանցում, հմտություններ, ապացույց, նվիրում, 

հետևորդ:  
 

Ներկայումս շատ է խոսվում ուսուցիչ-աշակերտ փոխհարաբերությունների մասին: 

Ինչպիսի՞ն պետք է լինեն այդ հարաբերությունները, ինչպիսի՞ն պետք է  լինի աշակերտը, 

ի՞նչ հատկանիշներով պետք է օժտված լինի ուսուցիչը, լավը լինելու համար: Այս հարցերին 

պատասխանելու   համեստ փորձ է այս հոդվածը, որի հիմքում ընկած է  Բորխեսի 

՛՛Պարացելսի վարդը՛՛ պատմվածքը [1]:  

Պատմվածքը սկսվում է ուսուցչի խղճուկ սենյակի նկարագրությամբ, ապա՝  նրա՝ առ 

աստված, առ անորոշ, առ կամայական  աստված ուղղված խնդրանքով, որն է՝ աշակերտ 

ուղարկել: Նախ և առաջ, ցանկանում ենք նկատել, որ աշակերտ  ունենալու ցանկությունը 

այնքան մեծ է, որ նա համաձայն է խնդրել ոչ միայն իր, այլև ուրիշ աստվածների: Ուսուցիչը 

ուսուցիչ է, երբ աշակետ ունի, սա ակնհայտ ճշմարտություն է: Այո, իսկական ուսուցիչը 

պետք է տենչա աշակերտ ունենալ, սակայն այս ձգտումը չպետք է ինքնանպատակ լինի: Այն 

պետք է ուղղված լինի գիտելիքի և  ունակությունների փոխանցմանը,  նոր գիտելիքի 

բացահայտմանը: 
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Եվ հայտնվում է մի երիտասարդ: Նրանք որոշ ժամանակ լուռ են մնում, հետո 

ուսուցիչը հարցնում է ՛՛Ո՞վ ես և ի՞նչ ես ուզում ինաձնից՛՛:  

Ահա մեր առջև դրված հարցերից մեկի պատասխանը: Աշակերտը պետք է իմանա իր 

ով լինելը, իր աշակերտության նպատակը, իր անցնելիք ուղին ու վերջնակետը/ այս 

նպատակի և վերջնակետի մասին դեռ կխոսենք ստորև/: 

Երիտասարդը պատասխանում է, որ ուզում է աշակերտ դառնալ, որ բերել է իր ողջ 

ունեցվածքը, որն էլ շրջում է սեղանին ի ցույց դնելով ոսկե մետաղադրամներ: Ձախ ձեռքում 

նա մի վարդ ուներ: Ուսուցչին չի հետաքրքրում դրամը, բայց  անհանգստացնում, բորբոքում  

է վարդը: Այս դրվագում մենք տեսնում ենք հաջորդ պատասխանը: Ուսուցչին երբեք չպետք 

է հետաքրքրի դրամը, նա պետք է արժանավայել ապրի, բայց դրամը երբեք չի եղել, և չի լինի 

ուսուցչի՝ աշակերտ պահելու առանցքը: Եվ ուսուցիչը պատասխանում է.՛՛ոսկի չէ, որ 

փնտրում եմ, և եթե քեզ համար ոսկին է կարևոր, երբեք իմ աշակերտը չես լինի՛՛: Մեր 

օրերում էլ ուսուցիչը կոչում է, հոգու կանչ, այս մասնագիտության մեջ մնում են իսկապես 

նվիրյալները, որոնք էլ կերտում են ապագան, քանի որ յուրաքանչյուր երեխա սերմ է, որը 

պետք է սնել և փայփայել հանուն ապագայի: Ավելի լայն առումով ուսուցիչը հոգով է ընտրում 

իր աշակերտին, որին էլ փոխանցում է իր գիտելիքները, հմտությունները, բացում է իր սիրտը 

և հավասարը հավասարի պես վերաբերվում:  

Երիտասարդը ասում է, որ դրամը իր աշակերտության  լոկ մի մասն է, իր ավանդն է, 

իսկ նպատակը՝ դեպի Քարը տանող ճանապարհը: Եվ ուսուցիչը պատասխանում է, որ 

ճանապարհը հենց Քարն է, սկզբնակետը հենց Քարն է, և յուրաքանչյուր արված քայլ հենց 

նպատակ է:  

Մեր օրերում՝ ցկյանս ուսուցման դարաշրջանում, մենք՝ ուսուցիչներս, ամեն վայրկյան 

սովորում ենք, ժամանակն է թելադրում իր կանոնները, և յուրաքանչյուր օր լի է նոր 

բացահայտումներով, ինքնազարգացման ուղինելով:  

Աշակերտելու համար երիտասարդը ապացույց է խնդրում է, որն է՝ իր բերած վարդը 

այրել, ապա՝ վերստեղծել: Ուսուցիչը  հարցնում է  թե ե՞րբ պետք է դա անի, և երիտասարդը 

պատասխանում է, որ անմիջապես: Այստեղ պետք է նկատենք, որ նրանք սկսել էին իրենց 

զրույցը լատիներեն, որը փիլիսոփայության լեզու է, իսկ այս պահից սկսած ՝գերմաներեն, 
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անցնելով սթափ դատողությունների, ապացույցների լեզվի: Երիտասանդը ապացույց է 

ցանկանում, որը ի զորու է տալ ուսուցիչը, սակայն չի համաձայնում: Նա ասում է, որ 

երիտասարդը միամիտ է, քանի որ գտնում է, որ մարդը ի զորու է վերացնել վարդը, սակայն 

մարդը չի կարող դա անել, երբ վարդը մոխրանա, նա կփոխի միայն իր արտաքինը, նրա 

էությունը կմնա նույնը և ընդհամենը մեկ բառը կարող է այն վերստեղծել: Երիտասարդը 

նկատում է, որ գործիքները պատված  են փոշու հաստ շերտով, իսկ ուսուցիչը 

պատասխանում է, որ այլ գործիք է օգտագործում:  

Ներկայումս ուսուցիչները ունեն բազմաթիվ գործիքներ, իրենց ասելիքը 

ներկայացնելու համար, լինի դա տեսասահիկ, այլ մեթոդական նյութեր, սակայն գլխավորը 

միևնույնն է Խոսքն է, Խոսքը, որը ուղղված է աշակերտին: Եվ ուսուցիչը խոսում է Խոսքի ուժի 

մասին, այն Խոսքի, որ  աշխարհ է ստեղծել, Խոսք, որ աշակերտ է կերտել, այն միակ գործիքի 

մասին, որ երբեք չի հնանա, չի գերազանցվի, քանի որ  Խոսքն է ամենից ուժեղ գործիքը, որով 

կերտում, իսկ շատ հաճախ, ավերում ենք մեր աշխարհը:  

Երիտասարդին պակասում էր հավատը, և վարդը վերստեղծելու հրաշքը նրանք չէր 

բավարարի, իսկ հավատը չէր շատանա:  Անմիջապես հետո առաջ է գալիս մեկ այս հարց, 

՛՛իսկ  երիտասարդը ունի՞ այդ իրավունքը, գալ և հրաշք պահաջել ուսուցչից՛՛: Երիտասարդը 

իր աշակերտության երկար ու ձիգ տարիների դիմաց լոկ ապացույց է ցանկանում, բայց 

ապարդյուն: Նա կրակն է գցում վարդը, սպասելով հրաշքի, սակայն ուսուցիչը անկոտրում 

է: Վարդը մոխրանում է: Երիտասարդը ամաչում է առ ուսուցիչը տածած իր  հավատից,  

գտնելով, որ նա խաբեբա է, ստախոս: Նա ծնկի է ինջում ու կարեկցելով ասում, թե իրեն 

հավատն է պակասում, հավատացնում, թե մի օր կվերադառնա և կդառնա աշակերտ, իսկ 

վերջում կտեսնի վարդը: Ըստ երիտասարդի, նա մեծահոգություն է անում, իսկ իրականում 

ուսուցիչը ոչնչություն է գեղեցիկ դիմակի տակ: Նա վերցնում է դրամը և հեռանում: 

Պարացելսը ուղեկցում է երիտասարդին և ասում, թե այդ տանը նա միշտ ցանկալի հյուր է, 

սակայն երկուսն էլ գիտեն, որ երբեք չեն տեսնվելու:  

Ինչու՞ Պարացելսը ձևացրեց, թե հավատած երիտասարդին: Կարծում ենք, իմաստուն 

լինելով, տղայի ինքնասիրությունը չվիրավորելու համար: Թեʹ երիտասարդը, թեʹ ուսուցիչը 

մեծահոգի գտնվեցին իրար նկատմանբ, սա տեսականորեն, սակայն ոʹչ մեկը, ոʹչ էլ մյուսը իր 
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սիտը չբացեց մյուսի առջև,  չընդունեց  որպես հավասարը հավասարի: Սա, ըստ մեզ, 

դասավանդման հենասյունն է, որի վրա կառուցվում են ուսուցիչ-աշակերտ 

փոխհարաբերությոնները՝ փոխվստահություն, փոխադարձ հավատ, սեր և նվիրում, 

ձևականությունից զերծ անկեղծություն:  

Պատմվածքը ավարտվում է Պարացելսի՝ մոխրից վարդը վերստեղծելով:  

Ի՞նչ է սա: Սեփական ուժերը վերստուգելու փո՞րձ, սեփական ՛՛ես՛՛-ը շոյե՞լու քայլ, թե՞ 

կասկածի տակ դրված ունակության ապացույց: Շատ հաճախ ուսուցիչն էլ կարիք ունի իր 

ուժերի հանդեպ վստահության, եթե ոչ, նա վերանում է որպես ուսւցիչ և դառնում շարքային   

դասատու/ դաս տալ դեռ չի նշանակում ուսուցիչ լինել, այս իմաստով  ՛՛դասատու՛՛ բառը 

ձեռք է բերում բացասական  կոննոտացիա/: Այս դեպքում ուսուցիչը լոկ ՛՛դաս տվեց՛՛ 

երիտասարդին, ով, ըստ մեզ, երբեն չի դառնա աշակերտ, ուստի և չի դառնա ուսուցիչ, քանի 

որ իր անհավատության պատճառով հիասթափվեց ուսուցչի կերպարից:  

Ամփոփելով մեր դիտարկումները կարող ենք առաջ քաշել հետևյալ դրույթները. 

 Ուսուցիչը դառնում է ուսուցիչ, երբ աշակերտ ունի, հետևորդ ունի, որին կարող է 

փոխանցել իր գիտելիքը, հմտությունները, սերը:  

 Ոսւուցիչը կոչում է, հոգու կանչ:  

 Ուսուցչությունը ցկյանս աշակերտություն է, քանի որ նպատակը հենց 

ճանապարհն է / սովորել սովորեցնել կարգախոսը, որը ինչպես երբևէ արդի է/: 

 Ուսուցիչ-աշակերտ հարաբերությունների  հենքը պետք է լինի 

փոխվստահությունը, հարգանքը, նույն ճանապարհը անցնելու ցանկությունը:  

 Թեʹ ուսուցիչը թեʹ աշակերտը պետք է հիշեն ամենահզոր գործիքի  մասին, որն է 

Խոսքը:  

  Միայն հավասարը հավասարի  հետ հարաբերություններ կարող են բերել 

ցանկալի արդյունքի:   
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ВЗАИМООТНОШЕНИЯ ‘’УЧИТЕЛЬ-УЧЕНИК’’ В РАССКАЗЕ БОРХЕСА ’’РОЗА 

ПАРАЦЕЛЬСА’’ 
 

Саакян А. М. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

sahakyanani48@aspu.am 
 

В наши дни много говорят о взаимоотношениях учителя и ученика. Какими должны быть 

эти отношения?  Каким должен быть ученик? Какими качествами должен обладать хороший 

учитель? Эта статья представляет собой скромную попытку ответить на эти вопросы, основанную 

на рассказе Борхеса «Роза Парацельса». 

Обобщая наши наблюдения, мы можем выдвинуть следующие положения: 

 Учитель становится учителем, когда у него есть ученик, последователь, которому он 

может передать свои знания, умения, любовь. 

 Учитель – это призвание, зов  души. 

 Преподавание — это ученичество на протяжении всей жизни, потому что цель — это путь 

/ научиться учить — девиз, который актуален как никогда /. 

 Основой отношений ‘’учитель-ученик’’ должны быть взаимное доверие, уважение и 

желание идти по одному пути. 

 Учитель и ученик должны помнить о самом мощном инструменте, которым является 

Слово. 

 Только равноправные отношения могут принести желаемый результат. 

Ключевые слова: обмен знаниями,  навыки, доказательство, призвание, последователь. 
 

THE “TEACHER- STUDENT ” RELATIONSHIP IN THE STORY OF BORGES' "THE ROSE OF 

PARACELSUS" 
 

Sahakyan A. M. (Armenian state pedagogical university 

 after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

sahakyanani48@aspu.am 
 

Nowadays, they talk a lot about the relationship between teacher and student. How should 

these relations be? What qualities should a good teacher possess? What qualities should a student 
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possess? This article is a modest attempt to answer these questions, based on Borges' story "Rose of 

Paracelsus". 

Summarizing our observations, we can put forward the following positions. 

 A teacher becomes a teacher when he has a student, a follower, to whom he can transfer 

his knowledge, skills, and love. 

 The teacher is vocation. 

 Teaching is a lifelong education, because the goal is a path / to learn to teach - a slogan that 

is relevant as ever /. 

 The basis of ‘’teacher-student’’ relationship should be mutual trust, respect and desire to 

go the same way. 

 The teacher and the student must remember the most powerful tool, which is the Word. 

 Only equal relations can bring the desired result. 

Keywords: knowledge sharing, skills, proof, vocation, follower. 
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Այս հոդվածում ուսումնասիրվել են ստոխաստիկայի հիմնական հասկացությունների՝ 

կոմբինատորիկայի, հավանականությունների տեսության և մաթեմատիկական 

վիճակագրության տարրերը: Մեր հասարակության զարգացման ներկայիս փուլում 

յուրաքանչյուր դպրոցականին անհրաժեշտ են ստոխոստիկական գիտելիքներ և 

հմտություններ, քանի որ դրանք օգնում են ընկալել և վերլուծել վիճակագրական 

տեղեկատվությունը, հնարավորություն են տալիս նրանց եզրակացություններ անել և 

որոշումներ կայացնել առօրյա կյանքում հանդիպող իրավիճակներում: Դրանք նպաստում 

են անձի զարգացմանը, հաղորդակցման հմտությունների բարելավմանը, սոցիալական 
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գործընթացներում կողմնորոշվելու ունակությանը: Այս հոդվածում քննարկվել են 

կոմբինատորիկայի, հավանականությունների տեսությանը և մաթեմատիկական 

վիճակագրությանը վերաբերող օրինակներ, որոնք հասանելի են տարրական 

դասարաններում սովորողներին և եկել եմ այն եզրահանգմանը, որ նման խնդիրները 

զարգացնում են աշակերտների տրամաբանությունը, ոչ ստանդարտ խնդիրների լուծման 

կարողությունները, ձևավորում ինֆորմացիայի ընթերցման կարողություն՝ ելնելով 

աղյուսակներից: 

Հանգուցային բառեր՝ Ստոխաստիկա, կոմբինատորիկա, հավանականությունների 

տեսություն, մաթեմատիկական վիճակագրություն, տարրական դպրոց: 

 

Մաթեմատիկական կրթության զարգացման ներկա փուլում խնդիրներից մեկը 

աշակերտի մոտ հավանականային ինտուիցիայի և տրամաբանական մտածողության 

զարգացումն է: Այդ իսկ պատճառով ստոխաստիկական պահերը մաթեմատիկայում 

արժանապատիվ տեղ են գրավում դպրոցական դասընթացի ուսումնասիրման հիմնական 

հասկացությունների կողքին: Եվ սա բացատրվում է նրանով, որ ստոխաստիկական 

խնդիրները հանդիսանում են ավելի մոտ կյանքի այն իրավիճակներին, որոնց հետ 

աշակերտը արդեն գործ է ունեցել և, անխուսափելիորեն, կհանդիպի  ապագայում: Առկա 

դասական դպրոցական պահանջների հետ միասին, մաթեմատիկայի դասընթացի մեջ 

անհրաժեշտ է ընդգրկել ստոխաստիկայի տարրերը, որպես տեղեկատվական և 

մեթոդաբանական գծերից  մեկը: Արդեն տարրական դպրոցում սովորողներին հասանելի  են 

որոշ հավանականային հասկացություններ, պարզագույն կոմբինատորային խնդիրներ և 

տեսողական ու նկարագրական վիճակագրության  տարրեր:  Համապատախան խնդիրները 

հիմնված են  իրական սյուժեների վրա, ունեն գործնական կողմնորոշում, դրանց 

օգտագործումը ձևավորում է մաթեմատիկական տրամաբանություն, օպտիմալ որոշումներ 

ընդունելու ունակություն, զարգացնում է ստեղծագործական գործունեությունը: 

Ստոխաստիկայի բաղադրիչները հանդիսանում են կոմբինատորիկայի, 
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հավանականությունների տեսության և մաթեմատիկական վիճակագրության տարրերը: Այս 

բաղադրիչների տարրերը փոխկապակցված են:  

Ստոխաստիկ  գիտելիքները օրինաչափությունների մասին գիտելիքներ են՝ 

պատահական երևույթների հետ կապված:  

Ստոխաստիկ կրթության բովանդակությունը հիմնված է հետևյալ կարևոր խնդիրների 

վրա. 1) պատրաստում կոմբինատորիկայի ոլորտում, հիմքեր դնելով հավանականային 

խնդիրների լուծման և աշակերտների տրամաբանական զարգացման համար; 2) 

հմտությունների ձևավորում՝ հավաքածուների ներկայացում, տվյալների վերլուծություն և 

մեկնաբանություն:   

Մաթեմատիկայի դպրոցական դասընթացում դպրոցականի մոտ ստոխաստիկայի 

տարրերի յուրացումը պետք է ձևավորի հետևյալ հմտություններն ու ունակությունները. 1) 

մաթեմատիկական խնդիրները քայլ առ քայլ լուծելու ունակություն; 2) հաղորդակցման 

հմտություններ; 3) տրամաբանական մտածելակերպ; 4) կիրառական հմտություններ: 

Մաթեմատիկայի դասընթացում ստոխաստիկայի տարրերի ուսուցման ժամանակ 

սովորողը պետք է կարողանա. 1) կատարել գործողություններ բազմությունների, 

պատահույթների հետ, տրամաբանական գործողություններ ասույթների հետ; 2) տրված 

բազմությունների մեջ հաշվարկել տարրերի քանակը և տրված կարգավորությունների 

քանակը; 3) հաշվարկել պատահույթների հավանականությունները պարզ դեպքերում, 

գտնել պատահական ընտրանքների վիճակագրական բաշխումը և գտնել նրա թվային 

բնութագրերը; 4) օգտագործել ձեռք բերված գիտելիքներն ու հմտությունները 

պրակտիկայում և առօրյա կյանքում, վերլուծել գործնական հաշվարկները դիագրամների, 

գրաֆիկների միջոցով, վիճակագրական տեղեկատվությունները ձևակերպումների միջոցով, 

օգտագործելով տեղեկատու նյութեր և պարզ հաշվարկային սարքեր, գրաֆիկական իրական 

կախվածությունների նկարագրություններ և ներկայացումներ, իրական գործընթացների 

գրաֆիկական մեկնաբանում: 
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Ստոխաստիկայի դասավանդոււմը տարրական դպրոցի մաթեմատիկայի 

դասընթացում պահաջում է տրամաբանական տարրերի հստակ բաշխում, հաշվի առնելով 

դպրոցականների տարիքը և մտավոր կարողությունները:  

Կարելի է  օգտագործել մանկավարժական հետևյալ մոտեցումները [2; 67].  1) 

ուսուցման կոլեկտիվ միջոց, ներառելով զույգերով աշխատելը; 2) <<փոխադարձ 

թելադրության>> մեթոդ, որը իրականացվում է մասնակիցնների կողմից ստեղծված 

խնդիրների փոխադարձ փոխանակման միջոցով; 3) տրված թեմայի վերաբերյալ առավել 

հետաքրքիր առաջադրանքներով մրցույթների անցկացում, որոնց արդյունքները 

ամփոփվում են մասնակիցների կողմից և քվեարկությամբ ընտրում հաղթողին: 

Հոդվածում քննարկել եմ կոմբինատորիկայի, հավանականությունների տեսության և 

մաթեմատիկական վիճակագրության տարրերին վերաբերող օրինակներ [4; 57-59]: 

  Կոմբինատորիկա: Կոմբինատորիկայի  հիմնական  հասկացությունը՝ կոմբինացիան,   

սովորողները  յուրացնում  են  ինտուիտիվ  մակարդակի վրա,  հիմնվելով յուրաքանչյուր 

կոնկրետ խնդրի  տեքստի կամ ենթատեքստի վրա: Կոմբինացիան կարող է մեկնաբանվել  

որպես տարրերի միավորման տեսակ: 

Բերեմ կոմբինատորիկայի խնդրի  օրինակ:  

Օրինակ 1: Քանի՞ եռանիշ թիվ կարելի է կազմել օգտագործելով 2, 7, 4 թվանշանները: 

Գրեք բոլոր թվերը:  

 

           Ցանկացած եռանիշ թիվ բաղկացած է հարյուրավորից, տասնավորից և 

միավորից: Նախ պետք է ընտրել հարյուրավորների թիվը, կա ընտրության 3 

հնարավորություն՝ 2, 7 կամ 4:  Այդ պատճառով էլ վերին կետից տարվել են երեք հատվածներ 

և գրվել 2, 7, 4 թվերը: Այնուհետև պետք է գրել տասնյակների թիվը, դրա համար նույնպես 

կա 3 հնարավորություն՝ 2, 7 և 4, քանի որ թվանշանները կարող են կրկնվել: Այդ իսկ 
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պատճառով էլ 2, 7 և 4 թվանշաններից յուրաքանչյուրից տարված են 3 հատված և վերջում 

գրված են 2, 7 և 4 թվանշանները: Մնում է գրել միայն միավորների թիվը, իսկ դրա համար կա 

նորից երեք տարբերակ՝ 2, 7 և 4: 2, 7 և 4 թվանշաններից յուրաքանչյուրից տանում ենք 3 

հատված և գրում՝ 2, 7, 4 թվանշանները: Որպեսզի կարդանք բոլոր տարբերակները, 

անհրաժեշտ է անցնել գրաֆի բոլոր կողերով՝ վերևից ներքև. 222, 227, 224, 272, 277, 274 և այլն: 

Տարրական դպրոցում նման գրաֆին անվանում են «հնարավորությունների ծառ»:  

Հավանականությունների տեսություն: Հավանականության տեսությունը 

մաթեմատիկայի բաժին է, որը ուսուցանում է պատահական երևույթների 

օրինաչափությունը` պատահական իրադարձություններ, պատահական մեծություններ, 

նրանց հատկությունները և նրանց վրա կատարվող գործընթացները: Հավանականության 

տեսության հետ տարրական դասարանների աշակերտներին ծանոթացնելու համար 

առաջնայինը բազմաթիվ փորձերի կատարելն է: Նույն պայմաններում փորձերը կատարում 

են շատ անգամներ, իսկ երեխաներին առաջարկվում է ներկայացնել արդյունքները: 

Այնուհետև փորձի պայմանները փոխվում են: Ահա օրինակ: 

Օրինակ 2:  Պարկի մեջ դիր երեք միատեսակ գնդիկ՝ 2 սպիտակ և 1 սև: Առանց նայելու 

պարկից հանիր մեկ գնդակ, հիշիր նրա գույնը և հետ դիր պարկի մեջ: Փորձը կատարիր 10 

անգամ: Կատարիր եզրահանգում, թե ո՞ր գույնի գնդակը ավելի հաճախ հանեցիր:  

Անհրաժեշտ է հասնել նրան, որ սովորողները հստակ հասկանան ինչ պետք է անեն և  

ինչպիսի պայմաններում: Սրանից հետո կարելի է աշակերտներին առաջարկել, 

կանխատեսել առաջարկվող պատահույթի պատասխանը. «Կարելի՞ է գուշակել, թե որ  

գույնի գնդակը ավելի հաճախ դուրս կգա»: Պետք է ուշադրություն դարձնել բերված 

արգումենտներին: Քննարկելով կանխատեսումները, ուսուցիչը կատարում է 

ընդհանրացում. «Մենք քննարկեցինք սպիտակ (սև) գնդակի ավելի հաճախ դուրս գալու 

հնարավորությունները, բայց միայն փորձի ավարտից հետո պարզ կդառնա, թե որ գույնի 

գնդակն է ավելի հաճախ դուրս եկել, և ով է մեզանից ավելի լավ կանխատեսել» [1; 18]:  

Այնուհետև անցկացնում ենք փորձը, չմոռանալով ամեն անգամ ֆիքսել դուրս եկած գնդիկի 

գույնը: Փորձի ավարտից հետո, ստացված պատասխանների հիման վրա աշակերտները 
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կատարում են եզրահանգում: Կարևոր է վերադառնալ այն արգումենտներին, որոնք 

աշակերտները բերել էին մինչև փորձի կատարելը, առանձնացնել նրանք, որոնք ավելի 

տրամաբանական էին և համապատասխանում էին փորձի արդյունքներին: 

Վիճակագրություն: Տարրական դպրոցում վիճակագրության տարրերի հետ 

աշակերտներին ծանոթացնելու համար անհրաժեշտ է ձևավորել կարողություններ 

անցկացնելու ոչ բարդ հարցումներ, հետազոտություններ՝ քանակական ինֆորմացիայի 

հավաքագրման համար, և դրանք ներկայացնել աղյուսակների, գրաֆիկների դիագրամների 

տեսքով, ինֆորմացիայի ընթերցում և վերլուծություն՝ ելնելով աղյուսակներից և այլն: 

Բերենք օրինակ [3; 48-54]: 

Օրինակ 3: Երկհարկանի դարակում կան հեքիաթների, պատմվածքների, պոեմների 

գրքեր: Աղյուսակով պատմեք. ա) Որ՞ դարակում են ավելի շատ հեքիաթի գրքերը: բ) 

Որ՞դարակում են ամենաքիչ պատմածքի գրքերը: գ) Համեմատիր հեքիաթի և պոեմների 

գրքերի քանակը: դ) Ո՞ր դարակում են ամենաշատ գրքերը: [3; 48-50] 

 Հեքիաթներ Պատմվածքներ Պոեմներ 

Առաջին  դարակ 7 21 8 

Երկրորդ դարակ 9 12 13 

Այս առաջադրանքի նպատակն է սովորեցնելը տարրական դպրոցում սովորողներին 

կարդալ ինֆորմացիա՝ ներկայացված աղյուսակի տեսքով, համեմատել տարբեր տվյալներ և 

կատարել համապատասախան եզրահանգումներ: Անհարժեշտ է հասնել նրան, որպեսզի 

աշակերտը հիմնավորելով իրենց պատասխանները, աղյուսակի մեջ ցույց տան 

օգտագործվող տեղեկատվության ճշգիրտ տեղը:  

Եզրակացություն:  Ուսումնասիրած գրականության և կատարած փորձերի 

արդյունքների հիման վրա եկա հետևյալ եզրահանգումներին. 

1. Քանի   որ  ստոխաստիկայի  տարրեր  պարունակող  խնդիրների  որոշակի 

մասը մատչելի է և հետաքրքիր տարրական դասարանների աշակերտների համար,  

կարելի է դրանք ներառել դասագրքերի մեջ: Դրանով դասերը կդառնան ավելի գրավիչ, 

բազմազան ու հետաքրքիր: 
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2.   Տարրական դասարանների մաթեմատիկայի դասընթացում ստոխաստիկայի 

տարրեր պարունակող տարբեր առաջադրանքների և խնդիրների ներառումը թույլ է 

տալիս զարգացնել տրամաբանական և, առհասարակ, մաթեմատիկական մտածողությունը, 

ոչ ստանդարտ խնդիրների լուծման կարողությունները, ինֆորմացիայի ընթերցման 

կարողությունը՝ ելնելով աղյուսակից, որպես գիտության՝ մաթեմատիկայի նկատմամբ 

հետաքրքրությունը: 
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НЕОБХОДИМОСТЬ ВВЕДЕНИЯ ЭЛЕМЕНТОВ СТОХАСТИКИ В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ 
 

Саакян А. С. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

gaghuzumtsyan@mail.ru 
 

В данной статье под названием "Необходимость введения элементов стохастики в 

начальной школе» изучены элементы основных понятий стохастики- элементы 
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комбинаторики, теории вероятностей и математической статистики. Элементы стохастики 

занимают достойное место рядом с другими математическими понятиями, и это объясняется 

тем, что стохастические задачи близки к жизненным ситуациям, с которыми ученик 

сталкивается в повседневной жизни. На современном этапе развития нашего общества 

каждому школьнику необходимы стохостические знания и навыки, так как они помогают 

воспринимать и анализировать статистическую информацию, позволяют делать выводы и 

принимать решения в ситуациях, встречающихся в повседневной жизни. Они способствуют 

развитию личности, совершенствованию коммуникативных навыков, умению 

ориентироваться в социальных процессах. В этой статье я рассмотрела по одному примеры 

комбинаторики, теории вероятностей и математической статистики, которые доступны 

учащимся начальных классов, и пришела к выводу, что подобные задачи развивают логику 

учащихся, способность решать нестандартные задачи, формируют умение читать 

информацию, исходя из таблиц. 

Ключевые слова: Стохастика, комбинаторика, теория вероятностей, математическая 

статистика, начальная школа. 

 

THE NEED TO INTRODUCE ELEMENTS OF STOCHASTICS IN ELEMENTARY SCHOOL 

 

Sahakyan A. S. (Armenian state pedagogical university 

 after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

sahakyanarmine43@aspu.am 

 

In this article, titled "The need to introduce elements of stochastics in elementary School," 

explores elements of the basic concepts of stochastics: combinatorics, probability theory, and 

mathematical statistics. The elements of stochastics take a decent place next to other mathematical 

concepts, and this is explained by the fact that stochastic problems are close to life situations that the 

pupil deals with in everyday life. At the current stage of our society's development, every schoolchild 
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needs stochastic knowledge and skills, as they help to perceive and analyze statistical information, 

enable them to draw conclusions and make decisions in situations encountered in everyday life. They 

contribute to personality development, improvement of communication skills, ability to navigate 

social processes. In this article, I have discussed one example related to combinatorics, probability 

theory and mathematical statistics, which are available to elementary school students, and I have 

come to the conclusion that such problems develop students' logic, non-standard problem solving 

abilities, form the ability to read information based on tables.  

Keywords: Stochastics, combinatorics, probability theory, mathematical statistics, elementary 

school. 

 

MATHCAD ԾՐԱԳԻՐԸ ԱՎԱԳ ԴՊՐՈՑԻ ՄԱԹԵՄԱՏԻԿԱՅԻ ԴԱՍԱՎԱՆԴՄԱՆ 

ԳՈՐԾԸՆԹԱՑՈՒՄ 
 

Սահակյան Ռ. Ա․(Արցախի պետական համալսարան,  

Ստեփանակերտ, Արցախ) 

ruzanna_sahakyan_01@mail.ru 
 

Աշխատանքում ներկայացված են  Mathcad ծրագրի կիրառություններն ավագ դպրոցի 

հանրահաշվի և երկրաչափության որոշ թեմաների ուսուցման և համապատասխան 

առաջադրանքների լուծման գործընթացում։ Ծրագրի ունեցած միջոցները, 

հնարավորությունները թույլ կտան արագ և հեշտորեն գտնել որոշ խնդիրների լուծումներ, 

որոնց ստացումը իրականում ժամանակատար է։ Mathcad-ի կիրառությունը ուսումնական 

գործընթացում ճանաչողական հետաքրքրություն կձևավորի նորույթի ընգծման միջոցով և 

կնպաստի լուծման արդյունավետությանը։ Այն նաև աշակերտներին կծանոթացնի 

խնդիրների մոդելավորման գործընթացին։  

Հանգուցային բառեր՝ Mathcad, մաթեմատիկական մոդելավորում, հանրահաշիվ, 

երկրաչափություն, վեկտոր, ֆունկցիա։ 

 

Տեղեկատվական ժամանակակից տեխնոլոգիաները հնարավորություն են տալիս 

արագացնել և բարձրացնել ուսուցման գործընթացի արդյունավետությունը, այն դարձնել 
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ավելի տեսողական, հարմար քննարկվող նյութի յուրացման համար։ Մի շարք 

մաթեմատիկական ծրագրերի, online հաշվիչների և այլ մեխանիզմների օգտագործումը 

բավականին արագացնում և արդյունավետ են դարձնում թեմայի յուրացումը, ըմբռնումն ու 

ընկալումը։ Այսպիսի մաթեմատիկական ծրագրերից է   Mathcad-ը։ Այն ունի անհրաժեշտ 

ռեսուրսներ ու միջոցներ տարբեր մաթեմատիկական հասկացություններ պատկերելու, 

ինչպես նաև բազմաթիվ ու բազմաբնույթ մաթեմատիկական մեծությունների ու 

արտահայտությունների հետ աշխատելու հնարավորություն։ Մյուս կողմից, Mathcad-ն ունի 

օգտագործողի համար բավականին հարմար ինտերֆեյս, որը թույլ է տալիս շատ կարճ 

ժամանակում ծանոթանալ իր միջավայրում աշխատանքի սկզբունքներին: 

Մաթեմատիկական փաթեթի օգտագործումը կխնայի նաև տարբեր մաթեմատիկական 

խնիրների լուծման վրա ծախսված ժամանակը և դրանով իսկ կնպաստի ստացված 

արդյունքների վերլուծության ընթացքին, ինչն, ի վերջո, ավելի կարևոր է, քան դրանց 

հաշվարկման գործընթացը։ 

Դասավանդող ուսուցիչը պետք է ներկայացնի և ցուցադրի ծրագրի 

հնարավորությունները և կիրառման ոլորտները, իսկ աշակերտները՝ յուրացնեն ծրագրով 

աշխատելու ունակությունները։ Նշենք, որ Mathcad-ը տալիս է միայն ներմուծված խնդրի 

ճշգրիտ պատասխանները, իսկ լուծման գործընթացը՝ ոչ։ Ծրագիրը աշակերտների մոտ 

կձևավորի մաթեմատիկական մոդելավորման ունակություններ և կզարգացնի դրանք [5-6]։ 

Mathcad-ի և նմանօրինակ ծրագրերի միջոցով դասընթացն առավել տպավորիչ, հետաքրքիր, 

տեսանելի, ոչ ստանդարտ և հիշվող է դառնում, իսկ թեմայի ամրապնդումը՝ դյուրին։ 

Ծրագրի տված հնարավորությունները բազմազան ու բազմաոլորտ են, առավել 

նպատակահարմար թեմայի ամրապնդման և ամփոփման համար։ Ներկայացնենք ավագ 

դպրոցի մաթեմատիկայի դասընթացում առկա որոշ թեմաներ և դրանց վրաբերող որոշ 

խնդիրների լուծումներ Mathcad միջավայրում։ 

Կոորդինատների մեթոդի մի քանի կիրառություններ 

Խնդիր 1։ Գտնել  )5,2(1M  և  )7,1(2 M  կետերի միջև հեռավորությունը [3, էջ 85]։ 

Լուծում։  

 

x1 2 y1 5 x2 1 y2 7

d x2 x1( )2 y2 y1( )2
 d 3.606
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Վեկտորների հետ գործողությունները կոորդինատներով 

Խնդիր 2։ Գտնել  )2,2,1( а  վեկտորի երկարությունը [3, էջ 75]: 

Լուծում։ 

a

1

2

2











 a 3

       

կամ 
    

a

1

2

2











 da a0 2 a1 2 a2 2

da 3
  
 

Խնդիր 3։ Հաշվել )7,2,1( x   և   )7,2,1( y   վեկտորների սկլայար արտադրյալը և որոշել 

նրանցով կազմված անկյունը [3]։ 

Լուծում։ 

x

1

1

2











 y

3

2

5











 x y 9

 

Սկալյար արտադրյալը կարող ենք հաշվել նաև օգտագործելով հետևյալ հայտնի 

բանաձևը՝ 212121 zzyyxxyx 


: 

x1 1 y1 1 z1 2

x2 3 y2 2 z2 5

scal x1 x2 y1 y2 z1 z2

scal 9  

Վեկտորների միջև կազմված անկյան հաշվումը իրականացվում է հետևյալ կերպ. 

 

Աստիճանային, ցուցչային, լոգարիթմական, եռանկյունաչափական ֆունցիաներ 

Խնդիր 4։ Հաշվել հետևյալ արտահայտության արժեքը [2]։  

1.43 4.5
ln 3( ) 3 2.7

sin 1.5( )
 e1.1 5.372

 

Համակցված հավասարումներ և անհավասարումներ 

Խնդիր 5։ Լուծել xxx  1)1( 32  հավասարումն [2, էջ 24] ու xxx  27123  

անհավասարումը [2, էջ 22]։ 

x 2.449 y 6.164

 acos
scal
x y







  2.209
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x 1( )2 x3 x 1 solve x

1
2

1
2

i 3

1
2

1
2

i 3

1

















 

Որպես հավասարման լուծում վերցնում ենք իրական արժեքը՝ 1։ 

3 2 x x 1 2 x 7 0 solve x
1 x

x 9









 

Ֆունկցիայի հետազոտումն ածանցյալի միջոցով 

Խնդիր 6։ Կառուցել 23)( 3  xxxy  ֆուկցիայի գրաֆիկը [-10;10] միջակայքում և 

գրաֆիկից ելնելով հետազոտել ֆունկցիան [1]։ 

y x( ) x3 3 x 2

10 0 10

1000

1000

y x( )

x  

Գրաֆիկից ելնելով հետազոտենք 23)( 3  xxxy  ֆունկցիան։ 

1․ Նշված միջակայքում ֆունկցիան պարբերական չէ։ 

2. Ֆունկցիան ոչ կենտ է, ոչ զույգ, քանի որ )()( xyxy   և )()( xyxy  ։  

3․ Ֆունկցիայի գրաֆիկը Oy առանցքը հատում է (0;2) կետում, քանի որ y 0( ) 2 : 

Ֆունկցիայի գրաֆիկը Ox առանցքը հատում է (-2;0) և (1,0) կետերում, որը կարելի է 

գտնել նաև հետևյալ կերպ․ 

x3 3 x 2 solve x

2

1

1













 

4․ Գրաֆիկից անմիջապես տեսանելի է, որ ֆունկցիան աճում է (-∞;-1) միջակայքում, և 

ապա նվազում (-1;1) միջակայքում, նորից աճում (1;+ ∞) միջակայքում, հետևաբար՝ 1max x

,  1min x ։ 
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Այլ կերպ կրիտկական կետերը գտնելու համար կարող են հաշվել ֆունկցիայի 

ածանցյալը՝ 

x
y x( )d

d
3 x2 3

 

և այն հավասարեցնելով 0-ի ստանալ՝ 

x
y x( )d

d
solve x

1

1









 

Հաշվելով ֆունկցիայի արժեքները էքստրեմումի կետերում՝ ստանում ենք՝  

y 1( ) 4

y 1( ) 0  

Ֆունկցիայի գրաֆիկի շոշափող 

Խնդիր 7։ Որոշել 23)( 3  xxxy  ֆունկցիայի շոշափողի հավասարումը 2x

կետում [1]։ 

Լուծում։   xfx ,0  կետում  xfy   ֆունկցիայի գրաֆիկի շոշափողի հավասարումն է՝

     000' xfxxxfy  ։ Հավասարման համաձայն նախ անհրաժեշտ է հաշվել )(' xy , )2('y

, )2(y : 

Հաշվենք ֆունկցիայի ածանյալը՝ )(' xy .  

x
y x( )d

d
3 x2 3

 

Գտնենք ֆունկցիայի ածանցյալը 2x  կետում 

y' x( ) 3 x2
 3

y' 2( ) 9  

Որոշենք ֆունկցիայի արժեքը 2x  կետում y 2( ) 4  

f x( ) y' 2( ) x 2( ) y 2( ) simplify 9 x 14  

Այսպիսով՝ 149)(  xxf  կհանդիսանա 23)( 3  xxxy  ֆունկցիայի շոշափողի 

հավասարումը 2x կետում։  
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Խնդիր 8։ Գրաֆիկորեն որոշել 23)( 3  xxxy   և    xxy  41 ֆունկցիաների հատման 

կետերի կոորդինատները [0;3] միջակայքում [4]։ 

Լուծում։ Կոորդինատները գտնելու համար օգտագործում ենք X-Y Trace պատուհանը։ 

y x( ) x3 3 x 2 y1 x( ) 4 x

0 1 2 3

10

20

y x( )

y1 x( )

x   

x1 0.306

y1 1.224

x2 2.511

y2 10.299  
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ПРОГРАММА MATHCAD В ПРЕПОДАВАНИИ МАТЕМАТИКИ В СТАРШЕЙ ШКОЛЕ 

 

Саакян Р. А. (Арцахский государственный университет,  

Степанакерт, Арцах) 

ruzanna_sahakyan_01@mail.ru 
 

В статье представлены применения программы Mathcad для обучения некоторых тем по 

алгебре и геометрии в старшей школе и решения соответствующих задач. Ресурсы и 

возможности программы позволят быстро и легко находить решения некоторых задач, 

получение которых на самом деле занимает много времени. Использование Mathcad в 

образовательном процессе вызовет познавательный интерес за счёт акцентирования новизны 

и эффективности решения задач. Программа также познакомит учащихся с процессом 

моделирования. 

Ключевые слова: Mathcad; математическое моделирование; алгебра геометрия; вектор; 

функция․  

 

MATHCAD PROGRAM IN HIGH SCHOOL MATHEMATICS TEACHING 
 

Sahakyan R. A. (Artsakh state university, Stepanakert, Artsakh) 

ruzanna_sahakyan_01@mail.ru 
 

The article presents the applications of the program Mathcad for teaching some  sections and 

in the process of  solving the corresponding problems in algebra and geometry in high school. The 

resources and capabilities of the program will allow you to quickly and easily find solutions to some 

problems, which actually take a long time to obtain. The use of Mathcad in the educational process 

will arouse cognitive interest due to the emphasis on novelty and the effectiveness of problem 

solving. The program also introduces students to the modeling process. 

Keywords: Mathcad, math modeling, algebra, geometry, vector, function. 
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Մաթեմատիկայի ուսուցիչները հանրակրթական դպրոցում դասավանդելիս միշտ չէ, 

որ ուշադրություն են դարձնում հոգեբանական գիտելիքների կիրառմանը կոնկրետ 

իրավիճակներում: Հոդվածում հիմնավորվում է մաթեմատիկայի ուսուցման գործընթացում 

կամավոր ուշադրության ձևավորման և կառավարման կարևորությունը։ Ներկայացված են 

մոտիվացիայի միջոցով կամավոր ուշադրության կայունության ապահովման ուղիները, 

ուսուցչի խոսքը, դասի նյութը գործնական նշանակության բերելը, աշխատանքային 

մթնոլորտ ստեղծելը։ 

Հանգուցային բառեր՝ տարրական դպրոց, կամածին ուշադրություն, մոտիվացիա, 

կենտրոնացում, կայունություն, մատչելիություն: 
 

 Հիմնական դպրոցի մաթեմատիկայի ուսուցման գործընթացի արդյունավետության 

բարձրացման գործում ակնհայտ է հոգեբանական գիտելիքների տիրապետման 

անհրաժեշտությունը ուսուցիչների կողմից։ Դեռահաս տարիքում տեղի են ունենում էական 

տեղաշարժեր մտածողության  մեջ։ Մաթեմատիկայի ուսուցման միջոցով ձևավորվում և 

զարգանում է սովորողների տրամաբանական և ալգորիթմական մտածողությունը։ 

Տեխնիկայի զարգացման արդի ժամանակներում, երբ ինֆորմացիայի մեծածավալությունը 

շեղում է սովորողներին կարևոր նպատակից՝ գիտելիքներ ձեռք բերելու ցանկությունից, 

առավել դժվարանում է մաթեմատիկայի ուսուցչի գործունեությունը։ Միշտ չէ, որ հաջողվում 
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է անուշադիր աշակերտին դարձնել ուշադիր, զարգացնել և կենտրոնացնել կամածին 

ուշադրությունը։ Երբ ուշադրության այն տեսակը, որն ստեղծվում է գիտակցորեն և կամային 

ջանքերի օգնությամբ և ուղղված է դեպի գիտակցորեն ընտրված որոշակի առարկա կամ 

գործունեություն, կոչվում է կամածին կամ կանխամտածված ուշադրություն [1; 222]։ 

Կամածին ուշադրությունը հատկապես կարևոր է հիմնական դպրոցի մաթեմատիկայի 

ուսուցման գործընթացում։ Այն պահանջում է սովորողի կողմից կամքի դրսևորում։ Կամք 

ասելով պետք է հասկանալ մարդու այն ընդունակությունը, որն նրան թույլ է տալիս 

գիտակցորեն որոշումներ կայացնել, գործողությունների պլան կազմել և ծագող 

դժվարությունները հաղթահարելով իրագործել այն [2; 27]: 

Հիմնական դպրոցի մաթեմատիկայի ուսուցման գործընթացում կարևորագույն տեղ է 

գրավում կամածին ուշադրության ձևավորումը և զարգացումը, ինչպես նաև այդ 

ուշադրության կայունության ապահովվումը դասի ընթացքում։ Կամածին ուշադրությունը 

սերտորեն կապված է անձի ինքնակարգավորման մեխանիզմների հետ։ Սովորողը, ելնելով 

որոշակի նպատակներից, պետք է կարողանա գիտակցորեն կառավարել ու կարգավորել 

սեփական հոգեկան գործունեությունը: Կամածին ուշադրության ձևավորման, կոնկրետ 

առարկաների վրա կենտրոնացնելու և տևականորեն պահպանելու գործում կարևորագույն 

դեր է խաղում ուսուցչի խոսքը: Ուշադրության այս տեսակի զարգացման առաջին փուլում 

առավել կարևորվում է ուսուցչի կողմից ընտրված հնարները: Նոր նյութի հաղորդումից 

առաջ մոտիվացիայի ձևակերպումը տրամադրում է սովորողների մոտ կամածին 

ուշադրության ծագում: Ուսուցիչը մաթեմատիկայի նոր նյութի հաղորդման 

նախապատրաստման փուլում հիմնավորում է այդ նյութի յուրացման կարևորությունը 

ինչպես հետագա թեմաների ուսումնասիրման համար, այնպես էլ ընդգծում է պրակտիկ 

նշանակությունը: Դասի ամրապնդման փուլում արդեն հանդես է գալիս կամածին 

ուշադրության կայունության հարցը: Ուշադրության կայունությունը առաջին հերթին 

տևական ժամանակահատվածում տվյալ գործունեության պահպանումն է: Որքանով 

հասկանալի է մաթեմատիկական նյութը, մատչելի և հետաքրքիր է սովորողի համար, 

այնքանով նրա կամածին ուշադրությունը կայուն է [4; 87-89]: 
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Սովորողների մի մասի մոտ մաթեմատիկան ըմբռնվում է որպես դժվար առարկա, 

նրանց մոտ առաջանում է լարվածություն: Ուշադրության լարվածություն ասելով 

հասկանում ենք հոգեկան-նյարդային եռանդի այն քանակությունը, որը ծավալվում է 

գործունեության կատարման ընթացքում: Լարվածությունը, լարված ուշադրությունը երբեմն 

կարող է հանգեցնել հոգնածության և առաջացնել հիասթափություն առարկայի նկատմամբ: 

Ուստի մաթեմատիկայի ուսուցիչը երբեմն պետք է ստեղծի աշխատանքային ազատ 

մթնոլորտ, երբ սովորողները միմյանց հետ քննարկում են տվյալ խնդրի լուծման ուղիները: 

Այնուամենայնիվ կամածին ուշադրությունը մաթեմատիկայի դասերին համարվում է 

առաջնային: Երբ աշակերտը ուշադիր կատարում է ինչպես հետաքրքիր, այնպես էլ 

անհետաքրքիր հանձնարարություններ՝ հաղթահարելով անցանկալի էմոցիաները, նրա 

մոտ ձևավորվում են կարևոր կամային որակներ՝ կամքի ուժ, ջանասիրություն, 

աշխատասիրություն, նպատակասլացություն, աշխատանքը մինչև վերջ հասցնելու 

կարողություն, ինքնահսկողություն։ 

Ակնհայտ է հոգեբանության դերը հիմնական դպրոցի հարթաչափության դասընթացի 

ուսուցման գործընթացում։ Ուսուցիչները պատշաճ ուշադրություն չեն դարձնում կամածին 

ուշադրության ձևավորմանը։ Այնինչ այն կարևոր է և՛ նոր նյութի հաղորդման 

նախապատրաստման փուլում, և՛ նոր նյութի հաղորդման փուլում, և՛ խնդիրների ու 

վարժությունների միջոցով ամրապնդման փուլում։ 

Հարթաչափության դասընթացում բավականին շատ են նոր հասկացությունները, 

որոնց ներմուծումը միշտ չէ որ կատարվում է ինչ որ տրամաբանական սխեմայով։ Ուսուցիչը 

ձևակերպում է սահմանումը, անմիջապես անցնում են խնդիրների լուծմանը։ Այնինչ 

անհրաժեշտ է նախօրոք սովորողների կամածին ուշադրությունը կենտրոնացնել տվյալ 

հասկացության էական հատկությունների վրա, այնուհետև տրամաբանորեն շաղկապել 

նշված հատկությունները, հետո ձևակերպել սահմանումը։ Օրինակ «Եռանկյան արտաքին 

անկյուն» հասկացությունը 7-րդ դասարանի երկրաչափության դասընթացում լավ չի 

ներկայացված, որի պատճառով սովորողների մեծ մասը չեն պատկերացնում, չեն 

կարողանում գծագրի վրա նշել։ Այսպիսի դեպքերում ուսուցիչը հատուկ ուշադրություն 
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պետք է դարձնի սովորողների կամածին ուշադրության կենտրոնացմանը, որպեսզի 

հետագայում խնդիրների լուծման ժամանակ սովորողները ճիշտ կողմնորոշվեն։ Կամածին 

ուշադրության առաջացման համար առաջին փուլը համարվում է մոտիվացիան, այսպիսով 

ընդգծվում է տվյալ հասկացության ուսուցման կարևորությունը, երկրորդ փուլը 

հասկացության էական հատկությունների վրա սովորողների կամածին ուշադրության 

հրավիրումն է։ Քանի որ հասկացությունները կազմում են մաթեմատիկայի և 

հանրակրթության «մաթեմատիկա» ուսումնական առարկայի  հիմնական օբյեկտները, 

ուստի ուսուցման գործընթացի արդյունավետությունը, նախ և առաջ, պայմանավորված է 

հասկացությունների ուսուցման հաջողությամբ [3; 55-56]։ 

Օրինակ, ուսուցիչը գրելով գրատախտակին տարբեր թվային հաջորդականություն-

ներ, առաջարկում է ուշադիր նայել դրանց և գտնել այնպիսին, որի անդամները ստացվում 

են որոշակի օրինաչափությամբ։ Աշակերտները, կենտրոնացնելով կամածին 

ուշադրությունը, դրանց մեջ հայտնաբերում են այնպիսին, որի անդամները ինչ որ օրենքով 

են ստացվում։ Ուսուցիչը առաջարկում է ձևակերպել սահմանումը (կարող է լինել ինչպես 

թվաբանական, այնպես էլ երկրաչափական պրոգրեսիա)։ Կամ սովորողների կամածին 

ուշադրությունը կենտրոնացնելու համար, որևէ հասկացություն ներմուծելիս կարելի է 

օգտվել գծապատկերից։ Օրինակ գծելով սեղան, տարբեր քառանկյուններ, առաջարկում է 

սովորողներին առանձնացնել այն քառանկյունը, որի երկու կողմերը զուգահեռ են, իսկ մյուս 

երկուսը՝ ոչ։  

Հարթաչափության դասընթացի թեորեմերի ուսուցման գործընթացում կարևոր դեր է 

խաղում կամածին ուշադրության կենտրոնացումը։ Այստեղ առաջնային դեր է խաղում 

մոտիվացիան։ Օրինակ, եռանկյունների հավասարության առաջին հայտանիշը 

ապացուցելուց առաջ ուսուցիչը կարող է առաջադրել դասարանի աշակերտներին հետևյալ 

պրակտիկ խնդիր.  երկու բնակավայրերի միջև անանցելի ճահիճ է, ինչպե՞ս չափել այդ 

բնակավայրերի միջև ընկած հեռավորությունը։ Դրանով մոտիվացնելով թեորեմի 

ապացուցույցի անհրաժեշտությունը։ Այնուհետև ուսւցիչը ձևակերպում է թեորեմը և կրկնել 

տալիս բովանդակությունը մի քանի աշակերտների։  Ապացուցում է թեորեմը՝ ընդգրկելով 
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աշակերտներին այդ գործընթացին հաջորդական հարցերի և պատասխաների միջոցով։ 

Աշակերտների ուշադրությունը պետք է հրավիրել թեորեմի պայմանի և պահանջի վրա, 

ինչպես նաև «հայտանիշ» բառի վրա։ Այս ձևով ղեկավարելով աշակերտների կամածին 

ուշադրությունը կարելի է թեորեմի յուրացումը հասանելի դարձնել շատերին։ 

Հարթաչափության դասընթացում առաջադրված խնդիրների լուծման գործընթացում 

ևս կարևոր դեր ունի կամածին ուշադրության ղեկավարումը ուսուցչի կողմից։ Քննարկելով 

խնդրի բովանդակությունը, հատուկ ուշադրություն դարձնելով գծագրի ճիշտ կառուցմանը, 

խնդրի պայմանի և պահանջի գրանցմանը, ուսուցիչը ղեկավարում է սովորողների կամածին 

ուշադրությունը։ 

Օրինակ. Ապացուցեք, որ շեղանկյան մակերեսը հավասար է անկյունագծերի 

արտադրյալի կեսին։ Հաշվե՛ք շեղանկյան մակերեսը, եթե նրա անկյունագծերը հավասար են 

3.2 դմ և 14սմ։ 

Այս խնդիրը զարգացնող ֆունկցիա ունի, այն մասնավորապես ուղղված է 

գիտատեսական մտածողության զարգացմանը։ Սովորողների կամածին ուշադրությունը 

պետք է կենտրոնացնել նոր բանաձևի հայտնագործման վրա, որը մեզ հնարավորություն 

կտա շեղանկյան մակերեսը անկյունագծերի միջոցով արագ հաշվել։ 

Հիմնական դպրոցի հանրահաշվի դասընթացում գիտելիքների ամրապնդման և 

կայունացման նպատակով լուծվում են բազմաթիվ խնդիրներ։ Տեքստային խնդիրները 

պայմանականորեն կարելի է դասակարգել այսպես. խնդիրներ հավասարումներ և 

հավասարումների համակարգեր կազմելու վերաբերյալ, խնդիրներ համատեղ աշխատանքի 

վերաբերյալ, խնդիրներ համաձուլվածքների և խառնուրդների վերաբերյալ, խնդիրներ 

շարժման վերաբերյալ։ Տեքստային խնդիրներից յուրքանչյուրն ունի իր լուծման ուղին, որի 

վրա պետք է հրավիրել սովորողների կամածին ուշադրությունը, ընդգծել կարևոր պահերը։  

Տեքստային խնդիրների լուծման ժամանակ կարևորը կամածին ուշադրության 

կայունության ապահովումն է։ Սովորողները, լուծելով որևէ տիպի տեքստային խնդիր, 

ուսուցչի պահանջով պետք է այն լուծելուց հետո անպայման անդրադարձ կատարեն խնդրի 

բովանդակությանը և հիմնավորեն ստացած պատասխանը։ 
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Մանկավարժական պրակտիկայի ընթացքում կատարված որոշ դիտարկումների 

արդյունքում և հիմնական դպրոցի մաթեմատիկայի ուսուցման գործընթացում կամածին 

ուշադրության վերաբերյալ հանգեցինք հետևյալին. 

1. Կամածին ուշադրության ծագման և պահպանման համար առաջնային դեր ունի 

մոտիվացիան։ 

2. Կամածին ուշադրությանը  ղեկավարելու գործում կարևորագույն դերը պատկանում 

է ուսուցչի խոսքին։ 

3. Նոր նյութի հաղորդման նախապատրաստման փուլում մաթեմատիկական 

դասանյութի պրակտիկ նշանակության վեր հանումը նպաստում է կամածին ուշադրության 

ծագմանը և կենտրոնացմանը։ 

4. Խնդիրների լուծման գործընթացում աշխատանքային մթնոլորտի      ստեղծման 

միջոցով ապահովվում է կամածին ուշադրության կայունությունը։ 

Միշտ չէ, որ մաթեմատիկայի ուսուցիչները հիմնական դպրոցում ուսուցանելիս 

ուշադրություն են դարձնում հոգեբանական գիտելիքների կիրառմանը կոնկրետ 

իրադրություններում: Հոդվածում հիմնավորվում է կամածին ուշադրության առաջացման և 

ղեկավարման կարևորությունը հիմնական դպրոցի մաթեմատիկայի ուսուցման 

գործընթացում: Բերված են մոտիվացիայի, ուսուցչի խոսքի, դասանյութի պրակտիկ 

նշանակության վերհանման, աշխատանքային մթնոլորտ ստեղծելու միջոցով կամածին 

ուշադրության կայունությունը ապահովելու հնարներ: 
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РОЛЬ ПРОИЗВОЛЬНОГО ВНИМАНИЯ В ПРОЦЕССЕ ПРЕПОДАВАНИЯ МАТЕМАТИКИ В 

ОСНОВНОЙ ШКОЛЕ 
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Учителя математики не всегда обращают внимание на применение психологических 

знаний в конкретных ситуациях при обучении математике. В статье обосновывается важность 

формирования и управления произвольным вниманием в процессе обучения математике. 

Представлены способы обеспечения устойчивости произвольного внимания через мотивацию, 

речь учителя, доведение до практической значимости материала урока, создание рабочей 

атмосферы. 

Ключевые слова: начальная школа, произвольное внимание, мотивация, концентрация, 

устойчивость, доступность. 
 

THE ROLE OF VOLUNTARY ATTENTION IN THE PROCESS OF TEACHING MATHEMATICS IN 

BASIC SCHOOL 

 

Sahakyan O. V. (Armenian state pedagogical university 

 after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

sahakyanolya05@aspu.am 

Hovikyan V. S. (Armenian state pedagogical university 

 after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

hovikyan219@mail.ru 
 

The article substantiates the excessive formation and management of special attention in the 

process of teaching mathematics in elementary school. The idea that we are talking about increasing 
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attention through motivation, the speech of the teacher, bringing the lesson material to practical 

perception, creating a working atmosphere.  

Keywords: elementary school, voluntary attention, motivation, concentration, stability, 

accessibility. 

 

ԱՊԱԳԱ ՀՈԳԵԲԱՆՆԵՐԻ ՀՈՒԶԱԿԱՆ ԻՆՏԵԼԵԿՏԻ ԵՎ ՇԱՐԺԱՌԻԹԱՎՈՐՄԱՆ 

ՀԱՄԱՀԱՐԱԲԵՐԱԿՑՈՒԹՅԱՆ ՓՈՐՁԱՐԱՐԱԿԱՆ ՈՒՍՈՒՄՆԱՍԻՐՈՒԹՅՈՒՆ (ՀՊՄՀ 

ՕՐԻՆԱԿՈՎ) 
 

                                           Սարգսյան Ա. Մ. (Խ. Աբովյանի անվան հայկական                          

                               պետական մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 

angela_sargsyan.1988@mail.ru  
 

Հետազոտության նպատակն է պարզել ուսումնառության տարիներին ապագա 

հոգեբանների հուզական ինտելեկտի և ուսումնական շարժառիթավորման միջև առկա 

համահարաբերակցական կապը: Հետազոտության նպատակին հասնելու համար 

առաջադրվել են հետևյալ խնդիրները՝ 1) պարզել ապագա հոգեբանների հուզական ինտելեկտի 

առկա մակարդակը, 2) պարզել ապագա հոգեբանների առաջատար ուսումնական 

շարժառիթները, 3) պարզել ապագա հոգեբանների հուզական ինտելեկտի և 

շարժառիթավորման միջև առկա համահարաբերակցական կապը: Հետազոտությունների 

արդյունքների վերլուծությունները փաստում են, որ ապագա հոգեբանների հուզական 

ինտելեկտի միջին մակարդակի և ուսումնական շարժառիթավորման, մասնավորապես՝ 

մասնագիտական  շարժառիթի միջև առկա է ուղիղ համահարաբերակցական կապ:  

Հանգուցային բառեր` հուզական ինտելեկտ, հույզ, ինտելեկտ, շարժառիթավորում, 

հոգեբանություն։ 

 

Հոգեբանի մասնագիտությունը ներկայումս մեծ պահանջարկ ունեցող 

մասնագիտությունների թվին է դասվում: Ուստի հոգեբանների անձնային 

առանձնահատկությունների և գործունեության շարժառիթների փորձարարական 
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ուսումնասիրությունը էապես կարևորվում է դեռևս ուսումնառության տարիներից սկսած, 

հետևաբար այս համատեքստում կատարվող աշխատանքները կարևոր են և հրատապ, քանի 

որ ըստ հուզական ինտելեկտի մակարդակի, փոխվում է շարժառիթավորման տեսակը, ինչը իր 

հերթին կարող է որոշակի ազդեցություն գործել ապագա հոգեբանների ուսումնական, իսկ 

հետագայում արդեն՝ մասնագիտական գործունեության վրա: 

Փորձարարական հետազոտությունն անցկացվել է 2019-2020 ուսումնական տարում։ 

Հետազոտության ընտրանքն են կազմել Խ.Աբովյանի անվան Հայկական պետական 

համալսարանի (այսուհետ՝ ՀՊՄՀ) Կրթության հոգեբանության և սոցիոլոգիա ֆակուլտետի 

«Հոգեբանություն» բաժնի բակալավրիատի առկա համակարգի  1-ին, 2-րդ, 3-րդ և 4-րդ կուրսերի 

ուսանողները՝ հավասարաչափ բաշխվածությամբ յուրաքանչյուր կուրսից 15, ընդհանուր 

թվաքանակով՝ 60 ուսանող:  

Հետազոտության օբյեկտն է ապագա հոգեբանների հուզական ինտելեկտն ու 

շարժառիթավորումը: Հետազոտության առարկան է ապագա հոգեբանների հուզական 

ինտելեկտի և շարժառիթավորման համահարաբերակցությունը: Կիրառվող մեթոդների 

համախումբը. 1) Ն.Հոլլի «Հուզական ինտելեկտի ախտորոշման» մեթոդիկան [1], 2) Ա.Ռեանի 

«Հաջողության շարժառիթավորման և անհաջողությունից վախի»  ախտոորշման 

հարցաթերթիկը [3], 3) Ն.Բադմաևայի «Ուսանողների ուսումնական շարժառիթավորման 

գնահատման» մեթոդիկան՝ մշակված Ա. Ռեանի և Վ. Յակունինի հարցաթերթի հիման վրա [2]:  

Ստորև դիագրամների տեսքով ներկայացնում ենք հետազոտությունների արդյունքների 

վերլուծությունը։ 

 

Դիագրամ 1. Հուզական ինտելեկտի ընդհանուր մակարդակը 1-4-րդ կուրսերում՝ ըստ 

Ն.Հոլլի «Հուզական ինտելեկտի ախտորոշման»  մեթոդիկայի կիրառման արդյունքների 

Հուզական 
ինտելեկտի 

բարձր 
մակարդակ, 8%

Հուզական 
ինտելեկտի 

միջին 
մակարդակ, 62%

Հուզական 
ինտելեկտի 

ցածր 
մակարդակ, 30%
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Դիագրամ 2. Ա. Ռեանի «Հաջողության շարժառիթավորման և  անհաջողությունից վախի» 

ախտորոշման մեթոդիկայի  կիրառման արդյունքների վերլուծությունը 1-4-րդ կուրսերում 

 

 

Դիագրամ 3. Ն. Բադմաևայի «Ուսանողների ուսումնական շարժառիթավորման   

գնահատման» մեթոդիկայի կիրառման արդյունքների  վերլուծությունը, 1-4-րդ կուրսերում 

 

Փորձարարական ուսումնասիրությունների արդյունքները ենթարկվել են 

համահարաբերակցական վերլուծության, մասնավորապես հետևյալ 3 անկախ 

փոփոխականների միջև՝ հուզական ինտելեկտի միջին մակարդակ, ուսումնական 

շարժառիթավորում, մասնագիտական շարժառիթ:      

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

70%

Հաջողության
շարժառիթավորում

Անհաջողությունից
վախի

շարժառիթավորում

Շարժառիթային կողմը
արտահայտված չէ

62%

25%

13%

9% 8%
9%

41%

11%

11%
11%

Հաղորդակցման շարժառիթ
Անհաջողությունից խուսափելու շարժառիթ
Հեղինակության շարժառիթ
Մասնագիտական շարժառիթ
Ստեղծագործական ինքնաիրացման շարժառիթ
Ուսումնաճանաչողական շարժառիթ
Սոցիալական շարժառիթ
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Հուզական ինտելեկտի միջին մակարդակի և 

շարժառիթավորման 

համահարաբերակցական կապերի 

դրսևորումները 

Հուզական 

ինտելեկտի  միջին 

մակարդակ 

Ուսումնական 

շարժառիթավորու

մ 

Մասնագիտական 

շարժառիթավորու

մ 

Հուզական ինտելեկտի 

միջին մակարդակ 

Pearson Correlation 1 1.000** 0,7** 

Sig. (2-tailed)  .000 .000 

N 60 60 60 

Ուսումնական 

շարժառիթավորում 

Pearson Correlation 1.000** 1 0,7** 

Sig. (2-tailed) .000  .000 

N 60 60 60 

Մասնագիտական 

շարժառիթավորում 

 

Pearson Correlation 0,7** .612** 1 

Sig. (2-tailed) .000 .000  

N 60 60 60 

                                    

Պարզվում է, որ շատ բարձր համահարաբերակցական կապ կա (p>0,9) հուզական 

ինտելեկտի միջին մակարդակի և ուսումնական շարժառիթավորման միջև։ Առկա է նաև 

միջին համահարաբերակցական կապ (p=0,7) մասնագիտական շարժառիթավորման և 

հուզական ինտելեկտի միջին մակարդակի միջև: 

 

Նկար 1․ Ապագա հոգեբանների հուզական ինտելեկտի և ուսումնական 

շարժառիթավորման միջև համահարաբերակցական կապը 

Հուզական
ինտելեկտի
մակարդակ

Առաջատար
շարժառիթավորումը՝

մասնագիտական

Ուսումնական
շարժառիթավորում

Հուզական ինտելեկտի
միջին մակարդակ
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Այսպիսով, հետազոտական տվյալների մշակմամբ ստացված արդյունքները 

հնարավորություն են տալիս եզրակացնելու, որ՝ 1) արձանագրվել է ՀՊՄՀ-ի 1-4-րդ 

կուրսերում սովորող ապագա հոգեբանների հուզական ինտելեկտի միջին մակարդակ: 2) 

ՀՊՄՀ-ի 1-4-րդ կուրսերում սովորող ապագա հոգեբանների մեծամասնության մոտ 

արտահայտված է գործունեության մեջ հաջողության հասնելու շարժառիթը, հետևաբար, 

նրանք ունեն շարժառիթավորման դրական ուղղվածություն: Ապագա հոգեբանների 

ակտիվության հիմքում ընկած է հաջողության հասնելու պահանջմունքը: 3) ՀՊՄՀ-ի 1-4-րդ 

կուրսերում սովորող ապագա հոգեբանների ուսումնական շարժառիթներից առաջատարը 

մասնագիտականն է. նրանք ձգտում են լավագույնս տիրապետել իրենց մասնագիտությանը, 

դառնալ որակավորված մասնագետ և ապահովել իրենց ապագա մասնագիտական 

գործունեության հաջողությունը, իսկ՝ 

 1-ին կուրսի ապագա հոգեբանների  առաջատար ուսումնական շարժառիթը 

անհաջողությունից խուսափելու շարժառիթն է, 

 2-րդ կուրսի ապագա հոգեբանների առաջատար ուսումնական շարժառիթը 

հաղորդակցման շարժառիթն է, 

 3-րդ և 4-րդ կուրսերում առաջատարը մասնագիտական շարժառիթն է: 

4) Այն ուսանողները, որոնք ունեն հուզական ինտելեկտի բարձր և միջին մակարդակ, 

նրանց համար առաջատար է մասնագիտական շարժառիթը և մեծամասանությունը ունի 

շարժառիթավորման դրական ուղղվածություն: Բացասական շարժառիթավորում ունեն 

հիմնականում այն ուսանողները, որոնց համար առաջատար է անհաջողությունից 

խուսափելու շարժառիթը, որոնց թվում հիմնականում 1-ին կուրսի ուսանողներն են: 5) 

Հետազոտությունների արդյունքների վերլուծությունները փաստում են, որ ապագա 

հոգեբանների հուզական ինտելեկտի միջին մակարդակի և ուսումնական 

շարժառիթավորման, մասնավորապես՝ մասնագիտական  շարժառիթի միջև առկա է ուղիղ 

համահարաբերակցական կապ: Ինչը նշանակում է, որ ոչ միայն հուզական ինտելեկտը 

կարող է որոշակի ազդեցություն ունենալ ուսումնական շարժառիթավորման վրա, այլ նաև 
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ուսումնական շարժառիթավորումը կարող է որոշակի ազդեցություն ունենալ հուզական 

ինտելեկտի մակարդակի վրա, տվյալ դեպքում՝ միջին մակարդակի:  

Հետազոտական տվյալների մշակմամբ ստացված արդյունքները կարող են 

կիրառական նշանակություն ունենալ Խ. Աբովյանի անվան Հայկական պետական 

մանկավարժական համալսարանի տվյալ ոլորտի մասնագետների համար՝ 

հնարավորության դեպքում ուսանողների հուզական ինտելեկտի մակարդակը 

բարձրացնելու և ուսումնական գործունեությունը արդյունավետ իրականացնելու համար: 
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Цель исследования - выявить взаимосвязь между эмоциональным интеллектом будущих 

психологов и учебной мотивацией в годы обучения. Для достижения цели исследования были 
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поставлены следующие задачи: 1) выяснить современный уровень эмоционального 

интеллекта будущих психологов, 2) выяснить ведущие учебные мотивации будущих 

психологов, 3) выяснить взаимосвязь между эмоциональный интеллект и мотивация будущих 

психологов. Анализ результатов исследования доказывает, что существует прямая зависимость 

между средним уровнем эмоционального интеллекта будущих психологов и учебной 

мотивацией, в частности, профессиональной мотивацией. 

Ключевые слова: эмоциональный интеллект, эмоции, интеллект, мотивация, 

психология. 

 

EXPERIMENTAL STUDY OF THE CORRELATION OF EMOTIONAL INTELLIGENCE AND 

MOTIVATION OF FUTURE PSYCHOLOGISTS 

(BY THE EXAMPLE OF ASPU) 

 

                                                                                 Sargsyan A. M.  (Armenian state pedagogical      

                                                                   university   after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

                                                                                        angela_sargsyan.1988@mail.ru  

 

The purpose of the study is to find out the correlation between the emotional intelligence of 

the future psychologists and the educational motivation during the study years. To achieve the goal 

of the research, the following tasks were set: 1) to find out the current level of emotional intelligence 

of future psychologists, 2) to find out the leading educational motivations of future psychologists, 3) 

to find out the correlation between emotional intelligence and motivation of future psychologists. 

The analysis of research results proves that there is a direct correlation between the average level of 

emotional intelligence of future psychologists and educational motivation, in particular, professional 

motivation. 

Keywords:  emotional intelligence, emotion, intelligence, motivation, psychology. 
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Թեմայի արդիականությունը պայմանավորված է «Շախմատ» ուսումնական 

առարկայի յուրացման ընթացքում սովորողների հուզական ինտելեկտի դրսևորման ցածր 

մակարդակի զարգացման հիմնախնդրով: Մեր նպատակն է՝ ներկայացնել Շախմատ 

ուսումնական առարկայի յուրացման ընթացքում սովորողների հուզական ինտելեկտի 

զարգացմանը նպաստող խաղեր։ Նպատակին համապատասխան՝ «Շախմատ» 

գիտահետազոտական ինստիտուտի հոգեբանների կողմից մշակվել և փորձարկվել են մի 

շարք խաղ-վարժություններ՝ ուղղված կրտսեր դպրոցականների հուզական ինտելեկտի 

բաղադրիչների դրսևորմանն ու զարգացմանը։  

Հանգուցային բառեր՝ հուզական ինտելեկտ, շախմատ։ 
 

Սոցիալական միջավայրում անհատի անձնային զարգացման համար մեծ 

նշանակություն ունի հուզական ինտելեկտը: Ըստ Ի. Անդրեևայի՝ հուզական ինտելեկտն 

արտացոլում է ներքին աշխարհը և դրա կապերը անձի վարքի և իրականության հետ 

փոխգործակցության մեջ։ Հեղինակը նշում է, որ հուզական ինտելեկտը չի բովանդակում 

ընդհանուր պատկերացումներ իր և մյուսների մասին։ Այն կենտրոնանում է  իր սեփական 

հուզական վիճակների և  ուրիշների հույզերի գիտակցման վրա՝ խնդիրները լուծելու և 

վարքի կարգավորման վրա  [3, էջ 46]։  

Ըստ Ա. Դեգտյարևի՝ հուզական ինտելեկտն ընդունակություններից բաղկացած 

կառույց է, որոնց մեջ մտնում են. ա) հույզերի արտահայտում և նույնականացում, բ) հույզերի 
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կարգավորում, գ) մտածողության և գործունեության մեջ հուզական տեղեկատվության 

կիրառում [4, էջ 2-3]։ Բար-Օնը  առանձնացնում է հուզական ինտելեկտի հինգ բաղադրիչ. 1) 

հույզերը և զգացմունքները հասկանալու, ճանաչելու և արտահայտելու, 2) ուրիշների 

հույզերը հասկանալու, 3) հույզերը կառավարելու և վերահսկելու, 4) անձնային և 

միջանձնային բնույթի խնդիրները լուծելու, 5) դրական հույզեր առաջացնելու և 

շարժառիթավորված լինելու ընդունակություններ [5, էջ 3]։   

2017 թվականին «Շախմատ» գիտահետազոտական ինստիտուտի հոգեբանների 

հետազոտական խումբն իրականացրել է ախտորոշիչ գիտափորձ` նպատակ ունենալով 

պարզել ուսուցիչների և սովորողների հուզական ինտելեկտի մակարդակը և դրսևորումները 

«Շախմատ» ուսումնական առարկայի դասավանդման և յուրացման ընթացքում [1, էջ 55]։ 

Հենվելով ախտորոշիչ գիտափորձի արդյունքների վերլուծության վրա՝ Շախմատ 

գիտահետազոտական ինստիտուտի հոգեբանների կողմից մշակվել և փորձարկվել են մի 

շարք խաղ-վարժություններ՝ ուղղված կրտսեր դպրոցականների հուզական ինտելեկտի 

բաղադրիչների զարգացմանը: Մասնավորապես. 

 Շախմատի դասերին աշակերտի կողմից իր և մյուսների հույզերի ճանաչման, և 

անվանման կարողության ձևավորում: 

 Շախմատ ուսումնական առարկայի հանդեպ դրական դիրքոորոշման ձևավորում՝ 

խաղ-վարժանքների միջոցով հույզերի դրևսորման պայմաններում: 

 Շախմատի ուսուցչի կողմից դասի ընթացքում հուզական դրական կապի 

անընդհատ ապահովում, աշակերտների հույզերի արտահայտչականության բարձրացում:  

 Շախմատ առարկայի դասավանդման ընթացքում  հույզերի հոգեբանական 

նշանակության տարրեր պարունակող դիդակտիկ նյութերի կիրառում: 

Ստորև ներկայացնում ենք Շախմատ առարկայի դասավարնդման ընթացքում կրտսեր 

դպրոցականների հուզական ինտելեկտի բաղադրիչների զարգացմանը նպաստող մի քանի 

խաղ-վարժություններ: Դրանք  փորձարկվել և կիրառվել են 2018-2019 ուսումնական տարվա 

ընթացքում՝ Երևանի թիվ 155 և 168 դպրոցներում [2]: 
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Խաղ-վարժություն 1. «Խաղա ինքդ»։ Խաղի նպատակը: Շախմատ ուսումնական 

առարկայի հանդեպ ձևավորել դրական դիրքորոշում և աշակերտներին դասի ընթացքում 

հուզական լիցքաթափման հնարավորություն տալ: Անհրաժեշտ պարագաները: Սև և 

սպիտակ թղթեր, թագեր, որոնց վրա պատկերված են շախմատի խաղաքարերը: 

Տևողությունը և ընթացքը: Խաղ-վարժանքը կարելի է իրականացնել շաբաթական 1 

դասաժամ: Շախմատի ուսուցիչը աշակերտներին բաժանում է սև ու սպիտակ թղթերը, 

գոգնոցները, որոնց վրա պատկերված են շախմատի խաղաքարերը: Կրտսեր 

դպրոցականները թղթերի միջոցով պատրաստում են գորգ-խաղատախտակ և կանգնում 

իրենց տեղերում: Խաղը սկսվում է: Խաղը ընթանում է շախմատի ուսուցչի օգնությամբ, ում 

ցուցումներին հետևելով աշակերտները կհասնեն հաղթանակի: Խաղի ընթացքին մասնակից 

է լինում հոգեբանը, ով մոտենում է յուրաքանչյուր աշակերտի և խնդրում նկարագրել իր 

հույզերը այդ քայլը կատարելիս: Խաղ-վարժությունը կիրառելիս պետք է աշակերտները 

փոփվեն խաղատախտակում իրենց զբաղեցրած դիրքերով: Հրահանգ: Հարգելի՛ 

աշակերտներ, կազմե՛ք խաղատախտակը և կանգնեք անհրաժեշտ դասավորվածությամբ 

խաղը սկսելու համար: Յուրաքանչյուր քայլ կատարելիս նկարագրեք ձեր հույզերը: 

Խաղ-վարժություն 2. «Խաղաքարերը ևս ունեն հույզեր»։ Խաղի նպատակը: Դասի 

ընթացքում շեշտը դնել դրական հույզերի արտահայտման վրա: Տևողությունը և ընթացքը: 

Ուսուցիչը այս հոգեբանամանկավարժական մեթոդը կիրառում է խաղատախտակի վրա 

վարժություններ կատարելիս: Ուսուցիչը, շախմատային քայլերը բացատրելիս, կարող է 

«շունչ տալ» խաղաքարերին և, քայլ կատարելիս, նկարագրել խաղաքարերի հույզը՝ շեշտը 

դնելով դրականի վրա: Հույզերի մակարդակում ուսուցիչը պետք է «արդարացնի» 

խաղաքարի որոշակի կատարած քայլը: Հրահանգ: Սիրելի՛ աշակերտներ, խնդրում եմ 

ուշադրություն դարձնել խաղաքարերի հույզերին և մտապահել դրանք: 

Խաղ-վարժություն 3. «Շախմատի վարպետները»։ Խաղի նպատակը: Կրտսեր 

դպրոցականների մեջ հետաքրքրություն առաջացնել շախմատի՝ որպես ուսումնական 

առարկայի և խաղի հանդեպ: Անհրաժեշտ պարագաները: Սահիկահանդես, տեսանյութեր, 

ֆիլմեր: Տևողությունը և ընթացքը: Այս մեթոդը կարելի է կիրառել ուսումնական կիսամյակի 
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կտրվածքով 4-5 անգամ: Առաջին փուլում ուսուցչի կողմից պատրաստվում են ֆիլմեր, 

տեսանյութեր, որոնցում կցուցադրվեն շախմատի գրոսմայստերների յուրաքանչյուր 

շախմատային պարտիաները: Տեսանյութի ցուցադրման ընթացքում մեկնաբանվում է ոչ 

միայն շախմատի այդ քայլի կատարման պատճառականությունը, այլ նաև 

շախմատիստների այդ պահին դրսևորվող հույզերը: Որպես կուլմինացիոն ավարտ կարելի 

է նկարագրել հաղթանակ արտահայտող հույզերը՝ շեշտը դնելով դրական հույզերի ապրման 

հաճելիության վրա: Երկրորդ փուլում աշակերտները իրենք են մարմնավորում 

հեղինակություն դարձած անձանց: Այս կերպ հնարավորություն է տրվում աշակերտներին 

գործնականում ապրել հաղթողի հույզերը: Ավարտին տրվում են պարգևատրումներ և 

շքանշաններ: Հրահանգ: Սիրելի՛ աշակերտներ, դիտեք տեսանյութը և փորձեք անվանել այն 

հույզերը, որոնք Ձեր կարծիքով ապրում են գրոսմաստյերները: Ապա խաղալով շախմատ՝ 

փորձեք ինքներդ վերապրել այդ հույզերը: 

Խաղ-վարժություն 3. «Շախմատի խաղաքարերի դրական որակները»։ Խաղի նպատակը: 

Կրտսեր դպրոցականների մեջ դրական որակի և հույզի միջև ասոցիատիվ կապերի 

ձևավորումը: Տևողությունը և ընթացքը: Դասի ընթացքում ուսուցիչը, շեշտը դնելով 

շախմատի յուրաքանչյուր խաղաքարի կարևորության վրա, անվանում է այն՝  դրական 

որակի հետ միասին: Օրինակ՝ արքա-հպարտություն, թագուհի-հոգատարություն, նավակ-

մտերմություն, փիղ-բարություն, ձի-ընկերասիրություն, զինվոր-աջակցելու 

պատրաստակամություն: Այս բառակապակցությունները կարող են բարձրաձայնվել 

պարբերաբար՝ դասի տարբեր հատվածներում: Դասի ավարտին՝ վերջին 3 րոպեին, 

ուսուցիչն անվանում է խաղաքարը և աշակերտները անվանում են մտքին եկած առաջին 

հույզը, զգացմունքը: Հրահանգ: Սիրելի՛ աշակերտներ, խաղաքարի անունը լսելուն պես 

ասեք Ձեր մտքին եկած առաջին հույզը: Աշխատեք երկար չմտածել և պատասխանել 

միանգամից: 

Խաղ-վարժություն 4. «Ուսուցիչը խոսում է առանց բառերի»։ Խաղի նպատակը: 

Ձևավորել շախմատ ուսումնական առարկան դասավանդող ուսուցչի հույզերի դրսևորման 

հմտություն: Անհրաժեշտ պարագաները: Ստվարաթղթից պատրաստված տարբեր հույզեր 
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արտահայտող դեմքեր: Տևողությունը և ընթացքը: Այս մեթոդը ուսուցիչը կարող է կիրառել 

հարցադրումների, տնային առաջադրանքների ստուգման ընթացքում: Աշակերտների 

կողմից հնչեցված պատասխաններից ելնելով՝ շախմատի ուսուցիչը ցույց է տալիս որևէ 

հույզ: Կրտսեր դպրոցականները պետք է հասկանան իրենց ուսուցչի հույզը, անվանեն այն 

բարձրաձայն և արտահայտեն կարծիք այն մասին, թե ինչու է ուսուցիչը դրսևորում կոնկրետ 

այդ հույզը: Հրահանգ: Սիրելի՛ աշակերտներ, այժմ ես չեմ խոսելու և փոխարենը ցուցադրելու 

եմ իմ հույզերն արտահայտող դեմքեր: Ուշադիր եղե՛ք իմ հույզերը ճիշտ անվանելու և 

նկարագրելու համար: 

Խաղ-վարժություն 5. «Հույզերի բառապաշար»։ Խաղի նպատակը: Շախմատ 

ուսումնական առարկայի շրջանակներում սովորել հույզերը ճանաչել և տալ դրանց ճիշտ 

անվանումները: Անհրաժեշտ պարագաները: Շախմատ ուսումնական առարկայի հիմքի վրա 

նախօրոք մշակված կամ հորինված պատմություն շախմատային խաղաքարերի 

մասնակցությամբ: Տևողությունը և ընթացքը: Մեթոդիկան կիրառվում է դասի երկրորդ 

փուլում: Ուսուցիչը կարդում է արդեն մշակված պատմությունը, որի գլխավոր հերոսները 

շախմատային խաղաքարերն են: Պատմությունը մշակելիս շեշտադրված են հույզերը, դրանց 

բազմաբնույթ դրսևորումները: Շախմատի ուսուցիչը, դադարեցնելով պատմության 

ընթերցումը, աշակերտներին խնդրում է նկարագրել այն հույզերը, որոնք ապրում էին 

պատմության հերոսները: Պատմությունը կառուցված է խրախուսանքի, գովասանքի, 

դրականի վրա հիմնվելու սկզբունքի վրա: Ստորև նեկայացնենք մեր կողմից մշակված 

պատմությունը: Շախմատի սպիտակ (սև) խաղաքարերը գնացել էին անտառ՝ զբոսանքի: 

Նրանք շատ երջանիկ էին և ուրախ, քանի որ միասին այդ հիանալի կանաչապատ 

անտառում զբոսնում էին, պատմում կատակներ, խաղեր խաղում: Հանկարծ արքան 

նկատեց, որ նրանք սև (սպիտակ)  խաղաքարերի կողմից հայտնվել են շրջափակման մեջ: 

Արքան, մյուս խաղաքարերի հետ քննարկելով իրենց քայլերը, արագորեն դասավորեց 

խաղաքարերին անհրաժեշտ դիրքերում: Հանկարծ ձին և երկու զինվոր նկատում են, որ 

արքան գտնվում է շախի վիճակում և արագ օգնության են հասնում: Նրանք հպարտ, հստակ 

և որոշիչ քայելով հասնում են անհրաժեշտ արդյունքի: Այդպես, յուրաքանչյուր խաղաքար 
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հետևելով արքայի հրահանգներին, ճիշտ քայլեր կատարելով՝ դուրս է պրծնում 

շրջափակումից: Բոլոր խաղաքարերը կարողանում են հաղթանակի հասնել: Նրանք 

մոտենում են մի տնակի, որտեղ տոնում են իրենց փոքրիկ հաջողությունը: Այստեղ կարևոր 

է, որ շախմատի ուսուցիչը պատմությունը պատմելիս փոխի սև և սպիտակ խաղաքարերի 

դիրքերը: Հրահանգ: Հարգելի՛ աշակերտներ, խնդրում եմ ուշադիր լսել պատմությունը: 

Խնդրում են նկարագրել խաղաքարի հույզերը, մեկնաբանել դրանք: 
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ИГРЫ, СПОСОБСТВУЮЩИЕ РАЗВИТИЮ ЭМОЦИОНАЛЬНОГО ИНТЕЛЛЕКТА 

УЧАЩИХСЯ ПРИ ОСВОЕНИИ ШАХМАТНОЙ ТЕМАТИКИ 
 

 Хачатрян А. С. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения) 
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Саргсян А. М. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

sargsyananzhela54@aspu.am   
 

Актуальность темы обусловлена проблемой низкого уровня развития эмоционального 

интеллекта учащихся при освоении учебного предмета «Шахматы». Наша цель – представить 

игры, способствующие развитию эмоционального интеллекта учащихся при изучении 

предмета «Шахматы». В соответствии с поставленной целью психологами НИИ «Шахматы» 

разработан и апробирован ряд игр-упражнений, направленных на проявление и развитие 

компонентов эмоционального интеллекта младших школьников. 

Ключевые слова. эмоциональный интеллект, шахматы. 

 

GAMES CONTRIBUTING TO THE DEVELOPMENT OF STUDENTS' EMOTIONAL 

INTELLIGENCE WHEN LEARNING CHESS 
 

Khachatryan A. S. (Armenian state pedagogical university 

                                                                    after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

nararm77@yandex.ru  

Sargsyan A. M. (Armenian state pedagogical university 

                                                                    after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

sargsyananzhela54@aspu.am   
 

The relevance of the topic is due to the problem of the low level of development of the 

emotional intelligence of students in the development of the subject "Chess". Our goal is to present 
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games that contribute to the development of the emotional intelligence of students in the study of 

the subject "Chess". In accordance with the goal, psychologists of the Research Institute "Chess" 

developed and tested a number of game-exercises aimed at the manifestation and development of 

the components of the emotional intelligence of younger students. 

Keywords: emotional intelligence, chess. 

 

ԶԱՊԵԼ ԵՍԱՅԱՆԻ ՄԱՆԱԿԱՎԱՐԺԱԿԱՆ ՀԱՅԱՑՔՆԵՐԻՑ 

 

                            Սարգսյան Ա. Մ. (Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական 

 մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 

anna-sargsyan-1995@mail.ru     

  

Հոդվածի նպատակն է բացահայտել Զապել Եսայանի մանկավարժական հայացքները:  

Առանձնացվել են հետևյալ խնդիրները՝  ներկայացնել  Զ. Եսայանի առաջադեմ 

գաղափարները կրթության և դաստիարակության վերաբերյալ ինչպես նրա հոդվածների, 

այնպես էլ գեղարվեստական գրականության հիման վրա, ցույց տալ հարցի շուրջ նրա 

համոզմունքների  գաղափարական հիմնական ուղղվածությունը, բացահայտել ուսուցչին 

ներկայացվող մանկավարժական պահանջներն ըստ Զ. Եսայանի և ի ցույց դնել կրթության 

արդյունավետ կազմակերպման շուրջ գրողի արժեքավոր դիտարկումները: 

Ուսումնասիրության  արդյունքում եկել ենք այն եզրահանգմանը, որ Զ. Եսայանը 

կարևորում էր  սովորեցնողի ինչպես ակադեմիական, այնպես էլ դիդակտիկ և խոսքային 

ունակությունները: Սովորեցնողն, ըստ Եսայանի, ոչ միայն պետք է ունենա գիտելիքների 

բավարար պաշար, այլ նաև պիտի կարողանա ճանաչել իր աշակերտին, մշակի 

սկզբունքներ, մեթոդներ և հնարներ, որոնք առավել մատչելի կդարձնեն նյութի հաղորդումը:   

Զ. Եսայանը վստահ էր՝ հաջողության կարող է հասնել միայն այն ժողովուրդը, որը 

միասնական է, ունի  կրթական այնպիսի համակարգ, որը թևեր է տալիս իր սվորողին, 
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որդեգրում գաղափարներ, որոնք ունակ են դաստիարակելու ազգի մտավորական 

գործիչների նկատմամբ հարգանք տածող, սեփական ուժերին վստահ սերունդ:  

   Հանգուցային բառեր՝ Զապել Եսայան, կրթություն, մանկավարժ,  

դաստիարակություն, հայրենասիրություն, աշխարհայացք: 

 

Կան գրողներ, որոնց կյանքի ուղին ձուլված է ստեղծագործությանը, նրանք ճանաչելի 

են իրենց գրվածքներով, արտահայտիչն են տվյալ դարաշրջանի իրադարձությունների և 

ունակ են դարերի խորքից փոխանցել զգացողություններ, տրամադրություններ և 

աշխարհայացք: Նրանց ընտանիքից է հայ կին մտավորականը՝ Զապել Եսայանը, որը 

ստեղծագործեց 20-րդ դարի սկզբից մինչև 1930-ական թվականները. ժամանակաշրջան, որը 

որոշիչ նշանակություն ունեցավ հայության կյանքում, իր անջնջելի հետքը թողեց զգայուն 

հայ մտավորականի հոգում և յուրակերպ արտացոլանք ստացավ նրա գրական 

արտադրանքում:  

Կրթության կազմակերպման, դաստիարակության, ազգի համար կենսական 

նշանակություն ունեցող հարցերը առանցքային տեղ ունեին Զապել Եսայանի ոչ միայն 

գեղարվեստական գործերում, այլ նաև տարաթեմա հոդվածներում:  

Կոմիտասը պատգամում էր. «Ուսուցիչ պարոննե՛ր ու քոյրե՛ր, զգուշութեամբ եւ 

երկիւղածութեամբ մօտեցէ՛ք դաստիարակութեան գործին. խիստ փափուկ պաշտօն մըն է 

ձերը: Դաստիարակելու կօչուած էք սերունդ մը, որ ապագա ազգն է: Սխալ ուղղթուեամբ՝ 

ազգ մը կը խորտակէք վերջը» [1, էջ 214]:  Իրողությունը խորությամբ ըմբռնում էր Զապել 

Եսայանը, որը վստահ էր՝ առողջ հասարակության համար անհրաժեշտ են առողջ 

հոգեբանությամբ դաստիարակված անհատներ: Դեռևս 1899 թվականին գրողն ուներ իր 

առաջադեմ հայացքները սովորողների  կրթության կազմակերպման  շուրջ. նա մերժում էր 

բռնությունն ու կարևորում սովորողների ազատության հարցը, ընտանեկան և կրթական 

միջավայրի ըմբռնող վերաբերմունքը նրանց նկատմամբ.«Ա՛լ  բաւական  համարէին իրենց 

զոհերը ու թողուին որ այդ պզտիկ հոգիները հանգիստ ընեն վայրկեան մը, շունչ առնեն եւ 

չցաւին իրենց անցուցած օրերուն համար: Թողուին որ այդ մեծ ձանձրոյթը հեռանար անոնց 
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պզտիկ սրտերէն եւ կարենային ապրիլ, թռչուններուն, թիթեռնիկներուն պէս» [12, էջ 102]: 

Եսայանն առաջարկում էր կառուցել այնպիսի միջավայր, որտեղ նրանք կհաճախեն սիրով, 

որտեղ կկերտվեն համարձակ անհատականություններ՝ ունակ հետագայում 

կազմակերպելու  ազգի բարեկեցության համար  նպաստավոր պայմաններ: Ահա թե 

ինչպիսին էր Զապել Եսայանի երազանքի սերունդը.«Պատանիներ, Ատափաղարի 

Կեդրոնական Վարժարանի աշակերտներ, եռանդով կը հետեւին խօսակցութիւններու և 

իրենց առողջ կազմուածքը, իրենց նայուածքներուն հուրքը գեղեցիկ խոստումներ կը թուին 

մեզ... ինչպէս ամէն տեղ, հոս ալ տղաքը, կ’ոստոստիեն, կը խաղան, կու լան, բարձրագոյն 

աստիճանի մը հասցնելով աշխոյժ կենսունակութիւնը» [10,  էջ 2]: Գրողը նաև ընդգծում էր, 

որ պատկերը  իրականություն էր միայն հատուկենտ հաստատություններում:   

Ըստ Զ. Եսայանի՝  չպետք է կոտրվի սովորողի կամքն ինչպես ընտանիքում, այնպես էլ 

ուսումնական հաստատության պատերից ներս: Նրա համար ցավալի  էր այն իրողությունը, 

որ ընտանեկան միջավայրի անհարկի արգելքներին և ճնշումներին ենթարկված երեխան 

նույն վերաբերմունքին արժանանում էր և ուսուցիչների կողմից: Մեծ անհանգստություն կա 

Եսայանի հետևյալ խոսքերում.«Աւելի վերջը, նոյն աւերիչ գործը կը շարունակեն 

վարժապետները եւ տղոցմէ ոմանք եթէ դիմացած են առաջին տագնապին, տեղի կուտան 

երկրորդին» [8, էջ 176]: Խորհելու տեղիք էին տալիս եսայանական  դիպուկ 

հացադրումները.«...Բայց կեցէք րոպէ մը եւ մտածեցէք լրջութեամբ. եթէ իրաւ ձեր տղուն 

կամքը խորտակէք բոլորովին, ի՞նչ պիտի ըսէք աւելի ուշ՝ եթէ այդ անգոյն, անկորով 

արարածը ձեր թեւերուն վրայ ծանրանայ, անբաւական՝ ինքզինքին,ակնարող ո եւ է բանի» 

(Նույն տեղում): Խնդրին Զ. Եսայանն առավել խորքային անդրադառնում է 1905 թվականին 

տպագրված «Սկյուտարի վերջալույսներ» վիպակում: Այստեղ ահազանգում է՝ սովորողների 

կամքը կոտրող ուսուցիչներն են պատասխանատու անվճռական հասարակության 

ձևավորման համար: Կրթական անառողջ միջավայրի թեման համեմատաբար խորը 

պատկերվում է  այն տեսարանում, երբ հեղինակ-հերոսուհին հիշում է Ս. Խաչ վարժարանի 

միջավայրը, որտեղ սովորողների առօրյայի անբաժան մասն էին  անհիմն կշտամբանքները, 

ծայրահեղության հասնող սահմանափակումները: Գրողը պատկերված իրողությունները 
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պայմանավորում է սովորողների ուսումնառությունը կազմակերպողների  կրթական ցածր 

մակարդակով, հոգեկան անհավասարակշռությամբ, խստաբարո և դաժան բնույթով: Նա 

ցավով արձանագրում է.«Այդ պայմանները դժբախտաբար նոյնը մնացած կը թուին մինչեւ 

հիմա, հո՛ն դպրոցին սեմին վրայ, արձակւող տղոց ոմանց աչքերուն մէջ տեսայ և ճանչցայ 

մեր ժամանակներուն անձկագին նայուածքը, նոյն դառնութեան ծալքը մանկական 

շրթունքներուն անկիւնը եւ կամ վայրենի ուրախութիւնը ազատ ըլլալու եւ ա՛լ չլսելու 

դաստիարակին նեղացուցիչ ջղագրգիռ ձայնը, հրամանները, արգելքները» [4, էջ 40]: 

Վիպակում գրողն  առանձնացնում  ֆրանսերենի ուսուցիչ Ս...եանի սառն ու  անգութ 

վարմունքը դեպի սվորողները, քննադատում  նրա դաժանության հասնող  խստությունը: 

Կերպարը գալիս է Զապել Եսայանի ապրած տարիներից. նրա ֆրանսերենի ուսուցչի անունը 

եղել է Նշան Սիմոնյան, ինքնակենսագրության մեջ Եսայանը բավական մանրամասն է 

պատկերել նրա նկարագիրը. «Անիկա բարձրահասակ, նիհար, միշտ վայելչորեն հագված 

մարդ մըն էր, ցուրտ ու պաշտոնական, որ օձի պես գալարվելով՝ կը մտներ դասարան, 

անտարբերություն ձևացնելով, կը բարձրանար իր տեղը, կը նստեր, մեզ կը նայեր 

շուրջանակի հեգնական նայվածքով, շրթերուն տալով բանե մը զզված մեկու մը 

արտահայտությունը….» [11,  էջ 59]: Անհերքելի է՝  ուսուցանվող նյութը սովորողին սիրելի, 

հասանելի  դարձնելու համար ուսուցիչը նախևառաջ պետք է արժանանա նրա 

վստահությանը, սիրուն և հարգանքին: Չանտեսենք այն հանգամանքը, որ սովորողը կարող 

է և առարկան նույնացնել ուսուցչի հետ. այս առիթով հետաքրքրական են Զապել Եսայանի 

արտահայտած հուշերն իր ֆրանսերենի ուսուցչի վերաբերյալ.«Անիկա խիստ էր և տհաճ, և 

մենք մեր բոլոր հոգիով կատեինք իր ժամանակեն առաջ խորշոմած դեմքը, իր ժեստերը, իր 

ձայնը և այդ բոլորին հետ նաև իր ավանդած ֆրանսերեն լեզուն» (Նույն տեղում): 

«Սկյուտարի վերջալույսներ» վիպակում ուշագրավ  է հեղինակ-հերոսուհու այցը 

Պաղլարպաշիի  գերեզմանատուն:  Եսայանն իր ստեղծագործության ավարտին  

շնորհակալական խոսքեր է ուղղում վարժապետներին: Մեծ է  գրողի  հիացմունքն ու 

ոգևորությունը. նրա հայացքի ներքո Պերպերյան վարժարանի սաներն այցելում են 

Դուրյանի շիրիմին. «...Տապանին շուրջը բոլորած կը սպասեն, քահանան կը մօտիկնայ. 
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խունկի ծուէնները  կ’ոլորուին գերեզմանաքարին շուրջը. պատանիները ջերմեռանդ եւ 

յուզուած մտիկ կ’ընեն. պէտք է շնորհաւորել իրենց մեծերը որ ուզեր են այդ յարգանքը եւ սէրը 

դնել իրենց դեռ տղու սրտերուն մէջ, Սկիւտարի բանաստեղծին համար» [4,  էջ 62]: Պատկերը 

ջերմությամբ է լցնում միջավայրից շարունակ իրեն օտարված համարող հեղինակ-

հերոսուհու հոգին.  կային իրենց գործի պատասխանատվությունը գիտակցող անհատներ, 

որոնք դեռ փոքր տարիքից հարգանք էին սերմանում մատաղ սերնդի մեջ դեպի իրենց 

մեծերը, և ուրեմն՝ այնքան էլ մշուշոտ չէր ժողովրդի ապագան: Ուսուցչի դերը սովորողի 

արժեհամակարգի ձևավորման հարցում  գրողը կարևորում էր նույն թվականին տպագրված 

«Հլուները և ըմբոստները» վիպակում, ակնարկում՝   առանցքային կերպար Հակոբի  հոգին  

փրկել էր մի եռանդուն ուսուցիչ, որը տեսել էր հայրենակիցների դաժան և արյունոտ 

առօրյան, պատրաստակամ էր հանձն առնելու մատաղ սերնդի հայրենակենտրոն 

ուսումնառության կազմակերպման վտանգավոր, բայց և հայրենանվեր գործը: Գրողը 

վստահեցնում է՝ նրա շնորհիվ է, որ վախով մեծացած  Հակոբն աստիճանաբար սկսում է  

զգալ ազգի կորստյան վտանգը, հետագայում դառնում ըմոստ ու խոհեմությամբ 

առաջնորդում իր ընկերների տրամադրությունները: Եսայանն իր  ստեղծագործության մեջ 

առաջնային  էր համարում ազգային հիշողության պահպանման հիման վրա կառուցված 

կրթական համակարգ ունենալու հանգամանքը: Չմոռանանք, թե  ինչքան մեծ ազդեցություն 

է թողել գրողի աշխարհայացքի ձևավորման վրա նրա ուսուցիչ Մելքոն Կյուրճյանը, որի  

խոսքերը չեն ջնջվել Եսայանի հիշողությունից.«Դուք անարժան և ապասերած շառավիղներն 

եք այն գերադաս արիական ժողովուրդին, որ մեծ արքաներ, մեծ զորավարներ, 

աշխարհակալ արքայից արքաներ  տվեր է» [11, էջ 55]: Սովորեցնողի կողմից հուզական 

առումով սովորղների վրա ազդեցության հասնելու օրինակ է նրա նկարագիրը. Եսայանը  

հիշում է.«Մելքոն Կյուրճյան մեզ կը հմայեր ոչ միայն իր խոսքով, այլև իր պարզ 

ներկայությամբ: Ան կը բարձրանար սանդուղներեն փոթորիկի մը պես և իր քիչ մը 

կորաքամակ իրանը օրորելով կը մտներ դասարան: Ցանցառ մորուքով դեմքին վրա մանր 

աչքերը կը փայլատակեին: Բառերը կը ժայթքեին շրթներեն, խոսքերը կը գահավիժեին...» 

(Նույն տեղում): Մելքոն Կյուրճյանը նրանց մոտ իր հայրենասիրությամբ և վճռականությամբ 
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արդեն իսկ ձեռքբերված հեղինակությամբ կարողացել էր սերմանել վեհ գաղափարներ, 

սովորեցրել հավատալ անկախության ձեռքբերման երազին, փորձել վերականգնել նրանց 

հավատը սեփական ուժերի նկատմամբ: Այս հավատով էլ մեծ կյանք էր նտվել հայ կին 

մտավորականը, որի ուղին ուներ անփոփոխ մի նպատակ՝ ապրել հանուն և ի նպաստ 

հայրենիքի:  

Կրթական միջավայրի և ընտանիքի թողած ազդեցությանն անդրադարձ կա նաև  «Կեղծ 

հանճարներ» վեպում: Այստեղ քննության է ենթարկվում 20-րդ դարասկզբի հայ 

ուսանողությունը, որոնց մեջ Զապել Եսայանը տեսնում էր հարազատ ժողովրդի 

ապագան.«...Բժշկութեան, իրաւագիտութեան, գրականութեան եւ գիտութեանց ուսանողներ, 

որոնցմէ շատերը կոչուած էին դեր մը խաղալու վաղը իրենց երկիրներուն մէջ...» [6, էջ 71]:  

Վեպի առանցքային կերպարներից է Տաճատ Չարըքյանը, որի նկարագրի ձևավորման 

հարցում Եսայանը կարևորում է կրթական միջավայրի թողած ազդեցությունը, 

հետևողականորեն ցույց տալիս՝ ինչպես են անհարկի գովեստները կերտել նրա սնապարծ 

էությունը.«…Եւ վերէն կը նայէր իր ընկերներուն, իր ուսուցիչին, ամբողջ մարդկութեան, այդ 

օրերէն՝ դեռ հոգիով մաքուր եւ տղայ, տարտամօրէն զգաց թէ ինքը այն առանձնաշնորհեալ 

մարդերէն մէկն է որ դեր մը ունին կատարելիք աշխարհիս մէջ...» [6, էջ 19]:  Արդյունքում  

դեռևս դպրոցական տարիներից կերպարի մոտ ձևավորվել է նկարագիր, որը որոշիչ դեր է 

ունեցել հետագայում.«Տաճատ Չարըքեան արդէն իսկ վարժուած ծուլութեան եւ 

անհոգութեան, քաջալերուած իր ուսուցիչներուն ներողամտութենէն, դպրոցէն ելնելէն ետքը 

բոլորովին ինքզինքը տուաւ անգործութեան...» [6, էջ 21]: Ողբերգական նկարագիր ունի 

Տաճատի դպրոցական ընկերը՝ երկրաչափության ուսանող Մանուկ Միհրանյանը:  

Խորհրդանշական է կերպարի անունը՝ Մանուկ. նա այն ուսանողն է, որն այդպես էլ չէր 

հասունանալու, կյանքի պայմանները, նախապես ապրված կյանքը, ինչ-որ տեղ նաև 

ֆիզիկական հատկանիշներն ու միջավայրը թույլ չէին տալու նրան զարգանալու, 

օգտագործելու իր կարողությունները: Ուշագրավ է, որ եթե Տաճատի պարագայում հեղինակ 

չի անդրադարձել ընտանիքի թողած ազդեցությանը, ապա Մանուկի դեպքում ընդգծել է 

ընտանիքի դերը դաստիարակության գործում՝ կյանքի անկայուն պայմաններին 
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դիմակայելու անկարող երիտասարդի ձևավորման ճանապարհին: «Մինչեւ այն ատեն 

Մանուկ այնչափ իր մօրը քղանցքին ներքեւ ապրած էր որ նորստացիկ ազատութիւնը չկրցաւ 

գործածել» [6, էջ 73],- գրել է Եսայանն ու վեպն ավարտել կերպարի կյանքի ողբերգական 

հանգրվանով: Ի վերջո, ո՞րն է կրթության  հիմնական նպատակը, եթե ոչ զարգացած և 

ժամանակի մարտահրավերներին պատրաստ անձի ձևավորումը, իսկ դրան հասնելու 

ճանապարհին հեղինակը կարևորում էր ընտանիքի և ուսումնական հաստատության դերը, 

իսկ արդյունքն, ըստ Եսայանի, առավել հաջողված կլիներ կողմերի համագործակցության 

ճանապարհին, դեռևս 1903 թվականին տպագրված հոդվածներից մեկում նա նկատում էր. 

«…Վարժուհին և ծնողքները փոխադարձաբար պէտք է ըմբռնեն իրենց գործին գերազանց 

կարեւորութիւնը և փոխանակ երբեն ախոյեաններ հանդիսանալու՝ ընդհակառակը 

համերաշխ ըլլան առանց թշնամանքի և արհամարհանքի իրարու օգնելու և զիրար 

ամբողջացնևլու համար տղոց դաստիարակութեան դժուարին գործին մէջ» [9, էջ 498]: 

 20-րդ դարի 30-ական թվականներին տպագրվեցին Ստեփան Զորյանի «Մի կյանքի 

պատմություն» և Զապել Եսայանի «Սիլիհտարի պարտեզները» ինքնակենսագրական 

վեպերը: Երկու գործերում էլ յուրակերպ պատկերվեց սովորեցնողի մոդելը:  Ստեփան 

Զորյանն իր վեպում ընդգծեց՝ ինչքան էլ գրավիչ էին սովորողի համար «ռուսաց դպրոցի» 

բարեկարգ տեսքը, գեղեցիկ և վայելուչ հագնված ուսուցիչները, ինչը հակադրությունն էր 

Զաքար վարժապետի «գետնահարկ դպրոցի», սակայն, միևնույն է,  սովորողի համար 

առաջնային էր կրթողի վերաբերմունքն իր նկատմամբ.«Այդ ամենը լավ էր, բայց մտածում էի, 

թե արդյո՞ք նրանք էլ Զաքար վարժապետի պես բարի՞ են, սրտաբա՞ց….»[7, էջ 72], մեկ այլ 

տեղ հեղինակը նկատում է.«Մենք տեր-հոր հետ ավելի մոտ ենք, քան մյուս ուսուցիչների. նա 

պարզ է, մատչելի և զրուցասեր. ոչ միայն դպրոցում, փողոցում էլ հանդիպելիս 

հետաքրքրվում է՝ ի՞նչ ենք անում, ո՞ւր ենք գնում» [7, էջ 119]: Նույնպիսի ուղղվածություն 

ունեն Եսայանի մոտեցումները խնդրին  «Սիլիհտարի պարտեզները» ինքնակենսագրական 

վեպում: Գրողը «Դպրոցը» խորագրով հատվածում վեր է հանում ուսումնառության 

կազմակերպման որոշ խնդիրներ: Նա ընդգծում է, որ  կային ուսուցիչներ, որոնց 

կազմակերպած դասն ուներ միայն մեկ նպատակ.«…Ամբողջ դերը կը կայանար մանուկները 
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լուռ և անշարժ պահելու մեջ և այդ նպատակին հասնելու համար, անոնք չէին վարաներ ծեծի 

դիմելու և երեխաները ահաբեկման ենթարկելու» [5, էջ 116]: Ուսումնառությունն,  ըստ 

Եսայանի, պետք է կազմակերպվեր առողջ միջավայրում, հակառակ դեպքում գրքի էջերին 

տաք արցունք թափած երեխաներին մեսրոպյան այբուբենն անգամ կարող էր ներկայանալ  

մղձավանջի տեսքով: Ինչպես Զորյանը, Եսայանը նույնպես կարևորում էր  սովորեցնողի 

«մեղմ և քաղցր բնավորություն» ունենալու հանգամանքը, արտահայտում  իր սերը դեպի 

Աշճյան ազգանվամբ ուսուցչուհին.«Ան օր մը ժպտեցավ և ես երախտապարտ մնացի այդ 

ժպիտին» [5, էջ 117]:  Օրինակելի ուսուցիչն, ըստ Եսայանի,  պետք է բաց լիներ սովորողների  

հետ շփումներում, լիներ  նրբանկատ և հանդուրժող, ամենից կարևորը՝ սիրեր նրանց անձը, 

ի վերջո, սրտացավ վերաբերմունք ցուցաբերեր դեպի մատաղ սերնդի  կրթության նվիրական 

առաքելությունը: Եսայանի համար մանկավարժ լինելը վեհ և պատասխանատու կոչում էր, 

ուշագրավ է ճշմարիտ մանկավարժ կոչվելու եսայանական բանաձևը. «Պարագաներ կան, 

անդարմանելի և տարափոխիկ մոլութիւններ երբեմն տղոց մէջ, որուն դիմագրաւելու համար 

վարժուհին իր բնազդը միակ ունի: Աշխարհիս լաւագոյն տեսութիւնները և ծրագիրները 

անկարող կը դառնան յաճախ, երբ նոյնիսկ գործադրուին կէտ առ կէտ: Ճիշտ այդ բնազդին 

ճշդութիւնն է որ կը հատկանշէ մանկավարժը» [9, էջ 498]:   

Զապել Եսայանի ստեղծագործության մեջ յուրօրինակ պատկերում են ստացել 

համալսարանավարտ կերպաները, հեղինակն ընդգծել է, որ  համալսարանական 

միջավայրը մեծ տեղ է ունեցել անհատի մեջ որոշակի գաղափարների ձևավորման հարցում: 

Ո՞րն է կրթության  կազմակերպման հիմնական  նպատակը բարձրագույն ուսումնական 

հաստատությունում. միայն հիմնավոր գիտելիքների պաշար ունեցող անհատ ձևավորե՞լը: 

Հարցին յուրակերպ պատասխան է տալիս Եսայանն իր  «Արգելքը» վիպակում:  Առաջին 

հայացքից թվում է՝  վիպակի հիմնական թեման սերն է, մարդու ներաշխարհի, ապրումների 

ներկայացումը, սակայն Գարեգինի և Ստեփանի նկարագրերի հակադրության 

բացահայտման անդրադարձին  զուգահեռ վիպակն իր խորքում բացում է նոր նրբերանգներ: 

Զ. Եսայանն, ինչպես իր մի շարք արձակ գործերում, «Արգելքը» վիպակում  նույնպես դիմում 

է կերպարների ներկայացման իր նախընտրած եղանակին՝ համեմատության միջոցով 
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ընդգծում առկա տարբերությունները, բացահայտում նրանց ներաշխարհն ու հերոս-

հեղինակի ընտրությամբ երևան հանում իր կողմնորոշումները:  

Գրողն այստեղ  մի կողմից պատկերում է ժողովրդի կյանքի փոթորիկներին 

անհաղորդ, սեփական շահերի համար գործող բուրժուաների կյանքը, մյուս կողմից՝ 

ներկայացնում  հակադիր միջավայրը, հայ գաղթականների դժվարին առօրյան, հայրենիքի 

ճակատագրով անհանգիստ, վրիժառությամբ լցված հայ երիտասարդությանը, որը 

հայրենիքին է պատրաստ զոհելու սեփական անձը, սերն ու ապագան: Մի կողմում ձևական 

հանդիպումներն ու անհոգ կյանքն են,  մյուս կողմում՝ մահն ու վտանգը. այս հակադրության 

ֆոնին գրողը պատկերում է սիրո համար մղվող պայքար բուրժուական կյանքի 

ներկայացուցիչ, հմալսարանական կրթություն ստացած Գարեգինի  ու սեփական հողը 

հարկադրված լքած, իր «կրթությունը» հայրենակիցների  համար մղվող պայքարի 

ճանապարհներին ստացած  Ստեփանի միջև:  Գարեգին Միքայելյանը նահապետական 

հարուստ ընտանիքի զավակն է, ուսում է ստացել Ներսիսյան վարժարանում, Մոսկվայում 

շարունակել համլսարանական կրթությունը: Այլ է Ստեփանի ուղին.  հայդուկների խմբերից 

մեկի գլխավորն է նա, ով նվիրված է  իր ընտրած վտանգավոր և դժվարին ուղուն՝ 

պաշտպանության համար  զենք է տեղափոխում Արևմտյան Հայաստան՝ կրելով 

հալածանքներ երկու կողմից: Ստեփանի դեպքում հեղինակը ներկայացնում է  առավել 

գործով ու հայացքով «խոսող» գաղափարական անհատի նկարագիր: Գրողը  Ստեփանին՝ 

ընդհանուրի՝  ժողովրդի համար մղվող   պայքարին նվիրված անհատին է  թույլ տալիս  

շահելու  Սաթենիկի սերը: Հեղինակը հետևողականորեն ցույց է տալիս՝ Գարեգինն ունեցել 

էր հնարավորություն ստանալու կրթություն, կարդալու բազում վեպեր, բռնել էր գեղեցիկի 

որոնման ուղին, սակայն չուներ վճռականություն, համարձակություն, գիտակցությունը 

սեփական ժողովրդի ցավի համապրման: Այլ է իրավիճակը Ստեփանի դեպքում, հեղինակն 

ակնարկում է«…Պատանեկան հասակէ նետուեր էին պայքարի, անհաւասար 

մարտնչումներու, զրկանքներու կեանքի մը մէջ եւ  իրենց հոգիին մէջ եղած 

բանաստեղծականութեան բոլոր սերմերը ոտնակոխ ըրեր էին կամովին…» [3, էջ  134]։ 
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 Հեղինակը վիպակի ողջ ընթացքում հասունացնում է վայրկյանը,  երբ հաղթանակն 

ինքը պետք է  տա կանոնավոր կրթություն չստացած Ստեփանին: Այս կերպ  ընդգծվում է այն 

հանգամանքը, որ Ստեփանն է իրական արգելքը՝  նրա խառնվածքը, անցած ուղին, 

գաղափարական անհատի  նպատակասլաց նկարագիրը: Սրանք հատկանիշներ են,  

որոնցից զուրկ էր համալսարանական կրթություն ստացած Գարեգինը: Եսայանն այս կերպ 

կարևորում է կրթության կազմակերպման այն ուղին, որը նպաստում էր հայրենասեր 

նկարագրերի կերտմանը:   Հատկապես հայ ժողովրդի գոյատևման և հարատևման համար 

կրթության բովանդակությունը, Եսայանի համուզմամբ, պետք է ներառեր գիտելիք-

կարողություն-հմտություն միասնականության այնպիսի համակարգ, որը պիտի ձևավորեր 

օրինակելի քաղաքացու կերտվածք, իսկ անհերքելի է այն ճշմարտությունը, որ եսայանական 

ըմբռնմամբ թերի է անհատի ստացած կրթությունը, եթե այն հայրենակենտրոն չէ: 

Պատահական չէ, թե  աղջկան՝ Սոֆի Եսայանին գրված նամակում ինչպիսի պատգամ է 

տալիս մեծանուն հայ կին մտավորականը. «Դու խելացի ես, հոգով ու մարմնով առողջ: Եվ 

դու պատկանում ես մի ժողովրդի, որը քանակապես փոքր լինելով հանդերձ, մեծ է իր 

տառապանքներով, մաքառումներով, հույսերով: Դու կոչված ես մասնակցելու նրա 

պայքարին, նրա իղձերի իրականացման գործին» [2, էջ  115-116]։ 

Զապել Եսայանը շարունակ իր դիտակետում էր պահում կրթական համակարգի 

բարելավմանն ուղղված դիտարկումների վերհանումը: Իր նպատակին հասնելու համար 

գրողն  իր առջև դնում էր որոշակի խնդիրներ՝ բացահայտել կրթական միջավայարի թերի 

կողմերը, որոնել ուղիներ՝ կրթադաստիարակչական գործընթացն առավել արդյունավետ 

կազմակերպելու համար: Այս ճանապարհին հեղինակը, չանտեսելով ժառանգականության 

գործոնը, առաջնային էր համարում ընտանիքի, ուսումնական հաստատության,  միջավայրի 

դերը անձի  կերտման մեջ,  կարևորում մատաղ սերնդի ինչպես մտավոր, ֆիզիակական, 

այնպես էլ բարոյական զարգացմանը նպաստող դաստիարակությունը: 
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ИЗ ПЕДАГОГИЧЕСКИХ ВЗГЛЯДОВ ЗАПЕЛ ЕСАЯНА 
 

                               Саргсян А. М.  (Aрмянский государственный педагогический                                      

                                            университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения)  

                                                                                                        anna-sargsyan-1995@mail.ru  
 

Цель статьи - раскрыть педагогические взгляды Запела Есаяна. 

Были выделены следующие задачи: представить прогрессивные идеи Запела Есаяна в 

области образования и воспитания на основе как ее статей, так и художественной литературы. 

Показать основную мировоззренческую направленность ее воззрений по данному вопросу, 

выявить педагогические требования, предъявляемые к учителю по Запелу Есаяну, и показать 

ценные наблюдения писателя по поводу эффективной организации образования. 

В результате исследования мы пришли к выводу, что Запел Есаян придавал большое 

значение учителю, а также дидактическим и вербальным навыкам. По мнению Есаяна, 

учитель должен не только обладать достаточными знаниями, но и уметь узнавать своего 

ученика, вырабатывать принципы, методы и приемы, которые сделают материал более 

доступным. Запел Есаян была убеждена, что успеха может добиться только тот народ, который 

сплочен, имеет систему образования, которая окрыляет своих учеников, перенимает идеи, 

способные воспитать поколение, уважающее интеллигенцию нации и уверенное в себе. 

Ключевые слова: Запел Есаян, образование, педагог, воспитание, патриотизм, 

мировоззрение. 
 

FROM ZAPEL YESAYAN'S PEDAGOGICAL VIEWS 
 

                                                    Sargsyan A. M. (Armenian state pedagogical university 

                                                                           after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

                                                                                          anna-sargsyan-1995@mail.ru  
 

The purpose of the article is to reveal the pedagogical views of Zapel Yesayan. 

The following tasks were identified: to present the progressive ideas of Zapel Yesayan in the 

field of education and upbringing on the basis of both her articles and fiction. Show the main 
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ideological orientation of her views on this issue, identify the pedagogical requirements for a teacher 

according to Zapel Yesayan, and show the writer's valuable observations about the effective 

organization of education. 

As a result of the study, we came to the conclusion that Zapel Yesayan attached great 

importance to the teacher, as well as didactic and verbal skills. According to Yesayan, a teacher 

should not only have sufficient knowledge, but also be able to recognize his student, develop 

principles, methods and techniques that will make the material more accessible. 

Zapel Yesayan was convinced that only a nation that is united, has an education system that 

inspires its students, adopts ideas that can educate a generation that respects the intelligentsia of the 

nation and is self-confident and can achieve success. 

Keywords: Zapel Yesayan,  education, pedagogue, upbringing, patriotism, worldview. 
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Հոդվածի նպատակն է հետազոտության միջոցով լուսաբանել մանկավարժական 

ռեֆլեքսիայի էությունը, դասավանդողների ռեֆլեքսիայի առկա մակարդակը և առաջադրել 

նրանց ռեֆլեքսիվ հատկանիշների զարգացմանը նպաստող մանկավարժական պայմաններ,  



1141 

 

որոնք կարող են դառնալ ուսուցիչների զարգացման և ինքնազարգացման գործընթացի 

ուղեցույց: Դիտարկվող թեմայի արդիականությունը պայմանավորված է կրթության 

շարունակական բարեփոխումներով, որոնց հիմքում ուսուցչի ռեֆլեքսիվ գործունեությունն 

է՝ ուղղված սեփական հոգեվիճակը, զգացմունքները, ապրումները, գործողություններն 

իմաստավորելուն, վերլուծելուն, սովորողների հետ հետադարձ կապի ապահովման 

միջոցով իր մասնագիտական աշխատանքը համակարգելուն ու համապատասխան 

եզրահանգումներ կատարելուն [1], ստեղծագործական ինքնաիրացման, սեփական 

գործունեության ինքնանախագծման, վերահսկման հմտությունների զարգացմանը և 

շարունակական ինքնակատարելագործմանը, սեփական մանկավարժական փորձի 

իմաստավորման միջոցների վերլուծությանը, ինչպես նաև՝ աշակերտների հետ հետադարձ 

կապի իրականացման մեխանիզմների ակտիվացման միջոցով միմյանց միջև համարժեք 

սուբյեկտային դիրքորոշումների ձևավորմանը:      

Հանգուցային բառեր՝ ռեֆլեքսիա, հետադարձ կապ, ինքնազարգացում, 

ինքնաճանաչողություն, ինքնավերլուծություն, ինքնաքննադատություն:  

 

Արդի հարաշարժուն աշխարհում տեղի ունեցող փոփոխությունները մանկավարժին 

մղում են կրթական նոր  ռազմավարությունների կիրառման, քանի որ «ներկայիս կրթական 

համակարգերը, կառուցվածքները և գործելակերպը բավարար չեն 21-րդ դարում բոլոր 

սովորողների ուսման կարիքները հոգալու և նրանց աջակցելու համար» [6, էջ 1]: Դրանք 

դասավանդողից պահանջում են շարունակական մասնագիտական աճ ու 

ինքնակատարելագործում, ստեղծագործական ինքնաիրացում, սեփական գործունեության 

ինքնանախագծում, վերահսկման հմտությունների զարգացում, սեփական 

մանկավարժական փորձի իմաստավորման մեխանիզմների վերլուծություն, աշակերտների 

հետ հետադարձ կապի իրականացման եղանակների ակտիվացում, որոնց բանալին 

կրթադաստիարակչական գործընթացի կարևոր բաղադրիչ համարվող մանկավարժական 

ռեֆլեքսիան է:  
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Այս երևույթը, որպես դասավանդման կատարելագործմանը նպաստող միջոց, դեռևս 

իր ժամանակին ուսումնասիրել է Ջոն Դյուին  [7, էջ 28], ավելի ուշ՝ 1983 թվականին Դ. Շոնը, 

ով ռեֆլեքսիան համարել է դասարանում առաջացող դժվարությունների հաղթահարման 

միջոց [8, էջ 169], իսկ Ա. Բանդուրան հիմնավորել է, որ ռեֆլեքսիվ գործունեությունը 

մասնագետին օգնում է դառնալ առավել իրազեկ և, հետևաբար, կարողունակ՝ վերահսկելու 

սեփական վարքագիծը: Ավելին, ռեֆլեքսիան դիտարկվել է որպես ըմբռնման և ուսուցման 

գործընթաց, որի ընթացքում ուսուցիչներն առավել լավ են գիտակցում այն, ինչն արդեն 

գիտեն, ինչը պետք է բարելավեն և թե ի՞նչպես հաղթահարեն առկա բացերը [5, էջ 16]:  

Ընդհանուր առմամբ ուսուցչի ռեֆլեքսիվ գործունեությունն ուղղված է սեփական 

հոգեվիճակը, զգացմունքները, ապրումները, գործողություններն իմաստավորելուն, 

վերլուծելուն, սովորողների հետ հետադարձ կապի ապահովման միջոցով իր 

մասնագիտական աշխատանքը համակարգելուն ու համապատասխան եզրահանգումներ 

կատարելուն: Ուստի ժամանակակից կրթության մեջ փոփոխությունների 

անհրաժեշտությունը պահանջում է մանկավարժական գործունեության մեջ ուսուցչի 

ռեֆլեքսիվ կարգավիճակի ձևավորում, որը թույլ կտա դասավանդողին բարձրացնել իր 

աշխատանքի որակը, առավել իրազեկ լինել սեփական մասնագիտական գործառույթների 

մասին, ապահովել բավարար գործիքակազմ նկատված մանկավարժական խնդիրները 

լուծելու համար:  Անկասկած,  ռեֆլեքսիան մանկավարժի կողմից սեփական 

մասնագիտական գործունեության անդրադարձն է, ստացված արդյունքի նկատմամբ 

ինքնակենտրոնացումը, ինքնաճանաչումը  և ինքնավերլուծությունը: Հետադարձ կապն է, 

որը հաճախ օգնում է ուսումնական գործընթացում և մասնագիտական զարգացման մեջ 

ձախողումների և դժվարությունների պատճառների հայտնաբերմանը ու դրանց շտկմանը:  

Մանկավարժական գործընթացում ռեֆլեքսիան դառնում է կրթական կարիքի 

խթանման սկիզբը, որից բխում են ինքնորոշման, ինքնարտահայտման, 

ինքնահաստատման, ինքնաիրացման ու ինքնակարգավորման գործընթացները [4, էջ 130]:  
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Նշենք որ ժամանակակից մանկավարժագիտության մեջ առանձնացվել են 

մանկավարժական գործընթացում դասավանդողի կողմից դրսևորվող ռեֆլեքսիայի մի քանի 

ձևեր.  

ա. անձնային բնույթի ռեֆլեքսիա, որը մի դեպքում ներառում է նրա գործողությունները, 

ես-ի դրսևորումները, ինքնագիտակցության, ինքնաճանաչման և ինքնորոշման 

մակարդակը,  

բ. մտավոր ռեֆլեքսիա,  որի հիմքում ընկած է ուսումնական և դաստիարակչական 

խնդիրների լուծումներ գտնելուն ուղղված՝ մանկավարժի կողմից սեփական մտավոր 

գործունեության առանձնահատկությունները վերահսկելը, գնահատելը և դրանք 

քննադատորեն դիտարկելը,   

գ. հաղորդակցական ռեֆլեքսիա,  որը ներառում է մանկավարժի կողմից կրթական 

գործընթացի բոլոր մասնակիցների միջանձնային հարաբերությունների վերլուծությունը,  

դ. համագործակցային ռեֆլեքսիա, որը ներկայացնում է ուսումնական գործընթացի 

սուբյեկտ հանդիսացող դասավանդողի և սովորողների համագործակցության 

կազմակերպման ուղիները [3, էջ 186-187]: 

Մեր դիտարկած թեմայի շրջանակում մանկավարժի ռեֆլեքսիվության առկա 

մակարդակը և ինքնազարգացման ձգտումը բացահայտելու համար Google հարթակում 

առցանց թեստավորման միջոցով ուսուցիչների հետ իրականացրել ենք հարցում՝ 

կիրառելով  2 տիպի թեստեր՝ Օ. Ս. Անսիմովայի Ռեֆլեքսիվության մակարդակի որոշման 

թեստը [9] և Տ. Մ. Շամովի՝ Ուսուցչի ինքնազարգացման մակարդակի որոշման թեստը [10]:  

Հարցմանը մասնակցել են Ուսուցիչների միության ֆեյսբուքյան  խմբի այն 50 

անդամները, որոնք աշխատում են հանրակրթական դպրոցում:  

Առաջադրված հարցերը վերաբերում էին ուսուցիչների մանկավարժական 

կարողությունների բացահայտմանը, առաջացող դժվարությունների հաղթահարմանը, 

սեփական վարքագծի ինքնագնահատմանը, ինքնաճանաչմանը, սեփական 

գործողությունների հստակեցմանը, ինքնավստահության, հուզականության դրսևորմանը, 

մասնագիտական զարգացմանը, հետադարձ կապի ապահովմանը և այլն:  Ապա մասնակից 
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ուսուցիչների ներկայացրած արդյունքները հաշվարկել ենք՝ հիմնվելով թեստերում տրված 

աղյուսակների և միավորային համակարգերի վրա:                                                      

1-ին թեստի հարցերի պատասխանները հետևյալ տոկոսային պատկերն ունեին: 

 

       Թեստի ռեֆլեքսիվության մակարդակի դուրսբերման արդյունքների համաձայն՝ 

թեստավորվող ուսուցիչների 35 տոկոսը դրսևորել էր ռեֆլեքսիվության միջինից բարձր 

մակարդակ, 20 տոկոսը՝ բարձր մակարդակ, մյուս 45 տոկոսի մոտ առկա էր միջին և միջինից 

ցածր մակարդակ:  
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Ինչքա՞ն հաճախ եք նախընտրում
մանկավարժական խնդիրների ընթացքում

որոշում կայացնելուց առաջ այն վերլուծելը, եթե
շատ բարդ է:

Ինչքա՞ն հաճախ եք մանկավարժական
խնդիրների վերլուծության ընթացքում մտավոր
գործունեության առանձնահատկություններին

հիմնվելով՝ կիրառում լուծման
ամենաարդյունավետ և ռացիոնալ ուղիները

գտնելու հմտությունները։

Ինչքա՞ն հաճախ եք ձեր մեջ որոնում
մանկավարժական խնդրի լուծման
դժվարությունների պատճառները: 

Փորձո՞ւմ եք համագործակցել Ձեր գործընկերների
հետ, եթե չեք կարողանում լուծել

մանկավարժական խնդիրը:

Կարողանո՞ւմ եք համատեղ որոշումներ կայացնել, 
լսել դիմացինի կարծիքը, եթե առաջադրանքը շատ

կարևոր է ձեզ համար:

Եթե մանկավարժական խնդիրը պահանջում է
համագործակցային մոտեցում, կարողանու՞մ եք

լինել նախաձեռնող

Եթե մանկավարժական խնդրի լուծումը
պահանջում է գործընկերային ջանքեր, սակայն
դուք անտեսվում եք կամ թերագնահատվում՝
փորձո՞ւմ եք ձևավորել խմբային դիրքորոշում

միշտ հաճախ ըստ անհրաժեշտության հազվադեպ երբեք
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        2-րդ թեստի կիրառման արդյունքում տոկոսային հարաբերակցությամբ 

արտահայտված ստացել ենք հետևյալ պատկերը (տես տրամագիր 2): 

 

Նշենք, որ հարցված ուսուցիչների 45 տոկոսն ուներ ռեֆլեքսիվության միջինից բարձր 

մակարդակ, ձգտում էր ակտիվ ինքնազարգացման, իսկ 55 տոկոս դեպքերում 

ինքնազարգացումը հիմնականում կախված էր կոնկրետ պայմաններից: 

35

20

45

Տրամագիր 1.1
Օ. Ս. ԱնսիմովայիՌեֆլեքսիվությանմակարդակի

որոշման թեստ
արդյունքներ

ռեֆլեքսիվության միջինց բարձր մակարդակ բարձր միջին, միջինց ցածր

45

55

Տրամագիր 2
Տ. Մ. Շամովի

Ուսուցիչների ինքնազարգացման կարողությունների
բացահայտման թեստ

ակտիվ ինքնազարգացում

չկա ինքնազարգացման հաստատված համակարգ, զարգացման կողմնորոշումը
մեծապես կախված է պայմաններից
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Այնուհետև,  ելնելով հետազոտության գործնական արդյունքներից, մշակել ենք 

կրթադաստիարակչական գործընթացում ուսուցչի ռեֆլեքսիվ հատկանիշների 

զարգացմանը նպաստող մանկավարժական պայմաններ, որոնք կարող են կիրառվել 

ուսուցման և մանկավարժական վերապատրաստումների գործընթացներում: Դրանք են՝ 

 Ռեֆլեքսիվ միջավայրի առկայությունը 

 Մանկավարժական գործընթացի մասնակիցների միջանձնային 

հարաբերությունների ակտիվացումը  

 Հետադարձ կապի ապահովումը՝ ռեֆլեքսիվ մեխանիզմներով կառուցված կրթական 

տեխնոլոգիաների միջոցով 

 Ռեֆլեքսիվության ակտիվացումը՝  բարենպաստ հուզական մթնոլորտ ստեղծելու 

միջոցով 

 Ուսուցման ռեֆլեքսիվ մեթոդների համակարգի կիրառումը:                                            

Առաջադրել ենք նաև մանկավարժական ռեֆլեքսիայի զարգացման մոդել 

(ամբողջական տե՛ս հավելված 1-ում): 
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Ամփոփելով մեր հետազոտությունը, դասավանդողի մանկավարժական ռեֆլեքսիայի 

զարգացման նպատակով առաջարկում ենք. 

 մանկավարժական կոլեկտիվում կարևորել ճանաչողական քննարկումները և 

բանավեճերը, ինչի արդյունքում մանկավարժները կսովորեն ինքավերահսկել, 

ինքնավերլուծել և ինքնագնահատել սեփական անձը, 

 Կարևորել ռեֆլեքսիայի մեթոդների կիրառությունը խթանման, իմաստավորման և 

կշռադատման փուլերում, ինչը թույլ կտա մանկավարժին արժևորել սեփական փորձի 

միջոցով ինքնազարգացման անհրաժեշտությունը, 

 հաճախակի իրականացնել մասնագիտական փորձի փոխանակում, ինչը 

կնպաստի մանկավարժի մասնագիտական և անձնային ինքնաճանաչողությանը, 

 խրախուսել մասնագիտական վերապատրաստումները և շարունակական 

ինքնակրթությունը՝ մանկավարժական նոր արժեքների որոնման, ստեղծագործական 

գործունեության խթանման և մանկավարժական ինքնաիրացման նպատակով:   
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Цель данной статьи - осветить природу педагогической рефлексии, современный 

уровень рефлексии педагогов и предложить педагогические условия, способствующие 

развитию их рефлексивных качеств, которые могут стать руководством для преподавателей в 
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процессе развития и саморазвития. Актуальность рассматриваемой темы обусловлена 

реформами непрерывного образования, в основе которых лежит рефлексивная деятельность 

педагога, в основе которой лежит рефлексивная деятельность педагога, направленная на 

осмысление собственного состояния, чувств, эмоций, действий, анализ, координацию своей 

профессиональной деятельности путем обеспечения обратной связи со студентами и вывода 

соответствующих выводов. 

Ключевые слова:  рефлексия, обратная связь, саморазвитие, самосознание, самоанализ, 

самокритика. 
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TEACHER 
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The purpose of this research is to reveal the nature and structure of pedagogical reflection, the 

current level of teachers' reflection and propose pedagogical conditions that contribute to the 

development of their reflexive qualities, which can become a guide for teachers' development and 

self-development process. The modernity of the topic under consideration is due to continuous 

education reforms, which are based on the teacher's reflexive activity, at the basis of which is the 

teacher's reflexive activity aimed at making sense of his own state of mind, feelings, emotions, 
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actions, analyzing, coordinating his professional work by providing feedback with students and 

drawing appropriate conclusions․ 

Keywords: reflection, feedback, self-development, self-awareness, self-analysis, self-criticism. 
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Ներսես արքեպիսկոպոս Աշտարակեցու հիմնադրած տպարանը կարևոր կրթական 

աշխատանք կատարելու ծիրի մեջ կարևորագույն խնդիր իրականացրեց ազգի 

լուսավորության, գեղարվեստական դաստիարակության բնագավառում: Այդ ծիրի մեջ 

գրքեր հրատարակելուց բացի Ներսիսյան հոգևոր դպրոցի, Համբարձում Էնֆիաճեանցի, 

Գաբրիել Մագիստրոս ավագ քահանա Պատկանեանցի, Հակոբ Գրիգորեան 

Արզումանեանցի տպարաններում տպագրվել են տեղեկատվական նյութ պարունակող 

օրացույցներ: Հոդվածի հեղինակը փորձ է արել ճշտելու այդ տպարանների օրացուցային 

հրատարակությունները, դրանց գտնվելու տեղերը: Պատմաքննական մեթոդի կիրառման 

օգնությամբ վերլուծել է խնդիրը և հաստատագրել Թիֆլիսի հայկական տպարանների 

դրական դերակատարությունը օրացուցային գրականության տպագրության գործում: 

Հանգուցային բառեր` Ներսես արքեպիսկոպոս Աշտարակեցի, Ներսիսեան հոգևոր 

դպրոցի տպարան, Գաբրիել Մելքումեանցի և Համբարձում Էնֆիաճեանցի տպարան, Նակոբ 

Գրիգորեան Արզումանեանցի տպարան, օրացույց, տոմար: 

 

Օրացույցները մշտապես ուղեկցել են մարդկությանը, ի մասնավորո նաև հայ էթնոսին 

[2, էջ 149-163]: Տարվա բաժանումը ամիսների, օրերի, ժամերի, գիշեր-ցերեկի իրականացվել 



1151 

 

է օրացույցի միջոցով: Դրանք փորագրվել են հազարամյա բրոնզե գոտիների, կավե 

ամանների վրա [5, էջ 13-26], վաղ միջնադարում մտել են ձեռագիր գրքերի մեջ: 

Հայկական գրքատպության առաջին գրքերից մեկը եղել է հենց «Պարզատումար» 

գիրքը [12, էջ 5-6], որ բովանդակային առումով տոմարական գիրք է: 

Հայ մատենագետների հաշվումներով 1512-1870 թվականներին հայկական 

տպարաններում տպագրվել է 237 տոմարական գիրք-օրացույց (110-ը [12, էջ 861] մինչև 1800 

թվականը, 127-ը՝ [3, 478-479] մինչև 1870 թվականը):  

ՆԵՐՍԻՍՅԱՆ ՀՈԳԵՎՈՐ ԴՊՐՈՑԻ ՏՊԱՐԱՆԻ ՕՐԱՑՈՒՅՑՆԵՐԸ 

1830 թվականին Ներսիսյան հոգևոր դպրոցի տպարանում տպագրվել է Կովկասում 

առաջին հայերեն օրացույցը [14, էջ 78]: Այնուհետև դրանց տպագրությունն այդ տպարանում 

դադարեցվել է մինչև 1841 թվականը, քանի որ հայտնի պատճառներով տպարանը շուրջ 

տասը տարի չի գործել: 

Ռուսական կայսրության տարածքում առաջին հայերեն օրացույցը տպագրվել է 

Աստրախանի Սուրբ Էջմիածին տպարանում 1823 թվականին: Ըստ մատենագիտության 

նույն տպարանում օրացույց են տպագրել 1824, 1827, 1829 թվականներին:  

Ռուսական կայսրության տարածքում երկրորդ հայերեն օրացույց, ինչպես նշեցինք, 

1830 թվականին տպագրել է Ներսիսյան հոգևոր դպրոցի տպարանը: 

1831 թվականին մեկ օրացույց տպագրվել է Նոր Նախիջևանում:  

1835 թվականից հաջորդական պարբերականությամբ ամեն տարի օրացույց է 

տպագրվել Մոսկվայի Լազարյան ճեմարանի տպարանում: 

Ներսիսյան հոգևոր դպրոցի տպարանում տպագրված օրացույցը պատրաստել է 

Աբրահամ դպիր Պաղդասարեան Կոսանդնուպոլսեցին Սուրբ Էջմիածնի Արարատյան 

սրբազան Աթոռի սինոդի հրամանով: Այն կազմվել է Գրիգորյան տոմարի համաձայն 

հունական, ռուսական, լատինական, տաճկական տոների հաշվառմամբ, տրված են արևի 

ծագման և մայրամուտի ժամերը, լուսնի շրջափուլերը: Այդ ամենը նախ արևելյան 

ժամանակով, ապա Եվրոպական հաշվումներում, տրված են նաև Սուրբ Էջմիածնի 

աշխարհագրական լայնությունը և այլ տեղեկատվական նյութեր:    
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Թեև տպարանը հոգևարքի մեջ էր, փակման եզրին, բայց միջոցներ է հայթայթել և 

տպագրել է օրացույցի 500 օրինակ: 

1830 թվականից սկսյալ տպարանը անգործության է մատնվել մինչև 1841 թվականը:  

Պատմաբան Ալեքսանդր Երիցեանցը ներկայացնելով տպարանի գործունեությունը 

1840-ական թվականներին, նշել է, որ տպարանը 1000-ական օրինակով օրացույց է տպագրել 

1843, 1844, 1845, 1846 թվականներին [4, էջ 433]: 

Օրացույցի տպագրության փաստեր են արձանագրվել 1849 [3, էջ 384], 1857 [11, էջ 40]. 

1859 [11, էջ 55] թվականներին:  

Մեր կարծիքով 1841 թվականից հետո սկսելով աշխատանքը, Ներսիսյան հոգևոր 

դպրոցի տպարանը օրացույց է տպագրել 1843-1860 թվականներին: Չորս տարվա 

օրացույցների տպագրված լինելու փաստն արձանագրել է պատմաբան Ալեքսանդր 

Երիցյանը: Մատենագետները օրացույցներ են արձանագրել նաև 1849, 1856, 1857, 1859 

թվականներին: 

1849 թվականի օրացոյցը [3, 384] տպագրվել է 68 էջի վրա 4,8x8,7 սմ [9] շարվածքով: 

1854, 1857, 1859 թվականների օրացույցների մասին տեղեկացրել է Հայկ Խաչատրյանը 

իր կազմած մատենագիտոիթյան մեջ [1]: Նա այդ օրացույցները տեսել և արձանագրել է 

Մեսրոպ Մաշտոցի անվան հին ձեռագրերի ինստիտուտ Մատենադարանում:  

1857 թվականի  օրացոյցը [11, էջ 40] նկարագրել են նաև մատենագետները: Այն 

տպագրվել է 88 էջի վրա գծափակ էջերով, առկա է 1 թերթ նկար,  շարվածքը 9x4,5 սմ [10] է: 

1859 թվականի Օրացոյցը [11, էջ 55], որ վերնագրված է նաև գուշակութիւնք օդոց [13], 

տպագրվել է 46 գծափակ էջի վրա, շարվածքը 10,5x6 սմ է: Ներսիսյան հոգևոր դպրոցի 

տպարանում տպագրված 1859 թվականի օրացույցի մեկ օրինակ գտնվում է Մայր Աթոռ 

Սուրբ Էջմիածնի Մատենադարանում, մեկ օրինակ՝ Հայաստանի Ազգային գրադարանում, 

մեկ օրինակ՝ Մեսրոպ Մաշտոցի անվան հին ձեռագրերի ինստիտուտ Մատենադարանում: 

Ներսիսյան հոգևոր դպրոցի տպարանի 1843-1859 թվականների արտադրանքում 

պակասում են 1847-1848, 1850-1856 և 1958 թվականների հրատարակությունները: 
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Համոզված կարող ենք ասել, որ տպարանը այդ տարիների օրացույցները ևս տպագրել է, 

բայց, ցավոք, դրանք մեզ չեն հասել:  

Բայց քանի որ 26 տարիների ընթացքում տարբեր տարեթվերի օրացույցները 

տպագրվել են, համոզված ենք, որ օրացույցները տպագրվել են ամեն տարի նաև պակասող 

տարիներին:   

ԳԱԲՐԻԵԼ ՄԱԳԻՍՏՐՈՍ, ԱՎԱԳ ՔԱՀԱՆԱ  

ՊԱՏԿԱՆԵԱՆՑԻ ՏՊԱՐԱՆԻ ՕՐԱՑՈՒՅՑԸ 

Գաբրիել ավագ քահանա Պատկանեանցը Թիֆլիսում հիմնելով իր տպարանը մեկ 

գիրք է տպագրել երկու տիպով (երկու հրատարակությամբ), ապա 1851 թվականին, նույն 

տարվա համար օրացույց [6, էջ 105] է տպագրել: Օրացույցը տպագրվել է 64 էջի վրա, 

շարվածքը 3,5x6 սմ է:   

Գաբրիել ավագ քահանա Պատկանեանցը 1851 թվականի կեսերին հեռացել է 

Թիֆլիսից: Հավանաբար իր հետ տարել է նաև իր տպարանը, քանի որ Նոր Նախիջևանում 

1852 [11, էջ 6] թվականի համար տպագրել է այդ թվականի օրացույցը: Նոր Նախիջևանում 

տպագրված օրացույցի շարվածքը՝ 11x6 սմ, թույլ է տալիս արձանագրել, որ այն Թիֆլիսի 

տպագրության սոսկական կրկնությունը չէ: 

ՀԱԿՈԲ ԳՐԻԳՈՐԵԱՆ ԱՐԶՈՒՄԱՆԵԱՆՑԻ ՏՊԱՐԱՆԻ ՕՐԱՑՈՒՅՑԸ 

Գրատպության այս գործիչը Թիֆլիսի իր տպարանը հիմնել է 1855 կամ դրան 

նախորդող տարում: Տպարանը կարճ, բայց բեղմնավոր կյանք է ունեցել: 1855 թվականին 

տպագրել է մեկ, իսկ հաջորդ տարում միանգամից յոթ գիրք: Ցավոք տպարանը գործել է 

միայն երկու տարի: 

1855 թվականին Հակոբ Գրիգորեան Արզումանեանցը ձեռնարկել և հաջորդ տարվա 

համար  օրացույց [11, էջ 33: 6, 107] է տպագրել: Այն տպագրվել է 96 էջի վրա, շարվվածքը 9x5 

սմ [7] է:  

ԳԱԲՐԻԵԼ ՄԵԼՔՈՒՄԵԱՆՑԻ ԵՎ ՀԱՄԲԱՐՁՈՒՄ ԷՆՖԻԱՃԵԱՆՑԻ  

ՏՊԱՐԱՆԻ ՕՐԱՑՈՒՅՑՆԵՐԸ  
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Օրացույցների տպագրության բնագավառում բեղմնավոր է եղել Գաբրիել 

Մելքումեանցի և Համբարձում Էնֆիաճեանցի տպարանը (1863 թվականից պատկանել է 

միայն Համբարձում Էնֆիաճեանցին): Հիմնադրման տարվանից՝ 1857 թվականից երկու 

տարի անց՝ 1859 թվականին, տպարանատերերը բացի գրքերի և թերթերի տպագրությունից,  

ձեռնարկել են նաև օրացույցների տպագրություն և հենց այդ թվականին ձեռնարկել և 1860 

թվականի համար տպագրել են առաջին օրացույցը: Հակառակ Ներսիսյան հոգևոր դպրոցի 

տպարանի, այս տպարանի տերերը անմիջապես իրենց տպագրութունները թվահամարել են 

այբուբենի տառերով՝ Ա-ից սկսած: Մինչև 1870 թվականը յուրաքանչյուր տարի տպագրվել է 

օրացույց: 1869 թվականին 1870 թվականի համար տպագրվել է ԺԲ (12-րդ) հատորը: Ցավոք 

այդ տարիներին տպագրված օրացույցներից պահպանվել ու մեր օրերն են հասել ընդամենը 

4 հատոր-օրացույցներ:  

Ահա դրանք:  

1860 թվականին պատրաստվել ու տպագրվել է հաջորդ տարվա օրացույցի [11, էջ 72] 

Բ հատորը: Այն տպագրվել է 104 էջի վրա, շարվածքը 5x10 սմ [8] է: 

1862 թվականին տպագրվել է հաջորդ տարվա օրացոյցի [11, էջ 92] Դ հատորը: Այն 

տպագրվել է 132 չհամարակալված էջի վրա, շարվածքը 8,5x5 սմ [7] է: 

1863 թվականին տպագրվել է հաջորդ տարվա`1864 թվականի օրացոյցի [11, էջ 99] Ե 

հատորը [8]: Այն տպագրվել է 173 գծափակ էջով, շարվածքը 9x5 սմ է: Էջակալված չէ: Այս 

օրացույցը կարևորվում է նրանով, որ երրորդ էջում ներկայացվել են տպարանի 1862 

թվականին տպագրած հինգ գրքերի անունները: 136-137 էջերին ներկայացվել են Ամենայն 

Հայոց կաթողիկոս Մատթէոս Ա-ի հրատարակած գրքերի ցանկը, որոնցից երեքը տպագրվել 

են Համբարձում Էնֆիաճեանցի տպարանում: 138 էջին տպագրված են նույն տպարանում 

տպագրված յոթ այլ գրքերի անուններ: Սրանով սույն օրացույցը կատարել է 

մատենագիտական տեղեկատվության գործառույթ: Օրացույցի 124-125 էջերի նյութերի տակ 

առկա են Ա.Ե. և Գ.Տ.Ա  հապավված անունները: Սրանք Ալեքսանդր Երիցեանցի և Գէորգ Տէր-

Աղեքսանեանցի անուններն են: Օրացույցի դրսի կազմին առկա է «Յօգուտ Ներսիսեան 
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ուսումնարանի» գրառումը, որ հավաստում է դրա վաճառքից առաջացած գումարների 

Ներսիսեան հոգևոր ուսումնարանին պատկանելու փաստը: 

1870 թվականին պատրաստվել և տպագրել է հաջորդ տարվա օրացոյցի [11, էջ 165] ԺԲ 

հատորը: Այն տպագրվել է 70 գծափակ էջի վրա, շարվածքը 8x5 սմ [8] է: Էջակալված չէ: 

Օրացույցի այս համարն առանձնահատուկ է: Բուն օրացույցն ավարտվել է 120 էջով: 121-208 

էջերին բազմաբնույթ պատմական, տոմարագիտական, աշխարհագրական 

տեղեկատվություն է զետեղված: Ներկայացված է 1869 թվականի Կովկասի վարչական 

բաժանման մանրամասն տեղագրությունը, Ռուսական կայսերական բանկի, դանում 

ներդրվող ավանդների տոկոսադրույքների մասին սպառիչ տեղեկություններ: Տրվում են 

Թիֆլիսից սկսվող գրեթե բոլոր բնակավայրերի հեռավորությունները, փոստային 

առաքումների, մարդկանց և ապրանքների տեղափոխության արժեքները և այլ 

տեղեկություններ: Օրացույցի 200 և 201 էջերին առկա են խմբագրի՝ Գ.Տ.Ա. և նյութերը 

պատրաստողի՝ Ա.Ե. հապավված անունները:  

 

Գրականություն 

1. 1854, 1857, 1859 թվականների օրացույցների մեկական օրինակ գտնվում է Մեսրոպ 

Մաշտոցի անվան հին ձեռագրերի ինստիտուտ Մատենադարանում: 

2. Բրուտյան Գ., Հայկական հնագույն օրացուցային պատկերացումները ըստ ն. Ք. 28-

27-րդ դարի քրեղանի զարդապատկերի վերլուծութեան: Բազմավէպ հայագիտական-

բանասիրական-գրական հանդէս, 2007, Վենետիկ, Ս.Ղազար, էջ 149-163:   

3. Դավթյան Հ., Հայ գիրքը 1801-1850 թվականներին, խմբագրությամբ Հ.Ս.Անասյանի: 

ՀՍՍՀ կուլտուրայի մինիստրություն, Ե., 1967, էջ 478-479: 

4. Երիցեանց Ա., 1824-1899, Ներսիսեան հոգեւոր դպրոց, Թիֆլիս, 1898, էջ 433: 

5. Թումանյան Բ.Ե., Տոմարի պատմություն, ԵՊՀ հրատարակչություն, Ե., 1972, էջ 13-

26: Տե՛ս Թումանյան Բ.Ե., Մնացականյան Հ.Հ., Բրոնզե դարի գոտի-օրացույց, Ե., 1965: 

6. Խաչատրյան Հ., Հայկական օրացույցների և տարեցույցների մատենագիտություն, 

1513-1973, ՀՍՍՀ կուլտուրայի մինիստրություն, Ե., 1976, էջ 105: 
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7. Մեկ օրինակ գտնվում է Հայաստանի Ազգային գրադարանում:  

8. Մեկ օրինակ գտնվում է Մեսրոպ Մաշտոցի անվան հին ձեռագրերի ինստիտուտ 

Մատենադարանում: 

9. Մեկ օրինակ պահվում է Ռուսաստանի պետական գրադարանում (նախկինում 

Վ.Ի.Լենինի անվան Մոսկվայի պետական գրադարանում, ՄԼԳ, Арм. 23ж/11): 

10. Ներսիսյան հոգևոր դպրոցի տպարանում տպագրված 1857 թվականի օրացույցի 

մեկ օրինակ գտնվում է Մայր Աթոռ Սուրբ Էջմիածնի Մատենադարանում, մեկ օրինակ՝ 

Մեսրոպ Մաշտոցի անվան հին ձեռագրերի ինստիտուտ Մատենադարանում: 

11. Ոսկանյան Ն., Սավալյան Ա. և ուրիշ., Հայ գիրքը 1851-1900 թվականներին: Ե., 1999, 

էջ 40 և հետո: 

12. Ոսկանյան Ն.Ա., Կորկոտյան Ք.,Ա., Սավալյան Ա.Մ., Հայ գիրքը 1512-1800 

թվականներին, Հայ հնատիպ գրքի մատենագիտություն: Առաջաբանը Ն.Ա.Ոսկանյանի, 

խմբագրությամբ՝ Ռ.Ա. Իշխանյանի: ՀՍՍՀ կուլտուրայի մինիստրություն, Ե., 1988, էջ 5-6:  

13. Օդոց՝ գրպանի: 

14. Օրացոյց 1830 ամի տեառն ՌՄՀԹ: Որ ցուցանէ զտօնս և զպահս Հայաստանեայց 

սուրբ եկեղեցւոյ: Թիֆլիս, տպ. «Ներսիսեան դպրոցի Հայոց` ընծայելոյ յազնուական Գէորգայ 

Արծրունւոյ»: 78 էջ, 2 չհամարակալված էջ: Շարվ. 6,7x12,7 սմ:  

 

КАЛЕНДАРИ, ИЗДАННЫЕ АРМЯНСКИМИ ТИПОГРАФИЯМИ ТИФЛИСА 

 

Сиреканян Т. Дж. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

tiruhi.sirekanyan@list.ru 

  

Типография, основанная в Тифлисе в 1819 г. предводителем армянской духовной 

епархии Вирка архиепископом Нерсесом Аштаракеци в рамках образовательной деятельности 

выполняла важную задачу в сфере народного просвещения и художественного воспитания. 
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Помимо издания книг в типографиях духовной семинарии Нерсесян, Амбарцума 

Энфиаджянца, иерея Габриела Патканянца, Акопа Григоряна Арзуманянца печатались 

календари, содержащие информационный материал. Автором статьи предпринята попытка 

выяснить издания этих типографий и их местонахождение. Автор с использованием метода 

исторического исследования проанализировал проблему и подтвердил положительную роль 

армянских типографий в деле издания  календарной литературы. 

Ключевые слова: архиепископ Нерсес Аштаракеци, типография духовной семинарии  

Нерсесян, типография Габриела Мелкумянца и Амбарцума Энфиаджянца, типография Акопа 

Григоряна Арзуманянца, календарь, летоисчисление. 
 

CALENDARS PUBLISHED BY ARMENIAN PRINTING HOUSES OF TIFLIS 

 

Sirekanyan T. J. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

tiruhi.sirekanyan@list.ru 
 

The printing house founded in Tiflis in 1819 by the leader of the Armenian spiritual diocese 

of Virq Archbishop Nerses Ashtaraketsi carried out an important task in the field of public education 

and artistic education within the framework of educational activities. In addition to the publication 

of books, the printing houses of the Nersesyan Theological Seminary, Hambartsum Enfiajyants, 

Priest Gabriel Patkanyants, Hakob Grigoryan Arzumanyants printed calendars containing 

informational material. The author of the article made an attempt to find out the publications of 

these printing houses and their location. The author, using the method of historical research, 

analyzed the problem and confirmed the positive role of the Armenian printing houses in the matter 

of the publication of  calendar literature. 

Keywords: Archbishop Nerses Ashtaraketsi, the printing house of the Nersesyan Theological 

Seminary, the printing house of Gabriel Melkumyants and Hambartsum Enfiadzhyants, the printing 

house of Hakob Grigoryan Arzumanyants, calendar, chronology. 



1158 

 

«ԶՈւԳԱՀԵՌԱԳԻԾ» ԹԵՄԱՅԻ ՈՒՍՈՒՑՄԱՆ ՈՐՈՇ ԱՌԱՆՁՆԱՀԱՏԿՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐ 

ՈՒՍՈՒՑՄԱՆ ԺԱՄԱՆԱԿԱԿԻՑ ՄԱՆԿԱՎԱՐԺԱԿԱՆ ՏԵԽՆՈԼՈԳԻԱՆԵՐԻ ԿԻՐԱՌՄԱՆ 

ՊԱՅՄԱՆՆԵՐՈՒՄ 

 

Սմբատյան Լ. Վ. (ՃՇՀԱՀ  Մ․ Աբեղյանի անվան  

ավագ դպրոց, Երևան, Հայաստան) 

smbatyanl@yandex.com 

  

Աշխատանքը նվիրված է «Զուգահեռագիծ» թեմայի ուսուցման որոշ 

առանձնահատկությունների ժամանակակից մանկավարժական տեխնոլոգիաների 

կիրառման պայմաններում: Դրանց կիրառությունը զգալիորեն բարելավում է ուսուցման 

գործընթացը, նպաստում է ուսումնական նյութի ավելի խոր ընկալմանը և յուրացմանը: 

Հանգուցային բառեր՝ զուգահեռագիծ, ուսուցման ժամանակակից մանկավարժական 

տեխնոլոգիաներ, առաջանցիկ զարգացնող տեխնոլոգիա: 

 

Աշխատանքի նպատակն է նկարագրել «Զուգահեռագիծ» թեմայի ուսուցումը 

ժամանակակից մանկավարժական տեխնոլոգիաների հիմնական պահանջին 

համապատասխան:  

8-րդ դասարանի երկրաչափության դասընթացում աշակերտներն ուսումնասիրում են 

«Զուգահեռագիծ» թեման: Մինչ այդ աշակերտներն արդեն ծանոթ են բազմանկյան 

հասկացությանը, մասնավորապես քառանկյան հասկացությանը, ծանոթ են ուռուցիկ 

քառանկյանը: Մյուս կողմից, զուգահեռագծի հասկացությունը աշակերտների համար 

միանգամայն նոր է, ուրեմն անհրաժեշտ է հատուկ ուշադրություն դարձնել դրա ներմուծման 

առանձնահատկություններին: Ցանկալի է կատարել նախապատրաստական աշխատանք 

այնպես, որ աշակերտները կարողանան ինքնուրույն սահմանել այդ հասկացությունը:   

Ինչ վերաբերվում է թեմայի ուսուցմանը, ապա պետք է ընտրել տվյալ թեմային առավել 

հարմար մանկավարժական տեխնոլոգիաներ: Տեխնոլոգիաները համազոր չեն: 
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Տեխնոլոգիաների ընտրությունը կախված է մի շարք հանգամանքներից՝ դասի թեմայից, 

դասի տիպից, աշակերտների կազմից, նրանց նախնական գիտելիքներից և այլն: 

«Զուգահեռագիծ» թեմայի ուսուցման գործընթացում բացառենք ավանդական 

տեխնոլոգիան: Նոր հասկացության ներմուծման ժամանակ ցանկալի չէ կիրառել շերտավոր 

ուսուցումը: Կիրառենք հեռանկարային առաջանցիկ ուսուցման տեխնոլոգիան զարգացնող 

տեխնոլոգիայի գերակայող ազդեցությամբ:  

Դասի նպատակները. 

- «Զուգահեռագիծ»  երկրաչափական պատկերի հասկացության ներմուծում, 

նախնական գիտելիքների ձւավորում, 

- նոր ուսումնական նյութի ամրապնդում, 

- զուգահեռագծի և այլ երկրաչափական պատկերների կապերի ուսումնասիրություն, 

երկրաչափական գիտելիքների շրջանակների ընդլայնում, 

- խնդիրների լուծման հմտությունների զարգացում: 

Ներմուծենք «զուգահեռագիծ» հասկացությունը: Զուգահեռագիծ թարգմանաբար 

նշանակում է զուգահեռ ուղիղներ: Ուսուցիչն էկրանին կամ պաստառի վրա ցուցադրում է 

նշված պատկերը: 

    AB ll CD,   BC ll AD 

Քառանկյանն անվանում ենք զուգահեռագիծ: Ի՞նչ կարող ենք ասել զուգահեռագծի 

հանդիպակաց կողմերի մասին: (Զուգահեռագծի հանդիպակաց կողմերը համընկնելի են): 

Սահմանենք զուգահեռագիծը: (Զուգահեռագիծն այն քառանկյունն է, որի հանդիպակաց 

կողմերը զույգ առ զույգ զուգահեռ են  ու համընկնելի): Ի՞նչ կարող ենք ասել զուգահեռագծի 

հանդիպակաց անկյունների մասին: (Զուգահեռագծի հանդիպակաց անկյունները 

համընկնելի են): 

Այստեղ կարևոր խնդիր է այն, որ տեսական նյութի շարադրանքը պետք է լինի 
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«Բազմությունների տեսության» հենքի վրա: Աշակերտները պետք է հասկանան, որ 

զուգահեռագիծը կետային բազմություն է, այն կարելի է դիտել որպես փակ քառօղակ բեկյալ, 

որ զուգահեռագիծն ընդգրկում է այդ բեկյալով սահմանափակված տիրույթի բոլոր կետերը, 

նշեն զուգահեռագծին պատկանող կետեր և զուգահեռագծին չպատկանող կետեր, 

առանձնացնեն զուգահեռագծի ներքին և արտաքին տիրույթների կետերը: 

Մի քանի աշակերտներ գրատախտակին գծում են զուգահեռագծեր, մյուս 

աշակերտները գծում են իրենց տետրերում: Ուսուցիչն հանձնարարում է տետրերում գծել 

զուգահեռագիծ և ոչ հարևան գագաթները միացնել: Քանի՞ այդպիսի հատված ստացանք՝ 2: 

Այդ հատվածներն անվանում ենք զուգահեռագծի անկյունագծեր: Զուգահեռագծի 

անկյունագիծը քանի՞ մասի է բաժանում զուգահեռագիծը: (Զուգահեռագծի անկյունագիծը 

զուգահեռագիծը բաժանում է երկու համընկնելի եռանկյունների):  

Ուսուցիչն աշակերտներին բաժանում է խմբերի ու հանձնարարում է ապացուցել, որ 

զուգահեռագծի հանդիպակաց կողմերը համընկնելի են ու զուգահեռագծի հանդիպակաց 

անկյունները համընկնելի են: Ուսուցիչն էկրանին կամ պաստառի վրա ցուցադրում է 

հետևյալ գծագիրը: 

 

Ապացուցել, որ զուգահեռագծի անկյունագծերը հատման կետում կիսվում են: 

Դասընթացում պետք է ընդգրկվեն նաև հետևյալ թեորեմները, որոնք աշակերտների 

շրջանում զգալիորեն կհեշտացնեն խնդիրների լուծման գործընթացը: 

1. Զուգահեռագծի հարևան անկյունների գումարը 1800 է: 

2. Զուգահեռագծի կիսորդն անջատում է զուգահեռագծից հավասարասրուն 

եռանկյուն: 

3. Զուգահեռագծի հանդիպակաց անկյունների կիսորդները պատկանում են զուգահեռ 

ուղիղների: 

4. Զուգահեռագծի հարևան անկյունների կիսորդները հատվում են ուղիղ անկյան տակ: 
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5. Զուգահեռագծի բոլոր անկյունների կիսորդները հատվելով առաջացնում են 

ուղղանկյուն: 

6. Զուգահեռագծի հանդիպակաց անկյունների գագաթների հեռավորությունը միւնույն 

անկյունագծից հավասար են: 

7. Եթե միացնենք զուգահեռագծի հանդիպակաց գագաթները հանդիպակաց կողմերի 

միջնակետերին, ապա կստացվի ևս մեկ զուգահեռագիծ: 

Կարելի է ընդգրկել հետևյալ տիպի խնդիրներ. 

1. Գտնել զուգահեռագծի կողմերը, եթե պարագիծը 24 սմ է, AB:BC=2:1   

 

2. Կարող է զուգահեռագիծն ունենալ ա)երեք համընկնելի կողմեր, բ) միայն երեք 

համընկնելի կողմեր: 

Ուսուցիչն աշակերտներից մեկին առաջարկում է մոտենալ գրատախտակին, և իր 

սեղանին դրված շարժական տախտակներով ամրացրած զուգահեռագիծը և եռանկյունը 

քաշել որևէ գագաթից:  

Աշակերտները կտեսնեն, որ ինչքան էլ գագաթից քաշում են եռանկյունը չի փոխում իր 

ձևը, իսկ զուգահեռագիծը ձգվում է այն ուղղությամբ, որտեղից քաշում են՝ պահպանելով 

կողմերի զուգահեռությունը: Այստեղից կարող ենք եզրակացնել, որ եռանկյունը կոշտ 

երկրաչափական պատկեր է, այսինքն՝ չի փոխում իր ձևը, իսկ զուգահեռագիծը ոչ կոշտ: 

Միայն գործնական եղանակով աշակերտները կարողացան զուգահեռագծի բնութագրիչ 

հատկության միջոցով պատկերացում կազմել այս պատկերի մասին, ինչպես նաև 

համեմատական վերլուծություն կատարել իրենց ծանոթ մյուս պատկերների հետ: Եթե 

քառանկյան երկու հանդիպակաց կողմերը զուգահեռ են, իսկ մյուս երկուսը ոչ (այսինքն՝ երբ 

պատկերը սեղան է) հնարավոր չէ քառանկյան ձևը փոխել: Իսկ եթե ֆիքսենք զուգահեռագծի 

անկյուններից մեկը, ապա զուգահեռագիծը կվերածվի կոշտ պատկերի: 
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Սա աշակերտների համար նոր տեղեկություն է, զուգահեռագծի համար բնութագրիչ 

հատկություն: 

Ինչպե՞ս կարող ենք կառուցել զուգահեռագիծ միայն կարկինով  ու քանոնով: 

Աշակերտները կռահում են, որպեսզի կառուցենք զուգահեռագիծ միայն կարկինով ու 

քանոնով, անհրաժեշտ է, որ տրված լինի զուգահեռագծի կից կողմերն ու դրանցով կազմված 

անկյունը: Այսինքն՝ այստեղ զուգահեռագծի անկյունը ֆիքսում ենք, ինչպես նախորդ 

օրինակում, երբ ձեռքով պահել էինք զուգահեռագծի ծայրերից մեկը: Հետևաբար 

զուգահեռագծի կառուցման համար բավական է կառուցել եռանկյուն կից կողմերով և 

դրանցով կազմած անկյան միջոցով: Դրանից հետո աշակերտները հեշտությամբ կլուծեն 

տրված խնդիրը. 

Խնդիր: Կառուցել զուգահեռագիծ ըստ երկու կից կողմերի և դրանցով կազմած անկյան: 

Որպես գործնական աշխատանք աշակերտները պատրաստում են թղթե 

զուգահեռագծեր: 

Ամփոփենք դասը. ի՞նչ նոր բան սովորեցինք, ո՞ր քառանկյունն է կոչվում 

զուգահեռագիծ, քանի՞ անկյունագիծ ունի զուգահեռագիծը և այլն: 

Յուրաքանչյուր դասից հետո պարտադիր է կատարել դասի մեթոդական 

վերլուծություն: 

Յուրաքանչյուր աշակերտի պետք է ցուցաբերել անհատական մոտեցում, 

ուշադրություն դարձնել յուրաքանչյուր աշակերտի մեջ արժեքային համակարգի 

ձևավորմանն ու զարգացմանը: Պետք է հասնել նրան, որ աշակերտն ինքը հանգի նոր 

նյութին, թեորեմին և հատկությանը (ուսուցչի օգնությամբ), ինչին նպաստում են ուսուցման 

ժամանակակից մանկավարժական տեխնոլոգիաների լայնորեն կիրառումը: 
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НЕКОТОРЫЕ ОСОБЕННОСТИ ПРЕПОДАВАНИЯ ТЕМЫ «ПАРАЛЛЕЛОГРАММ» С 

ПРИМЕНЕНИЕМ СОВРЕМЕННЫХ ПЕДАГОГИЧЕСКИХ ТЕХНОЛОГИЙ ОБУЧЕНИЯ 
 

Смбатян Л. В. (Старшая школа им. М. Абегяна НУАСА, Ереван, Армения) 

smbatyanl@yandex.com 
 

 Настоящая работа посвящена некоторым особенностям преподавания темы 

«Параллелограмм» с применением современных педагогических технологий обучения. Их 

применение значительно улучшает учебный процесс, способствует более глубокому 

восприятию и усвоению учебного материала. 

 Ключевые слова: параллелограмм, современные педагогические технологии обучения, 

опережающая развивающая технология.  
 

SOME SPECIALTIES IN TEACHING THE THEME “PARALLELOGRAM” WITH APPLICATION 

OF MODERN PEDAGOGICAL TECHNOLOGIES OF EDUCATION 

 

Smbatyan L. V. (NUACA M. Abeghjan High School, Yerevan, Armenia) 

smbatyanl@yandex.com 

 

The present work to some specialties of the «Parallelogram» theme teaching with application 

of modern pedagogical technologies of education is devoted. Their application significantly improves 

the teaching process, contributes to better perception and learning the teaching material.  

Keywords: parallelogram, modern pedagogical technologies of teaching, advancing 

developmental technology.   
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ԳՐԱԴԱՐԱՆՆԵՐԻ ԴԵՐԸ ԲՈՒՀԱԿԱՆ ԿՐԹՈՒԹՅԱՆ ՈՒ ԳԻՏՈՒԹՅԱՆ ԶԱՐԳԱՑՄԱՆ 

ԳՈՐԾԸՆԹԱՑՈՒՄ 
 

Սուքիասյան Գ. Ա. (Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական 

մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 

gagiksukiasian@mail.ru 
 

Համակարգային վերլուծությունը ցույց է տալիս, որ բուհական գրադարանների 

գոյության հիմքը հարուստ հավաքածուներով ֆոնդերն են, որոնց համալրումն ու 

սպասարկումը անմիջականորեն կապված են բուհերում գործող մասնագիտական 

բաժիններին և ուսուցանվող առարկաների վերաբերյալ բազմալեզու գրականությանը: 

Բուհական գրադարաններն օժտված են առանձնահատուկ գործառույթներով, որոնք 

անհրաժեշտաբար շարժման մեջ են դնում գրադարանային-տեղեկատվական և 

մատենագիտական աշխատանքները բուհական համակարգում: Գրադարանային 

գործընթացների արդյունավետությունը որոշելու համար կարևոր նշանակություն ունեն 

ընթերցանության ղեկավարումը՝ հաշվի առնելով գրադարանային գործի զարգացման 

ռազմավարությունը և կառավարման նորարարական մոտեցումները: Նյութերի 

ուսումնասիրությունից կարելի է նաև եզրակացնել, որ հնարավոր չէ պատկերացնել 

բուհական կրթության և գիտական մտքի զարգացում առանց գրքի, գրադարանի և 

ընթերցանության: Գրադարանների արդիական դերը պետք է պայմանավորել բարձրագույն 

մասնագիտական որակավորում ստացած, ինչպես նաև գրադարանագիտական, 

մատենագիտական, գրքագիտական և փաստաթղթագիտական լայն գիտելիքներով օժտված 

մասնագետներով: Եթե գրադարանները «տեղեկատվական հասարակության սիրտն են», 

ապա տվյալ դեպքում կարելի է հաստատել, որ գրադարանները բուհերի «հայելիներն են», 

որոնցում արտացոլված են բազմազգ ընթերցողների ընթերցանության պահանջները, 

գրադարանային-տեղեկատվական և սոցիալ-հաղորդակցական կապերը, ժամանակի և 

տարածության սահմանները:   

Հանգուցային բառեր` գրադարան, գիրք, ընթերցանություն, կրթություն, գիտություն, 

տեղեկատվական մշակույթ, սոցիալական հաղորդակցություն: 
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 Ներկա հոդվածն ունի արդիական կարևոր նշանակություն, բխել է գրադարանային-

տեղեկատվական և մատենագիտական բարձրագույն կրթության ու գիտության զարգացման 

ժամանակակից խնդիրներից: Այն մեթոդական կառուցվածքով, աղբյուրների 

վերլուծությամբ և բուհական գրադարանների գործառույթների վերաբերյալ 

դիտարկումներով առաջին անգամն է գիտական շրջանառության մեջ դրվում: 

Գրադարանները, ինչպես նաև մատենադարաններն ունեն բազմադարյա պատմություն, 

որոնց դերն ու նշանակությունը հայ ժողովրդի հոգևոր կյանքի զարգացման մեջ եղել և այսօր 

էլ մեծ են: Այժմ անդրադառնանք գրադարանների տիպաբանական դասակարգման շարքում 

[2] առանձնահատուկ տեղ զբաղեցնող բուհական գրադարաններին՝ բուհական կրթության 

ու գիտության զարգացման գործում նրանց մի շարք գործառույթների մեթոդաբանական 

նշանակությունը։ 

 Գրադարանը որպես անձի տեղեկատվական մշակույթի ձևավորման և 

զարգացման կենտրոն 

«Տեղեկատվական մշակույթ» հասկացությունը մասնագիտական գրականության մեջ 

լայն տարածում և զարգացում ստացավ 1990-ական թվականներից ի վեր՝ որպես «նոր 

տեսակի մշակույթ» [7]: Այն կոչված էր հասարակական-կրթական կյանքում 

տեղեկատվության դերը էլ ավելի ուժեղացնելու և այդ առումով՝ տեխնոլոգիական 

տարատեսակ միջոցներ կիրառելու հետ: Տեղեկատվական մշակույթը մարդկային 

գործունեության արդյունք է՝ պայմանավորված դարերով ստեղծված մշակութային 

ժառանգության գոյությամբ: Իսկ բուհական գրադարանները (և ոչ միայն) համայն 

մարդկության հոգևոր արժեքների կրողն են ու պահապանողը [5]: Իրենց բովանդակությամբ 

ու գործառույթներով այդ հաստատությունների գլխավոր նպատակն է՝ տարբեր ուղիներով 

գրավոր մշակույթի (ըստ ուսուցանվող առարկաների ու մասնագիտական ուղղությունների) 

ձեռք բերումը, դասակարգումը, ժամանակի և տարածության մեջ սպասարկումը: Ակնհայտ 

է, որ գրադարանային-տեղեկատվական և մատենագիտական հարուստ մշակույթի ու 

քաղաքակրթական նվաճումների հետ ուսանողների, ասպիրանտների և դասախոսների՝ 

գիտակրթական ու հետազոտական նպատակներով հաղորդակցական կապը խիստ 

անհրաժեշտ է՝ կախված օբյեկտիվ դրսևորումներից և ընթերցողական լայն պահանջներից: 
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Այլ խոսքով՝ տեղեկատվական աղբյուրների արտացոլմամբ, սպասարկման և ուսուցման 

առանձնահատկություններով՝ գրադարանը հանդես է գալիս որպես անձի (ընթերցողի) 

տեղեկատվական մշակույթի ձևավորմանն ու զարգացմանը խթանող կենտրոն [4, 8, 11]: 

Տեղեկատվական մշակույթի տարածման ու զարգացման գործում մեծ է 

մատենագիտական գործոնը՝ տեսական, պատմական, մեթոդական ու կազմակերպական 

հարցերի ընդգրկմամբ: Ինչպես հայտնի է, մատենագիտական տեղեկատվությունը մեծ դեր է 

խաղում գիրք-ընթերցող հարաբերության միջև՝ ակտիվացնելով գրքային մշակույթի 

ճանաչողական, կրթա-դաստիարակչական ու հասարակական կարևորությունը, 

գրադարանի հետ սոցիալ-հաղորդակցական կապը [10]: Բացի այդ, գրադարանային-

տեղեկատվական գործունեության ժամանակակից ձևերից են նաև էլեկտրոնային-

տեխնոլոգիական կապի միջոցները՝ ընդլայնելով գրադարաններից օգտվելու 

հնարավորությունները: Այս բոլորը, անշուշտ, վկայում են գրադարանի՝ որպես 

«սոցիալական ինստիտուտի» [9] և «մանկավարժական համակարգի» [12] դերն ու 

նշանակությունը փաստաթղթային հաղորդակցությունների համակարգերում [6, էջ 38-50], 

բուհական կրթության ու գիտության զարգացման գործընթացում ընդհանրապես։ 

 Ընթերցանության ղեկավարումը գրադարանում. նպատակը և խնդիրները 

Գրադարանի համակարգային գործունեության մեջ կարևոր նշանակություն ունի 

ընթերցանության ղեկավարումը: «Ընթերցանության ղեկավարում» հասկացությունը 

բնորոշվում է որպես նպատակուղղված գործունեություն՝ գրադարանային գործունեության 

տարբեր ձևերի և մեթոդների օգնությամբ: Քանի որ ընթերցանության ղեկավարման 

հիմնական նպատակը անձի բազմակողմանի և ներդաշնակ զարգացման 

փոխգործունեւթյան, նրա հետաքրքրությունների և պահանջների մաքսիմալ բավարարումն 

ու զարգացումն է, ընթերցանության մշակույթի զարգացումն ու կատարելագործումը, ապա 

այն հիմնվում է ընթերցողի հետաքրքրությունների և թեմատիկ (առարկայական) 

ուսումնասիրության վրա: Գրադարանում ընթերցանության ղեկավարումը, որպես ակտիվ 

ազդեցություն ընթերցանության վրա, իրենից ներկայացնում է բարդ խնդիր, որի լուծումը 

պահանջում է համալիր և բազմակողմանի մոտեցում՝ շաղկապված բուհական ուսուցման 

խնդիրների հետ: Գրադարանում ընթերցանության ղեկավարման ամբողջականությունը 
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ապահովվում է առաջին հերթին ոչ միայն ընթերցողի և գրադարանավարի անմիջական 

շփման ընթացքում, այլև ոչ անմիջական ճանապարհով գրադարանի ողջ համակարգի 

աշխատանքով. ֆոնդերի ձևավորմամբ, դրանց բացահայտմամբ՝ ազատ մուտքով, 

անվանացանկերով, խորհրդատվական և տեղեկատվական-մատենագիտական 

միջոցներով, գրականության տարածման բազմազան ձևերով ու մեթոդներով 

(մատենագիտական հրատարակություններ, գրքերի շնորհանդեսներ, ցուցադրություններ և 

այլն): 

Ընթերցանության ղեկավարման համար սկզբունքային նշանակություն ունի 

ընթերցողի և գրադարանավարի անմիջական շփումը, քանի որ թույլ է տալիս հաշվի առնել 

յուրաքանչյուր ընթերցողի (անկախ սեռից և ազգային պատկանելությունից) 

ընթերցանության ոլորտը, նրա ընթերցանության մակարդակի աստիճանը: Բուհական 

գրադարանների առաջատար դերը ընթերցանության ղեկավարման համակարգում 

բացատրվում է հենց նրանով, որ այնտեղ կան քիչ թե շատ բարենպաստ պայմաններ 

(միջավայր) անհատական աշխատանքի համար, որի ընթացքում գրադարանավարը 

ուսումնասիրում է ընթերցողին, հետևում նրա արձագանքին՝ առաջարկված 

գրականությանը և հնարավորություն է ստանում անհատականացնել ընթերցողների 

օգնությունը գրքերի ընթերցանության և կարդացածը յուրացնելու հարցում: 

Ընթերցանության ղեկավարման ամբողջականությունը՝ մանկավարժա-հոգեբանական 

մոտեցմամբ պայմանավորված, իրականացվում է գրադարանում ընթերցողների հետ 

փոխկապակցված, գրադարանային-մատենագիտական և տեղեկատվության սպասարկման 

գործընթացում՝ որպես համակարգ [3]: 

Գրադարանում ընթերցանության ղեկավարման համակարգը ներառում է. 

 Ընթերցողական հետաքրքրությունների և պահանջների հնարավորինս 

ամբողջական բավարարում, որը ենթադրում է ընթերցողներին բազմակողմանի օգնություն՝ 

աղբյուրների ընտրություն նաև այլ «փաստաթղթերում»: Այդպիսի օգնության թվին է 

պատկանում ընթերցողի տեղեկատվությունը գրականության մասին՝ իր 

հետաքրքրություններին և պահանջներին համապատասխան: Այդ նպատակով 

հարցումների բավարարման ընթացքում իրականացվում են այնպիսի գործողություններ, 
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ինչպիսիք են՝ ընթերցանության մոտիվների ու սպասելիք արդյունքների ճշտումը, հարցման 

հստակեցումը: 

 Ընթերցողական նոր հետաքրքրությունների և պահանջների ձևավորում.այն 

հիմնվում է ընթերցողական պահանջների ուսումնասիրության վրա, որոնք չիրականացված 

են մնացել ուսման բնագավառում: Հիմնվելով հետաքրքրությունների և պահանջների վրա՝ 

գրադարանը ձգտում է դրանց համապատասխան գրավել ընթերցողին դեպի գրականության 

ընթերցանությունը, դեպի գիրքը՝ որպես ընթերցանության օբյեկտի և գիտելիսի աղբյուրի։ 

 Օգնություն ընթերցողներին՝ ձևավորելու հմտություններ ու վերլուխական 

կարողություններ։ Գրադարանավարը, ղեկավարելով ընթերցանությունը, ոչ միայն չի 

փոխկապում ընթերցողի նախաձեռնությունն ու ինքնուրույնությունը, այլ ընդհակառակը, 

ամեն կերպ զարգացնում է հետաքրքրությունը ճյուղային գիտությունների նկատմամբ։ 

Ընթերցանության ղեկավարման այդ բոլոր ուղղություններն իրականացվում են 

գրադարանային պրակտիկայում չառանձնացված, այլ փոխկապակցված՝ ձևավորելով այն, 

ինչը մենք անվանում ենք ընթերցանության ղեկավարման համակարգ: Ընթերցանության 

ղեկավարման համալիր բնույթը բնորոշում է նրա բազմակողմանիությունը մեթոդների 

բազմազանությունը և այն որոշումներովի, որոնք ընդունվում են առաջադիր խնդիրների 

իրագործման համար: Քանի որ գրադարանային գործում ընթերցանության վրա գլխավոր 

ազդեցությունը իրագործվում է ինչպես ընթերցանության անմիջական, այնպես էլ ոչ 

անմիջական ղեկավարման միջոցով, այդ պատճառով էլ գրադարանավարն իր աշխատանքի 

բոլոր մասերում բախվում է որոշումներ կայացնելու գրադարանագիտական խնդրին: Իսկ 

այդ որոշումները ոչ թե տեխնոլոգիական, այլ ղեկավարման մեթոդաբանական բնույթի են, 

քանի որ իրենց վերջնական նպատակն է ընթերցանության ղեկավարումը: 

Ընթերցանությունը (ըստ ձևի և տեսակի), վերջին հաշվով, հանդիսանում է 

անհատական գործընթաց: Որոշումներն ընթերցանության ղեկավարման բնագավառում 

միշտ կրում են խորհրդատվական բնույթ: Եվ սխալ է պատկերացնել ընթերցանությամբ 

ղեկավարումը որպես գրադարանավարի միակողմանի ազդեցություն ընթերցողի վրա: 

Ընթերցողական բուհերի կրթական պահանջներն ու գիտահետազոտական 

հետաքրքրությունները գոյություն ունեն օբյեկտիվորեն և միշտ չէ, որ կապված են 
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ընթերցանության հետ, քանի որ կարող են նաև բավարարվել այլ միջոցներով, և կարող են 

ընդհանրապես չբավարարվել: Այդ պատճառով ուսումնական և գիտական բազմալեզու 

գրականության դեպքում ղեկավարման նպատակը կայանում է նրանում, որպեսզի 

ընթերցողների խմբերի (սովորողների), ինչպես նաև առանձին ընթերցողների պահանջներն 

ու հետաքրքրությունները իրատես դարձնի ընթերցանության պահանջներ և 

հետաքրքրություններ: 

Մասնագիտական որոշումներ կայացնելու հաջորդ առանձնահատկությունը 

ընթերցանության ղեկավարման մեջ դրանց այլընտրանքայինությունն է: Ընթերցանության 

միևնույն նպատակը կարող է իրականացվել տարատեսակ հրատարակություններում, 

սակայն հեշտ չէ ընտրել այն գիրքը կամ հոդվածը, որը հնարավորինս կհամապատասխանի 

ընթերցողի պահանջին: Այլընտրանքային մոտեցումը բացում է գործունեության լայն 

հնարավորություն.գրադարանավարն ունի հնարավորություն՝ բավարարելու 

ընթերցողների պահանջները: Դա էլ իր հերթին լավացնում է գրադարանային սպասարկման 

ցուցանիշներից ամենակարևորը՝ նրա օպերատիվութունը: 

Միևնույն ժամանակ չի կարելի հաշվի չառնել, որ գրադարանավարի և ընթերցողների 

նպատակները ոչ միշտ են համընկնում. ավելին՝ կարող են լինել լրիվ հակառակ: 

Ուսումնասիրությունը ցույց է տվել, որ գիրք տրամադրելու ուղիղ մերժումն այդպիսի 

դեպքերում չի տալիս ցանկալի արդյունք: Ընթերցողը, որպես կանոն, գտնում է 

հաղորդակցական այլ ուղիներ և հնարավորություններ՝ իր հետաքրքրությունը 

բավարարելու համար։ Իսկ մերժումն առաջացնում է նրա մոտ բացասական վերաբերմունք 

գրադարանավար-մանկավարժի խորհուրդների նկատմամբ: Դրա համար գիրք 

տրամադրելու յուրաքանչյուր մերժում պետք է լինի մեթոդապես հիմնավորված։ Ընդհանուր 

ասված ընթերցանության ղեկավարումը հնարավոր է միայն ընթերցողի օբյեկտիվ 

իմացության դեպքում: Նման տարբերակի ընտրության ժամանակ գրադարանավարը պետք 

է հաշվի առնի ոչ միայն ընթերցանության նպատակը, այլև ուրիշ ընթերցողական 

հատկանիշներ․ սոցիալ-դեմոգրաֆիկ (տարիքը, կրթությունը, մասնագիտությունը և այլն), 

ընթերցանության մշակույթի ցուցանիշներ (գրքի հետ աշխատելու հմտություններ, 



1170 

 

գրադարանա-մատենագիտական գրագիտություն), հոգեբանական (հետաքրքրություններ, 

ընթերցողության մոտիվներ, նախընտրություններ և այլն): 

Մեր կարծիքով, գրադարանների դերի էլ ավելի բարձրացումը և գրականության 

ընթերցանության զարգացումը անչափ կարևոր են և պարտադիր դպրոցական 

համակարգում։ Ըստ վիճակագրական տվյալների՝ 2020-2021 ուսումնական տարում ՀՀ-ում 

գործել է 1402 դպրոց և նույնքան գրադարան, որոնցում մանկավարժների ընդհանուր թիվը 

կազմել է 29081, իսկ աշակերտներինը՝ 388898։ Հետևություններն ակնհայտ են՝ անհրաժեշտ 

վերլուծություններ կատարելիս։ 

Այսպիսով, գրադարանների առանձնահատուկ դերը և գրադարանային 

գործընթացներում առաջացած հիմնախնդիրների լուծումները կարելի է պայմանավորել 

գրադարանային-տեղեկատվական և մատենագիտական բարձրագույն կրթությամբ 

մասնագետների առկայությամբ միայն։ Իսկ ընթերցանության արդյունավետության և 

վերջնական նպատակին կարելի է հասնել հիմնավոր որոշումների կայացմամբ՝ հաշվի 

առնելով գրադարանային գործի զարգացման ռազմավարական ու կառավարման 

ժամանակակից մեթոդները [1]: 

 

Գրականություն 

1. Սուքիասյան Գ. Ա. Գրադարանային-տեղեկատվական գործի զարգացման 

ռազմավարությունը և կառավարման մեթոդաբանությունը// Գրադարանային-

տեղեկատվական կրթության համակարգում նոր տեխնոլոգիաների և սոցիալական մեդիայի 
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РОЛЬ БИБЛИОТЕК В ПРОЦЕССЕ РАЗВИТИЯ ВУЗОВСКОГО 

ОБРАЗОВАНИЯ И НАУКИ 

 

Сукиасян Г.А. (Aрмянский государственный педагогический  

 университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

gagiksukiasian@mail.ru 

 

Систематический анализ показывает, что основу существования университетских 

библиотек составляют фонды с богатыми коллекциями, пополнение и содержание которых 

напрямую связаны с действующими в вузах профессиональными отделами и многоязычной 

литературой по преподаваемым предметам. Университетские библиотеки наделены особыми 

функциями, которые обязательно приводят в движение библиотечно-информационно-
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библиографические работы в университетской системе. Для определения эффективности 

библиотечных процессов важно управление чтением с учетом стратегии развития 

библиотечной работы и инновационных подходов к управлению. Из изучения материалов 

также можно сделать вывод, что невозможно представить развитие университетского 

образования и научной мысли без книг, библиотек и чтения. Современную роль библиотек 

должны определять специалисты с более высокой профессиональной квалификацией, а также 

с обширными знаниями в области библиотечного дела, библиографии, книговедении и 

документации. Если библиотеки являются «сердцем информационного общества», то в этом 

случае можно утверждать, что библиотеки являются «зеркалами» университетов, 

отражающими читательские потребности разнородных читателей, библиотечно-

информационные и социально-коммуникативные связи, границы времени и пространства. 

Ключевые слова: библиотека, книга, чтение, образование, наука, информационная 

культура, социальная коммуникация. 

 

THE ROLE OF LIBRARIES IN THE DEVELOPMENT OF UNIVERSITY EDUCATION AND 

SCIENCE 

 

Sukiasyan G. A. (Armenian state pedagogical university 

 after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

gagiksukiasian@mail.ru 

 

A systematic analysis shows that the existence of university libraries is based on funds with 

rich collections, the replenishment and content of which are directly related to the professional 

departments operating in universities and multilingual literature on the subjects taught. University 

libraries are endowed with special functions that necessarily set in motion library-information-

bibliographic work in the university system. To determine the effectiveness of library processes, it 

is important to manage reading, taking into account the development strategy of library work and 
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innovative approaches to management. From the study of materials, one can also conclude that it is 

impossible to imagine the development of university education and scientific thought without books, 

libraries and reading. The modern role of libraries should be determined by specialists with higher 

professional qualifications, as well as with extensive knowledge in the field of librarianship, 

bibliography, book science and documentation. If libraries are the "heart of the information society", 

then in this case it can be argued that libraries are the "mirrors" of universities, reflecting the reading 

needs of heterogeneous readers, library-information and social-communication links, the boundaries 

of time and space.  

Keywords: library, book, reading, education, science, information culture, social 

communication. 
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Հոդվածը նվիրված է մասնագիտական կողմնորոշմանը ավագ դպրոցականների 

շրջանում, որտեղ կարևորվում է ծնողական վերաբերմունքը, երեխա-ծնող 

փոխհարաբերությունները։ Ավագ դպրոցականի մասնագիտական կողմնորոշումը 

պայմանավորված է ծնողի կողմից երեխայի հանդեպ ցուցաբերվող վարքաձևով, նրա 

անհատականության, բնավորության ու արարքներն ընկալելու և հասկանալու 

առանձնահատկություններով։ Այս ամենը նպաստում է ավագ դպրոցականների 
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մասնագիտական կողմնորոշման ձևավորմանը՝ համարվելով որպես առաջնային և 

ամենագլխավոր գործոն։ 

Հանգուցային բառեր՝ մասնագիտական կողմնորոշում, ծնող-երեխա, երեխա-ծնող 

փոխհարաբերություններ, սոցիալական դիրքորոշում, «տագնապային-ամբիվալենտ 

կապվածության», «խուսափողական կապվածության» տիպեր, էմանսիպացիա։ 

 

Դեռահասի սոցիալականացման գործընթացն առաջին հերթին ընթանում է 

ընտանիքում՝ սոցիալական դերերի, արժեքների յուրացման և սեփական վերաբերմունքը 

մշակելու, անհատական առանձնահատկություններն իրագործելու միջոցով: Հետևաբար, 

դպրոցական կյանքում ծագող խնդիրների նկատմամբ երեխայի վերաբերմունքի մեջ 

գերակշռող մաս են կազմում ընտանեկան միջավայրում ձեռք բերած սոցիալական 

դիրքորոշումները։ Ընտանիքի կառուցվածքը, ընտանեկան դերերը, հիմնական 

գործառույթները, ներընտանեկան հարաբերությունները կարևոր դեր և նշանակություն 

ունեն երեխայի մասնագիտական կողմնորոշման հարցերում։ Ծնողների դերը 

դեռահասների մասնագիտական կողմնորոշման գործում արդիական է հատկապես 

ներկայիս պայմաններում, երբ տեղեկատվության մեծ հոսքը դժվարեցնում է ինքնուրույն 

կողմնորոշվելը  մասնագիտության ընտրության հարցում:  

Դեռահասը դեռ ամբողջությամբ չհասունացած անձ է։ Նրա առանձին գծերը 

սովորաբար անհամաչափ են, «ես»-ի տարբեր կերպարները ոչ ներդաշնակ են։ Հենց այս 

տարիքում է երեխաների մոտ առաջանում ակտիվ, ինքնուրույն, ստեղծագործական 

ճանաչողության պահանջմունք։ Սկզբունքորեն, այն կարող է իրացվել ուսումնական 

գործունեության մեջ։ Ըստ Դ. Էլկոնինի՝ կրտսեր դեռահասության տարիքը ուսումնական 

գործունեության ավելի բարձր մակարդակի անցնելու համար սենզիտիվային է։ Ավագ 

դպրոցականների համար ուսումը ձեռք է բերում նոր անձնային իմաստ՝ ուղղված 

ինքնակրթությանն և ինքնակատարելագործմանն [2]։ 

Դեռահասների հարաբերությունների նշանակալից ոլորտ է մեծահասակների և 

առաջին հերթին, ծնողների հետ շփումը։ Ծնողների ազդեցությունն արդեն սահմանափակ է, 

այն չի ընդգրկում երեխայի կյանքի բոլոր ոլորտները։ Բայց դեռահասի արժեքային 
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կողմնորոշումները, նրա կողմից սոցիալական խնդիրների լուծումը, իրադարձությունների 

և արարքների բարոյական գնահատումը, մասնագիտական կողմնորոշումը կախված են, 

առաջին հերթին ծնողների վերբարմունքից, մոտեցումից, ծնող -երեխա 

փոխհարաբերություններից։ 

Միևնույն ժամանակ, դեռահասին բնորոշ է հարազատ մեծահասակներից 

էմանսիպացիայի ձգտումը։ Կարիք ունենալով ծնողական սիրո, հոգատարության, միևնույն 

ժամանակ նրանք ինքնուրույնության, հավասար իրավունքների մեծ ցանկություն ունեն [1]։ 

Այն, թե ինչպիսի հարաբերություններ կհաստատվեն երկու կողմերի միջև, կախված է 

գլխավորապես դաստիարակության ոճից, մեծահասակների պատրաստակամությունից՝ 

ընդունելու իրենց երեխայի չափահասությունը։ Շփման հիմնական դժվարությունները, 

կոնֆլիկտները ծագում են դեռահասի վարքի, ուսման և ընկերների ընտրության նկատմամբ 

ծնողների հսկողության պատճառով։ 

Հսկողությունից զատ՝ ընտանեկան հարաբերություններում կարևոր են ծնողների 

սպասելիքները, հոգատարությունը, պահանջների հաջորդականությունը և իհարկե, այդ 

հարաբերությունների հիմքում ընկած հուզական հիմքը՝ սերը, երեխայի ընդունումը կամ 

մերժումը։ 

Կարելի է առանձնացնել ընտանեկան դաստիարակության մի քանի ոճեր, որոնք 

էապես ազդում են դեռահասի անձի զարգացման և ծնող-երեխա փոխհարաբերությունների 

վրա։ 

Դաստիարակության դեմոկրատական ոճ իրականացնող  ծնողները արժևորում են 

դեռահասի վարքը, ինքնուրույնությունը և կարգապահությունը։ Նրանք իրենք են 

դեռահասին ինքնուրույն լինելու հնարավորություն ընձեռում իր կյանքի որոշակի 

ոլորտներում, նրա իրավունքները չոտնահարելով՝ միաժամանակ պահանջում են 

պարտականությունների կատարում։ Հոգատարության և ջերմ հարաբերությունների վրա 

հիմնված հսկողությունը սովորաբար այդքան էլ չի խանգարում դեռահասին, նա հաճախ է 

լսում բացատրությունները, թե ինչու չի կարելի անել այս կամ այն բանը, այլ պետք է անել 

ուրիշը։ Այսպիսի հարաբերությունների դեպքում չափահասության ձևավորումը տեղի է 

ունենում առանց կոնֆլիկտենրի և ապրումների [3]։ 
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Դաստիարակության ավտորիտար ոճ իրականացնող ծնողները պահանջում են 

դեռահասից բացարձակ ենթարկում և չեն գտնում, որ պետք է բացատրեն իրենց արգելքների, 

ցուցումների պատճառները։ Նրանք խիստ վերահսկում են դեռահասի կյանքի բոլոր 

ոլորտները, ընդ որում կարող են դա անել ոչ այնքան քաղաքավարի։ Այսպիսի 

ընտանիքներում երեխաները սովորաբար փակվում են, և ծնողների հետ նրանց շփումը 

խախտվում է։ Բայց հաճախ ավտորիտար ծնողների երեխաները հարմարվում են 

ընտանեկան հարաբերությունների ոճին և դառնում անվստահ, պակաս ինքնուրույն և 

բարոյապես ոչ այնքան հասուն, քան իրենց հասակակիցները՝ օժտված ավելի մեծ 

ազատությամբ։ 

Իրավիճակը բարդանում է, եթե բարձր պահանջկոտությունը և հսկողությունը 

համադրվում են հուզականորեն սառը, մերժողական վերաբերմունքի հետ։ Այստեղ 

անխուսափելի է կոնտակտի ամբողջական վերացումը։ Առավել ծանր դեպք է՝ անտարբեր և 

դաժան ծնողները։ Այսպիսի ընտանքիներում երեխաները հազվադեպ են վստահում 

մարդկանց, շփման մեջ դժվարություններ են ունենում, հաճախ իրենք են դաժան, թեև սիրո 

ուժեղ պահանջմունք ունեն [3]։ 

Անտարբեր ծնողական վերաբերմունքի համադրությունը հսկողության 

բացակայության հետ նույնպես ընտանեկան հարաբերությունների անբարենպաստ 

տարբերակ է։ Դեռահասին թույլատրվում է անելու այն, ինչ նա ուզում է, նրա գործերով ոչ ոք 

չի հետաքրքրվում։ Այսպիսի ամենաթողությունը, կարծես թե ծնողներին ազատում է 

երեխաների արարքների հետևանքների պատասխանատվությունից։ Իսկ դեռահասը, 

չնայած երբեմն հակառակվում է, բայց ծնողական հոգատարության, հենարանի կարիք 

ունեն, նրանք պետք է ունենան մեծահասակի, պատասխանատու վարքի օրինակ, որի վրա 

էլ կարողանան կողմնորոշվել [4]։ 

Մեր ուսումնասիրությունները ցույց են տալիս, որ վերը նշված դաստիարակության 

ոճերով, ինչպես նաև երեխա-ծնող հարաբերություններում առկա կապվածության 

յուրահատկություններով է պայամանավորված ավագ դպրոցականների շրջանում 

մասնագիտական կողմնորոշումը։ Ուսումնասիրությունների արդյունքների 

վերլուծությունը թույլ է տալիս եզրակացնելու, որ «մարդ-մարդ» և մարդ-բնություն  
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մասնագիտական գործունեության տեսակը ընտրած աղջիկ և տղա դեռահասների մոտ 

երեխա-ծնող փոխհարաբերություններում դիտվում է հուսալի կապվածության տիպը, որը 

խոսում է, որ դեռահասն ընդունում է, որ ծնողները դրական հետաքրքրություն են 

ցուցաբերում իր հանդեպ, առկա է հավասարակշռություն պահանջերի և աջակցության 

միջև, ինչպես նաև դաստիարակության հարցում հետևողական են։ 

Իսկ մարդ-տեխնիկա և մարդ-նշանային համակարգ մասնագիտական 

գործունեության տեսակը ընտրած աղջիկ և տղա դեռահասների մոտ երեխա-ծնող 

փոխհարբերություւններում դիտվում է «տագնապային-ամբիվալենտ կապվածություն» և 

«խուսափողական կապվածություն» տիպերը, որը խոսում է, որ ծնողները ավագ 

դպրոցականների հանդեպ ցուցաբերում են  հուզական ցածր  կապվածություն, ինչպես նաև 

բարձր պահանջկոտություն։ 

Մենք եզրակացնում ենք, որ մարդ-մարդ և մարդ-բնություն տիպի 

մասնագիտություններ ընտրած դեռահասների մոտ դիտվում է հուսալի կապվածություն և՛ 

հոր, և՛ մոր հետ, ինչով պայմանավորված է նրանց կողմից մասնագիտական գործունեության 

նախընտրելի տեսակների ընտրությունը, այդ մասնագիտությանը համապատասխան 

անձնային որակների, հմտությունների, նախասիրությունների ձևավորումը, ինչպես նաև 

այս դեռահասների ծնողները ցուցաբերում են նրանց հանդեպ  անկեղծ հետաքրքրություն, 

բարձր են գնահատում նրանց ընդունակությունները, խրախուսում են նրանց 

ինքնուրույնությունը, ջանում են վարվել նրանց հետ, ինչպես հավասարը հավասարի հետ, 

անց են կացնում նրան հետ բավականին ժամանակ և չեն ափսոսում դրա համար։ Այս ամենը 

թույլ է տալիս եզրակացնելու, որ հուսալի կապվածություն ունեցող դեռահասները 

կարողանում են հեշտությամբ ստեղծել ներդաշնակ փոխհարաբերություններ, իսկ 

տագնապային կապվածություն ունեցող դեռահասները վախենում են, որ լքված կլինեն 

հարազատ մարդկանց կողմից և տագնապային-ամբիվալենտ կապվածություն ունեցող 

դեռահասները դժվար են ստեղծում ներդաշնակ փոխահարաբերություններ և պահպանում 

են մեծ դիստանցիա մարդկանց հետ։ Այս ամենը թույլ է տալիս եզրակացնելու, որ եթե 

երեխան հասկացված է լինում ծնողների կողմից, ապա նա նույնպես ցանկանում է և՛ 

հասկանալ, և՛ օգնել դիմացինին՝ ընտրելով համապատասխան մասնագիտությունը։ 
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Статья посвящена профессиональной направленности старшеклассников, где большое 

значение имеет родительское отношение, детско-родительские отношения. 

Профессиональная направленность старшеклассника определяется поведением родителя по 

отношению к ребенку, особенностями восприятия и понимания его личности, характера и 
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поступков. Все это способствует формированию профессиональной направленности 

старшеклассников, являясь основным и важнейшим фактором. 

Ключевые слова: профессиональная направленность, родительское отношение, детско-

родительские отношения, социальная позиция, типы «тревожно-амбивалентной 

привязанности», «избегающая привязанность», эмансипация. 

 

PROFESSIONAL ORIENTATION OF SENIOR SCHOOL STUDENTS THROUGH REGULATED 

CHILD-PARENT RELATIONSHIPS 
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The article is devoted to the professional orientation of high school students, where the 

parental attitude, child-parent relationship is of great importance. The professional orientation of a 

high school student is determined by the behavior of the parent in relation to the child, the 

peculiarities of perception and understanding of his personality, character and actions. All this 

contributes to the formation of the professional orientation of high school students, being the main 

and most important factor. 

Keywords: professional orientation, parent-child, parent-child relationship, social position, 

types of " anxious-ambivalent attachment", "avoidant attachment", emancipation. 
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Հոդվածում քննարկվում են հավանականությունների տեսության և վիճակագրության 

տարրերի ուսուցման հիմնախնդիրները հանրակրթական դպրոցներում: Հիմնավորվում է 

հավանականային մտածողություն զարգացնող կրթական համակարգի ձևավորման 

անհրաժեշտությունը, որն իր հերթին կարող է գործիք հանդիսանալ մաթեմատիկայի 

ուսուցման գործընթացի արդյունավետության բարձրացման համար:  

Հանգուցային բառեր` հավանականությունների տեսություն, վիճակագրություն, 

հավանականային մտածողություն, ուսուցում, հանրակրթություն, հիմնախնդիրներ, 

բարեփոխումներ: 

 

Ինչպես գիտենք կրթական համակարգն առաքելություն ունի ձևավորելու բանիմաց 

հասարակություն, ձևավորելու սերունդ, որն ունի ինքնուրույնություն քննադատաբար 

մտածելու ինչպես ակադեմիական առարկաների, այնպես էլ իրական կյանքում գոյություն 

ունեցող խնդիրների շուրջ:  Հանրակրթության առջև դրված է սովորողներին այնպիսի 

կրթություն տալու խնդիր, որի արդյունքում կձևավորվեն ժամանակակից հարափոփոխ 

աշխարհում մտածող և գործող անհատներ:  

Կրթական համակարգի արդիականացման առաջնահերթ խնդիրներից է դպրոցական 

մաթեմատիկական կրթության բարելավումը: Հանրակրթական դպրոցում մաթեմատիկայի 
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ուսուցման հիմնական նպատակների մեջ ներառվում են շրջակա աշխարհի  ճանաչումը և 

սովորողների մտածողության զարգացումը: Մաթեմատիկայի ավանդական 

բովանդակությունը հնարավորություն չի ընձեռում ճանաչել աշխարհի պատահական 

բնույթը և զարգացնել սովորողների հավանականային մտածողությունը [4, էջ 3]: 

Ներկայումս հավանականային հայեցակարգերը և պատկերացումները թափանցելով 

մարդկային գործունեության ամենատարբեր ոլորտներ՝ դարձել են ընդհանուր 

մաթեմատիկական մշակույթի անբաժանելի մասը [5, էջ 82]: Արդի աշխարհը կարիք ունի 

հավանականային մտածողությամբ մարդու, ով կարող է հասկանալ շրջապատող իրակա-

նության մեջ պատահականի կարևորությունը, ով պատրաստ է ապրել ու աշխատել 

մշտապես փոփոխվող աշխարհում, փնտրել, վերլուծել, մշակել տեղեկատվություն, 

առաջադրել վարկածներ, կողմնորոշվել հավանականային հիմք և փոփոխական բնույթ 

ունեցող իրավիճակներում և հիմնավոր որոշումներ կայացնել [4, էջ 3]:  

Հավանականային մտածողության ձևավորման և զարգացման հիմնախնդիրը խիստ 

բազմաշերտ է և խորքային հիմքեր ունի. դրա լուծման եզակի հնարավորություն ունի 

հավանականային-վիճակագրական նյութը: Այստեղ կարևոր են առարկայական ծրագրերը, 

դասավանդման մեթոդները, դասավանդողի ուղղորդիչ դերը, և անկասկած շատ կարևոր է, 

թե որքանով է դասավանդողը անձամբ տիրապետում հավանականային մտածողությանը: 

Կարող է հակասական հնչել, բայց աշակերտակենտրոն ուսուցում կազմակերպելու համար 

անհրաժեշտ է վերապատրաստել ուսուցչին և հստակ ներկայացնել այն արդյունքը, որն 

ակնկալում ենք ուսուցչից:  

Ասվածը ցույց է տալիս, որ հանրակրթության մեջ հավանականությունների 

տեսության և վիճակագրության տարրերի ներառման և սովորողների հավանականային 

մտածողության ձևավորման ու զարգացման հիմնախնդիրն ունի առաջնակարգ 

նշանակություն:  

Հավանականությունների տեսության և վիճակագրության տարրերը հանրակրթական 

դպրոցի «Մաթեմատիկա» ուսումնական բնագավառ ներառելու և դրանց ուսուցման 

գործընթացի միջոցով սովորողների հավանականային մտածողության ձևավորման ու 
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զարգացման հիմնախնդիրները համակողմանիորեն ուսումնասիրվել են բազմաթիվ 

հետազոտողների կողմից (Ա. Ն. Կոլմոգորով, Բ. Վ. Գնեդենկո, Ա. Ի. Մարկուշևիչ, Ա. Յա. 

Խինչին, Ի. Մ. Յագլոմ և այլք): Այս համատեքստում ներկայումս այևս կասկած չի հարուցում 

հանրակրթության մեջ վերջիններիս ներառման և սովորողների հավանականային 

մտածողության ձևավորման ու զարգացման անհրաժեշտությունը: Սակայն այստեղ առա-

ջանում են հետևյալ հարցադրումները՝ հավանականային-վիճակագրական որոշակի 

գիտելիքներ ներառելով դպրոցական մաթեմատիկական կրթության բովանդակության մեջ 

արդյո՞ք դրանով հուսալի հիմքերի վրա ենք դնում սովորողների հավանականային 

մտածողության զարգացումը, այդ նպատակին ծառայող ի՞նչ բովանդակություն ներառել 

դպրոցական դասընթաց և ինչպե՞ս իրագործել այն: Նշենք, որ այդ ուղղությամբ միջազգային 

պրակտիկայում մեծածավալ աշխատանքներ են կատարվել: Այս հիմնահարցերի լուծման 

նկատմամբ տարբեր շեշտադրումներ են կատարվել ու տարբեր մոտեցումներ են 

ցուցաբերվել: Դրանք քննության առարկա են դարձել տարբեր հեղինակների 

աշխատանքներում (Բ.Վ. Գնեդենկո, Կ.Ն. Կուրինդինա, Ս.Ս. Ճուղուրյան, Ա. Պլոցկի, Վ.Վ. 

Ֆիրսով, Ա.Գ. Մորդկովիչ, Ժ.Բորդիեր, Ս. Բատաներո, Ֆ. Կուրիկո, Ա. Էստրադա և Ս. Դիազ, 

Պ. Քոբ և այլք): 

Սակայն պետք է նշել, որ լայնածավալ գիտամանկավարժական և մեթոդական 

գրականության մեջ վերոնշյալ հիմնախնդիրների լուծման միասնական տեսակետ չի 

ձևավորվել:  

Աշխարհի տարբեր երկրներ տարբեր կերպ են լուծում այս հիմնախնդիրները: Մի շարք 

զարգացած և զարգացող երկրներում ստոխաստիկայի տարրերն իրենց կայուն տեղն են 

գրավել դպրոցական ծրագրերում դեռևս անցյալ դարի կեսերից:  

Այս համատեքստում վաղուց արդեն հասունացել է մեր երկրի դպրոցական 

ծրագրերում պատահականության հայեցակարգերի դերի վերանայման հարցը: 

ՀՀ 2004 թվականից ի վեր թևակոխեց հանրակրթության բնագավառում 

բարեփոխումների իրականացման նոր փուլ, երբ գործածության երաշխավորվեցին 

հանրակրթության պետական կրթակարգը և միջնակարգ կրթության պետական 
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չափորոշիչը [1]: Այս իրողությունների պայմաններում, երբ ՀՀ հանրակրթության 

բարեփոխումների շրջանակներում մշակվեցին «Մաթեմատիկա» ուսումնական 

բնագավառի չափորոշիչներն ու առարկայական ծրագրերը [2, 3], դրանց բովանդակության 

մեջ ներառվեց հավանականային-վիճակագրական նյութը՝ կրթության բոլոր 

աստիճաններում: Ստեղծվեցին նաև հայրենական դասագրքեր, որոնց մեջ այս կամ այն 

չափով և խորությամբ ներառվեց ստոխաստիկան: Սակայն ուսումնասիրությունները ցույց 

են տալիս, որ այդ ներառումը համակարգված բնույթ չի կրում ինչպես հավանականային-

վիճակագրական նյութի ներքին կազմավորման, այնպես էլ մաթեմատիկայի դասընթացում 

ներդաշնակ ինտեգրման, ներառարկայական և միջառարկայական կապերի կիրառման 

առումով, չի օգտագործված այդ ուղղությամբ միջազգային հարուստ փորձը: Վիճակը 

բավարար չէ նաև սովորողների հավանականային մտածողության տեսանկյունից, այստեղ 

չի օգտագործվում ստոխաստիկայի կրթական մեծ ներուժը: Ավելին, ՀՀ հանրակրթական 

դպրոցներում գործող «Մաթեմատիկա» ուսումնական բնագավառի առարկայական 

չափորոշիչներում և ծրագրերում ընդգրկված հավանականային-վիճակագրական նյութն, 

ըստ էության, չի կարող լիարժեքորեն իրականացնել սովորողների հավանականային 

մտածողության զարգացմանն ուղղված իր գլխավոր գործառույթներից մեկը: Ավելացնեք 

նաև, որ հավանականային-վիճակագրական նյութի ուսուցմանը հատկացված սուղ 

ժամաքանակի պայմաններում անհնար է վերը նշված խնդիրների իրագործումը[4]: 

Անդրադառնալով կրթական բարեփոխումների մեր օրերին` 2020թ. ՀՀ կրթության, 

գիտության, մշակույթի և սպորտի նախարարության կողմից հանրային քննարկման 

ներկայացվեց հանրակրթության պետական առարկայական չափորոշիչների և օրինակելի 

ծրագրերի նախագիծ [6]: Նախագծի ուսումնասիրությունը  ցույց է տալիս, որ 

«Մաթեմատիկա» ուսումնական բնագավառի չափորոշիչներում և ծրագրերում կատարվում 

է հավանականային-վիճակագրական նյութի բովանդակության ընդլայնում և հստակեցում:  

Այդուհանդերձ, կատարված վերլուծությունները թույլ են տալիս ասելու, որ 

վերոհիշյալ հիմնախնդիրների լուծման տեսանկյունից նախագծում կան մի շարք 

բացթողումներ: Այս համատեքստում ներկայացնենք որոշ դիտարկումներ. 
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Հիմնական դպրոցում կոմբինատորիկայի տարրերի ուսուցում չի նախատեսվում, 

մինչդեռ պատահույթի հավանականությունը գտնելիս՝ հնարավոր և նպաստող ելքերի 

քանակը հաշվելիս, ինչպես նաև նկարագրական վիճակագրության տարրերը ուսուցանելիս, 

անհրաժեշտ է կոմբինատորիկայի տարրերի իմացություն: 

Հիմնական դպրոցի 8-րդ դասարանում նախատեսվում է «Երկրաչափական 

հավանականություն» թեմայի ուսուցում, որն ինչպես երևում է ծրագրից, հետագայում չի 

խորացվում: Երկրաչափական հավանականության վերաբերալ  խնդիրներում  անհրաժեշտ 

են պատկերների մակերեսները և մարմինների ծավալները հաշվելու հետ կապված 

գիտելիքներ: Արդյո՞ք տվյալ փուլում սովորողներն ունեն անհրաժեշտ գիտելիքների բազա:   

Ավագ դպրոցում և՛ խորացված, և՛ ընդհանուր հոսքերում նախատեսվում է նյութի 

ուսուցման նույն բովանդակությունը, նույն նպատակները և նույն վերջնարդյունքները, 

մինչդեռ հոսքային ուսուցումը ենթադրում է նյութի ծավալային, խորքային 

տարբերություններ: 

Ավագ դպրոցի 10–րդ դասարանում նյութի ուսուցման նպատակների մեջ նշվում է 

անկախ ու կախյալ պատահույթների հետ ծանոթացում, մինչդեռ 9-րդ դասարանում 

նախատեսվում է հավանականությունների բազմապատկման օրենքի ուսուցում, որը 

ենթադրում է անկախ և կախյալ պատահույթներ հասկացությունների իմացություն: Նույն 

դասարանում նախատեսվում է ուսուցանել դիսկրետ պատահական մեծություն 

հասկացությունը, դիսկրետ բաշխումներ, երկանդամային բաշխում: Լուսաբանման կարիք 

ունի այն, թե կոնկրետ դիսկրետ ի՞նչ բաշխում է նախատեսվում ուսուցանել: Երկանդամային 

բաշխումն ուսուցանելու համար սովորողներին նախ պետք է ծանոթացնել զուգորդություն 

հասկացության հետ, սակայն ծրագիրը այդ հասկացությունը նախատեսում է ուսուցանել 12-

րդ դասարանում: Ճիշտ կլիներ, որ մինչ երկանդամային բաշխմանը անցնելը, ուսուցանվեր 

Բեռնուլիի անկախ փորձերի սխեման և Բեռնուլիի թեորեմը: Այստեղ նաև հարց է 

առաջանում, թե ուսուցման տվյալ փուլում սովորողներն արդյո՞ք կարող են ընկալել հաշվելի 

բազմության գաղափարը («Բազմություններ» թեման թեև անցնում են հիմնական դպրոցում, 
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բայց խորությունը ծրագրում չի երևում, իսկ ավագ դպրոցում այն նախատեսվում է 

ուսուցանել 12-րդ դասարանում): 

Ծառաձև դիագրամների հետ ծանոթացումը նախատեսվում է ավագ դպրոցում (10-րդ 

դասարան), սակայն հիմնական դպրոցում վերջիններիս կիրառումն ունի բարձր 

արդյունավետություն: 

Ավագ դպրոցի 11–րդ դասարանում նախատեսվում է ուսումնասիրել «Անընդհատ 

պատահական մեծություններ», «Անընդհատ պատահական մեծությունների 

մաթեմատիկական սպասում և դիսպերսիա», «Նորմալ բաշխում», «Ստանդարտացում», 

«Նորմալ բաշխումով մոդելավորում» թեմաները: Ուսուցման տվյալ փուլում արդյո՞ք 

սովորողների նախագիտելիքները կբավարարեն այս հասկացությունների ընկալմանը: 

Նկատենք, որ հումանիտար հոսքի սովորողներն անընդհատության գաղափարին ծանոթ 

չեն, ինտեգրալ գաղափարը նախատեսվում է ուսուցանել 12-րդ դասարանում, այն էլ միայն 

խորացված հոսքերում: 

10-12-րդ դասարաններում վիճակագրություն բաղադրիչի չափորոշչային 

վերջնաարդյուններում նախատեսվում է իմանալ մաթեմատիկական սպասում և 

դիսպերսիա հասկացությունները և կիրառել խնդիրներ լուծելիս, գաղափար ունենալ 

նորմալ բաշխման մասին և կիրառել խնդիրներ լուծելիս, մոտարկել նորմալ բաշխման կորի 

տակ ընկած մակերեսի մասը հաշվիչի, համակարգչային ծրագրերի, աղյուսակների 

օգնությամբ և կիրառել խնդիրներ լուծելիս, մինչդեռ այս ամենը հավանականային 

բաղադրիչի վերջնաարդյունքներ են: 

10-12-րդ դասարաններում և՛ չափորոշիչը, և՛ ծրագիրը  վիճակագության տարրերի 

ուսուցում չի նախատեսում, ինչը, հաշվի առնելով վիճակագրության առաջանցիկ 

զարգացումը և կիրառական մեծ նշանակությունը, ավագ դպրոցի համար թերևս մեծ բաց 

թողում է: 

Այսպիսով, կարող ենք ընդհանրացնելով ասել, որ ՀՀ հանրակրթական համակարգն 

այսօր չի ապահովում կրթության որակի այնպիսի մակարդակ, որն իրատեսական կդարձնի 

հավանականային մտածողության ձևավորումն ու զարգացումը, որը հանդիսանում է 
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հանրակրթության առաջնահերթ նպատակներից մեկը: Խորհրդային միությունից 

ժառանգած կրթական համակարգը դեռևս չի բավարարում հանրակրթության առջև դրված 

խնդիրների լուծմանը: Ուստի հարց է առաջանում, թե որքանով են ՀՀ կրթական համակարգի 

բարեփոխումների առջև դրված նպատակները նպաստում համակարգում առկա խնդիրների 

լուծմանը: Հիմնվելով ՀՀ կրթական իրականության վրա` պետք է շեշտել, որ ներկայումս 

ստոխաստիկական կրթության որակի ապահովումը հանդիսանում է առաջնահերթություն 

հանրակրթության բարեփոխումների օրակարգում: 
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В статье рассматриваются основные проблемы обучения элементам теории вероятностей 

и статистики в общеобразовательных школах. Обоснована необходимость формирования 

образовательной системы, развивающей вероятностное мышление, что в свою очередь может 

быть инструментом повышения эффективности процесса обучения математике. 

Ключевые слова: теория вероятностей, математическая статистика, вероятностное 

мышление, обучение, проблемы, реформы, общеобразавание. 
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The article discusses the problems of teaching elements of  the probability theory and statistics 

at the  comprehensive secondary schools. The necessity of forming an educational system that 
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develops probabilistic thinking, which in turn can be a tool for increasing the efficiency of the 

mathematics teaching process, is substantiated. 

Keywords: probability theory, mathematical statistics, probabilistic thinking, education, 

problems, reforms, general education. 
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  Հոդվածում ներկայացվում է ժամանակակից դեռահասների  համակարգչային 

խաղերից կախվածության և ուսումնական մոտիվացիայի անկման հոգեբանական 

պատճառները։ Հոդվածում ներկայցվում և վերլուծվում են դեպքեր, ուրվագծվում են 

դեռահասների համակարգչային խաղերից կախվածության հաղթահարման հոգեբանական 

ուղիներն ու մարտավարությունները: 

Հանգուցային բառեր՝  համակարգչային խաղերից կախվածություն, ուսումնական 

մոտիվացայի  նվազում, վարքի ախտաբանական ձև։  

 

Ժամանակակից աշակերտին անհնար է պատկերացնել առանց տեղեկատվական 

տեխնոլոգիաների։ Տեղեկատվական տեխնոլոգիաների զարգացմանը զուգընթաց, 
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ժամանակակից դպրոցի մարտահրավերներից է աշակերտների  համակարգչային խաղերից 

կախվածությունը։   

Հիմնական դպրոցների ուսուցիչների հոգեբանություն առարկայի պարտադիր 

վերապատրաստման ժամանակ, որն անցկացվեց ՀՊՄՀ-ում, 2022 թվականի  օգոստոսին, 

հանրապետության հիմնական դպրոցներում դասավանդող ուսուցիչների ճնշող 

մեծամասնութան դժգոհությունը կապված էր աշակերտների ուսումնական մոտիվացիայի 

անկման և վերջիններիս համակարգչային կախվածության հարցերի հետ։ Մինչդեռ այս 

հիմնախնդիրը դեռևս չի ուսումնասիրվել համակարգային հոգեբանական վերլուծության 

տեսանկյունով։ 

Միևնույն ժամանակ, հոգեբանական խորհրդատվական աշխատանքների 

շրջանակներում, միջին դպրոցում սովորող աշակերտների ծնողների հետ զրույցների 

ընթացքում վերջիններս հաճախ են գանգատվում, որ դեռահասները երկար ժամանակ են 

անցկացնում համակարգչային խաղեր խաղալով և չեն ուզում սովորել, նույնիսկ հանդիպել 

ենք դեպքերի, երբ աշակերտները  հրաժարվում են դպրոց գնալ։ Սրանով էլ 

պայմանավորված է այս հիմնախնդրի հետազոտության հրատապությունը։ 

Համակարգչային խաղերով տարվածությունը կախվածության տեսակ է, որը վարքի 

ախտաբանական ձև է և արտահայտվում է իրականությունից հեռանալու ձգտման մեջ, 

ինչպես նաև որոշակի առարկաների և գործունեության (խաղային, համակարգչային 

խաղեր) վրա ուշադրության մշտական ամրագրման ձևով և ուղեկցվում է ինտենսիվ 

հույզերով [7]։ 

Ա․ Բելաևան գտնում է, որ  համակարգչային կախվածությունը լուրջ խնդիր է, որն ունի 

հետևյալ նախադրյալներն ու ախտանշանները․ դեռահասը սահմանված ժամանակից ավելի 

շատ է տրամադրում համակարգչին և համակարգչային խաղերին, չի կատարում թե՛ 

կենցաղային, թե՛ սեփական պարտականություններին կից աշխատանքները։ Դեռահասը 

համակարգչային խաղերը գերադասում է ցանկացած միջանձնային շփումից, ընտանեկան 

տոնակատարություններից և հասակակիցների հետ իրական խաղերից [2, էջ 56]։ 
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Ժամանակակից դեռահասների՝ համակարգչային խաղերից հոգեբանական 

կախվածությունը պայմանավորված է մի շարք հոգեբանական գործոններով․ 

 հասակակիցների կամ մեծահասակների կողմից մերժվածությամբ,  

 ընտանեկան կոնֆլիկտային իրավիճակներով,  

 ծնողների գերծանրաբեռնվածության պատճառով դեռահասի նկատմամբ 

անտարբերությամբ,  

 դեռահասի միայնակության զգացմամբ և սոցիալական օտարացմամբ, 

 դեռահասի անինքնավստահությամբ, թերարժեքության զգացմամբ, 

 ներկայի տհաճ իրավիճակներից փախուստով [9]։ 

Ստորև կներկայացնենք  դեպքեր, որոնք հանդիպել և հոգեբանական վերլուծության 

ենք ենթարկել մեր գործունեության ընթացքում։ 

Դեպք 1․ Ա. Գ 14  տարեկան է, հուզականորեն դրսևորում է փակվածություն, 

անվստահություն արտաքին աշխարհի նկատմամբ, դժվարությամբ է մտնում 

հարաբերությունների մեջ, պաշտպանական վարք է դրսևորում, ագրեսիվ է, միևնույն 

ժամանակ ամաչկոտ,  մերժում է ցանկացած հոգեբանական դժվարություն կամ խնդիր, 

հակում ունի գերակայելու, ինչը հաճախ ձախողվում է, փորձում է հանդես գալ իր 

իդեալական «ես»-ով:  

Մայրը նշում է, որ մինչ համակարգչային խաղերից կախվածության ձևավորվելը տղան 

ձգտում էր բարձր գնահատականների, ուսուցման նկատմամբ ուներ կայուն 

հետաքրքրասիրութուն և առաջադեմ աշակերտ էր: Համակարգչային խաղերից 

կախվածությունը աստիճանաբար է ձևավորվել և վերջին երկու տարիների ընթացքում 

ուսուցումը չի հետաքրքրում, կորցրել է իր իմաստը, կարճատև և ձանձրալի 

բովանդակություն է ձեռք բերել: Ա.Ա-ն հրաժարվում է դաս սովորելուց, ստիպողաբար է 

մասնակցում դասերին, անտարբեր է, շտապողականություն է ցուցաբերում ուսուցման 

գործընթացում, որի արդյունքում չի յուրացնում առարկաները, իրեն չի հետաքրքրում 

ուսումնական վերջնաարդյունքը: Բոլոր իր գործողությունները ենթարկեցնում է կամ 

զուգորդում համակարգչային խաղերով «ուտել, սովորել, հագնվել, լողանալ և այլն»: 
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Ա.Գ-ն  հիմնավորում է, որ համակարգչից ավելի շատ բաներ է սովորում, քան 

դասերից, ավելի կիրառական են և օգտակար իր նայած նյութերը, հետաքրքիր և հուզառատ 

ժամանակ է անցկացնում համակարգչային ընկերական խմբերում և խաղերում: Նշում է, որ 

ոչ մի վատ բան չի անում, կիրառում է ռացիոնալիզացիա,  հիմնավորում է իր 

համակարգչային խաղային վարքի շահերը: 

Դեպք 2․ Դ. Բ –ն 15 տարեկան է, ծնողները ամուսնալուծված են, ապրում է մոր հետ և 

տրավմատիկ իրողության նկատմամբ ունի մերժողական վերաբերմունք: Հուզականորեն 

սառն է, անտարբեր և միատոն: Վարքը պասսիվ է, չշփվող է, խուսափում է կոնֆլիկտներից։ 

Մտածողությունը դանդաղ, ռիգիդ, սակայն խորը վերլուծող երևույթներն ու շրջակա 

միջավայրը: Պաշտպանական մեխանիզմներից գերիշխող է ռացիոնալիզացիան, ամեն 

ինչում հակված է փիլիսոփայական մեկնաբանություններ, դատողություններ կատարել: 

Հակում ունի երևակայության մեջ հաճախ  մնալու և հավատում է իր ստեղծած 

գերբնական կերպարներին: 

Համակարգչային խաղերից կախվածություն ձեռք է բերել աստիճանաբար, որի 

ընթացքում  ուսումնական մոտիվացիան անկում է ապրել, առաջնային բավարավածություն 

ունենում է միայն խաղերում,  ողջ օրը անցնում է համակարգչային խաղեր խաղալով, դպրոց 

չի ցանկանում հաճախել: Նկատվում են ֆիզիկական գանգատներ, անքնություն, ախորժակի 

կորուստ, գլխացավեր:  

Դեպք 3․ Պ .Ռ – ն 14 տարեկան է, կրտսեր դպրոցում աչքի է ընկել գերազանց 

առաջադիմությամբ և վառ անհատականությամբ, սակայն դրսևորվել է շփման և 

հաղորդակցման դժվարություններ: Միջանձնային հարաբերություններում առաջնորդվում 

է իռացիոնալ այն մտածողությամբ, որ աշխարհը պետք է լինի այնպես, ինչպես ես եմ 

պատկերացնում, պետք է ամեն բան լինի արդար իր նկատմամբ,  եթե այդպես չէ ուրեմն 

ամեն բան վատ է: Վերջին  մեկ տարվա ընթացքում աստիճանաբար ի հայտ է եկել 

ուսումնական առաջադիմության նվազում, համակարգչային կախվածություն, դեպրեսիվ 

խանգարման ախտաբանական նշաններ: Հրաժարվում է գնալ դպրոց, սենյակից և տանից 

դուրս գալու ցանկություն չունի, չի շփվում անգամ ընտանիքի անդամների հետ, սենյակում 
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փակված համակարգչի մեջ է: Ցանկացած դիտողություն կամ համակարգչային արգելք 

առաջացնում է բուռն զայրույթի պոռթկումներ, սպառնալիքներ, նույնիսկ ընտանիքը լքելու 

փորձեր: Հիմնական պահանջմունքային բավարարվածությունը, երազանքների 

երևակայական իրականացումները, հաջողված լինելու  փորձերը  իրացնում է համակարգչի 

միջոցով։ Արտաքին աշխարհի՝ հասակակիցների հետ շփման դիրքային ձախողումների, 

հարգված լինելու բոլոր պահանջմունքները բավարարվում են մեկուսացման և 

կախվածության ճանապարհով: Ծնողները որոշել են դիմել հոգեբանի  այն ժամանակ, երբ Պ․ 

Ռ․-ն հրաժարվել է դպրոց հաճախել և ուսումնական անհաջողությունների նկատմամբ սկսել 

է դրսևորել ապատիկ վերաբերմունք, նկատվել են նաև աուտոագրեսիայի և ինքնավնասման 

փորձեր: 

Պ .Ռ -ն մեկնաբանում  է, «ին՞չ է տալիս ինձ սովորելը դպրոցում, ես ինտերնետում 

սովորել եմ նույնիսկ գումար աշխատել: Ինձ դպրոցում անհետաքրքիր է, պարտադրող են, 

կոպիտ և սպառնացող: Համարում եմ, որ անիմաստ ժամանակ եմ կորցնում, առավոտյան 

ոտքերս կարծես թուլանում են, որ չգնամ դպրոց: Ինտերնետում ես նայում եմ հետաքրքիր  

պատմություններ, ինձ զգում եմ հերոսների դերում և շատ լավ եմ ինձ զգում, ես ինքս եմ 

հետաքրքիր տեսանյութեր  պատրաստում: Ինձ հետաքրքիր չեն դպրոցի երեխաները, ոչինչ 

չունենք ընդհանուր»: 

Այսպիսով՝ համակարգչային խաղերից կախվածությանը հաջորդում է ևս մի միտում, 

որ սպառնում է ժամանակակից դպրոցին՝ աշակերտի ուսումնական մոտիվացիայի 

նվազումն է։ Ժամանակակից աշակերտը տիրապետում է ինֆորմացիոն մակերեսայյին 

գիտելիքների, սակայն ավելին իմանալու,  ինքնուրույն սովորելու մոտիվացիան կտրուկ 

նվազել է։  

Ուսումնական մոտիվացիայի հիմնահարցերով զբաղվել են ակնառու  հոգեբաններ Ա. 

Ն. Լեոնտևը,  Լ. Ի. Բոժովիչը, Ա. Կ. Մարկովան, Կ. Ն. Վոլկովը, Ե․ Պ․ Իլյինը,  Գ. Ա. 

Ցուկերմանը,  Ի. Վ. Դուբրովինան և այլոք:  

Դ. Ա. Լեոնտևը ուսումնական մոտիվացիան մեկնաբանում է որպես ուսումնական 

գործունեության կատարմանը ուղղորդող, աջակցող, գործընթաց [8]: 
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Անդրադառնալով այս հարցին՝ Ե․Պ․ Իլյինը կարծում է, որ բացի մոտիվների 

դասակարգումից, անհրաժեշտ է մոտիվացիոն գործընթացի ամեն մի մակարդակում հաշվի 

առնել մի շարք գործոններ՝ աշակերտի տարիքը, սեռը, ընտանեկան իրավիճակը, 

սոցիալական բնույթի շատ գործոններ  Ավարտելով իր դիտարկումները՝ նա փաստում է, որ 

հոգեբանության մեջ նման գործոններ բացահայտող հետազոտություններ, գրեթե 

բացակայում են [3, էջ 254]: 

Միջին դպրոցի ուսումնական մոտիվացիայի դինամիկայի ուսումնասիրություններով 

զբաղվել է նաև ժամանակակից ռուս հոգեբան Ի.Վ. Դուբրովինան, որը  ուսումնական 

գործունեությունը և ուսումնական դրդապատճառների նկատմամբ սովորողի 

վերաբերմունքը երկակի է մեկնաբանում: Երկակիությունը  բնութագրում է ուսման 

դրդապատճառների անկումը, որն ուղեկցվում է այլ հարցերի նկատմամբ դեռահասի 

հետաքրքրությունների կտրուկ բարձրացմամբ և հասակակիցների հետ շփման 

ընդլայնմամբ: Վ. Դուբրովինայի կարծիքով ուսումնական դրդապատճառների զարգացումը 

կարևոր է իրականացնել սովորողների արդիական` շփման պահանջմունքերի հիման վրա 

[6,  էջ 416]: 

Ա. Մարկովայի ուսումնական մոտիվացիայի տիպաբանության հիմքում ընկած են 

երկու ելակետային սկզբունքներ` ուսման նկատմամբ վերաբերմունքը և մոտիվների 

գերակայությունը [4]։ 

Փաստորեն, ուսման նկատմամբ վերաբերմունքով է պայմանավորված ուսումնական 

մոտիվացիայի զարգացումն ու ուսումնական գործունեության արդյունավետությունը: 

Սակայն մեր առաջ քաշած խնդրում ակնհայտ է դառնում, որ ուսումնական 

մոտիվացիայի վրա ուղղակի կերպով իր ազդեցությունն է ունենում համակարգչի 

ազդեցությունը  գերակա  ազդեցություն գործելով ուսումնական մոտիվացիայի վրա: 

Այսպիսով, մենք կարծում ենք, որ պետք է բացատրել համակարգչից կախվածության  

ձևավորման  հոգեբանական մեխանիզմները  և օգնել գնահատել սեփական վարքը, 

ձևավորել քննադատական վերաբերմունք կախվածության նկատմամբ: Կախվածության 

գործոնով պայմանավորված՝ աշակերտին անհրաժեշտ է  սովորեցնել  բացատրելու իր 
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անհաջողության և հաջողության պատճառները: Կախվածության փաստով ցույց տալ 

հոռետեսական մտածողության կողմը, սեփական հաջողության հասնելու ռացիոնալ 

ճանապարհի աղավաղումը  և   ձեռք բերովի  անօգնականության զգացման փաստը: 

Փորձը ցույց է տվել, որ բավականին արդյունավետ ռազմավարություն է 

աստիճանաբար մտքերի և գործողությունների կառավարման պլանի մշակումը, 

ուսումնական հաջողության հասանելի քայլերի  իրագործումը  և դրական հուզականության 

ամրապնդումը: 

Կրթության հոգեբանությամբ զբաղվող հոգեբանները, մասնավորապես Տ.Պանինան, Լ. 

Վավիլովան նշում են, որ ինտերակտիվ ուսուցումը բարձրացնում է ուսումնական 

գործընթացի մասնակիցների մոտիվացիան, դրան հաղորդում հուզական խթան` մղելով 

աշակերտներին կոնկրետ ուսումնական գործողությունների [5, էջ 13]: 

Փոխներգործուն ուսումնառության պայմաններում սովորողն ավելի գործնական է 

դառնում, ինքն է որոշում, թե ինչ սովորի,  ինչպես սովորի և ինչ կարողանա անել: Սովորելը 

աշակերտի համար դառնում է ինքնախթան, ինքնակառավարման միջոց, ինչը բարձրացնում  

է ուսման արդյունավետությունը: Սովորողն առավելագույնս է ներգրավված սովորելու 

գործընթացքի, նյութի հետազոտության մեջ, ավելի քիչ մրցակցում է ավելի շատ 

համագործակցում,  սովորողները պարզապես աշխատում են միասին [1, էջ  243]:  

Այսպիսով, մենք տեսնում ենք, որ ինտերակտիվ ուսուցման մեջ յուրաքանչյուր 

մասնակից հաջողակ է, յուրաքանչյուրն իր հայացքն ուղղում է դեպի խմբային աշխատանքը 

և միտված է խմբային աշխատանքի վերջնաարդյունքին: Արդյունքում՝ մենք ունենում ենք 

ավելի մոտիվացված աշակերտական խումբ, ավելի իմաստավորված  ուսումնական 

դասապրոցես: 

Կրթության հոգեբանության մեջ հայտնի են ժամանակակից արտասահամյան 

հոգեբաններ Է. Դեսի և Ռ. Ռայանի հետազոտությունները, որոնք առաջարկում են 

ինքնադետերմինացիայի տեսությունը, և աշակերտի ուսումնական մոտիվացիան  

բացատրելու համար առանձնացնում են ուսումնական մոտիվացիայի ձևավորման 

մեխանիզմները: Համաձայն ինքնադետերմինացիայի տեսության` մարդու վարքի 
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մոտիվացիան բացատրվում է երեք՝ բազային, ինքնավար և ուրիշների հետ կապվածության 

պահանջմունքներով: Ինքնադետերմինացիայի տեսությունը այս պահանջմունքները 

մեկնաբանում է անհատ-միջավայր փոխազդեցության կապով` շեշտադրելով այն 

գաղափարը, թե որքանով է միջավայրը ֆրուստրացնում կամ նպաստում անձի 

ուսումնաճանաչողական, իմացական պահանջմունքների բավարարմանը [10]: 

Մենք կարծում ենք, որ սովորողների ուսումնական մոտիվացիային ուղղված 

գիտական հետազոտութուններում զգալի առաջանցիկ քայլ կարելի է համարել 

ինքնապատճառականության տեսությունը, որը  շեշտը դնում է կրթական  միջավայրի վրա, 

որը խթանում է աշակերտի բնածին հետաքրքրասիրությունը: Ըստ էության, ժամանակակից 

տեղեկատվական տեխնոլոգիաները հաճախ տրամադրում են այնպիսի պայմաններ, որոնք 

դեռահասին հնարավորություն են տալիս ինքնադրսևորվելու, ապահովելու սեփական 

կարողությունների իրացում և այլն։ Հատկապես այդ մեխանիզմների խորը 

ուսումնասիրությունը կարող է նոր հեռանկարներ ստեղծել ուսումնական գործընթացի 

մոտիվացնող  ներուժի բացահայտման և  բարելավման համար։   

 Խմբային, փոխադարձ աջակցող հարաբերություններն են, որ ուսումնական խմբում 

ապահովում են այնպիսի բարոյահոգեբանական մթնոլորտ, որը թույլ է տալիս ոչ միայն 

սովորել և կատարել ուսուցչի հանձնարարությունները, այլև ակտիվորեն ներգրավվել 

համադասարանցիներին կրթելու գործընթացում, արդյունավետորեն զուգակցել 

համագործակցությունն ու մրցակցությունը: 

Այսպիսով, ամփոփելով մեր կողմից կատարված հետազոտական աշխատանքը կարող 

ենք ժամանակակից դպրոցի ուսուցչին առաջարկել հետևյալ հոգեբանամանկավարժական  

մոտեցումները ՝ աշակերտների ուսումնական մոտիվացիան խթանելու նպատակով։ 

1. Ուսուցման գործընթացում կարևորել և խթանել  համախմբվածության, 

հարաբերությունների կարգավորման  հարցերը,  որպեսզի միասին հասնեն որոշակի 

կրթական վերջնաարդյունքի:   
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2. Անհատական պահանջմունքների գնահատում իրականացնել և կարևորել 

յուրաքանչյուրի դերը ուսումնական խմբում, խմբային ուսուցման արդյունավետության 

գործընթացում: 

3. Ուսուցման վերջնաարդյունքի նկատմամբ ձևավորել աշակերտների հավատ և 

իմաստի գիտակցում: 

4. Ուսումնական կարճատև և երկարատև  հաջողությունների պլան մշակել: 

5. Ստեղծել հավասար կրթական պայմաններ, ժամանակակից դասասենյակները 

հագեցնել տեղեկատվական տեխնոլոգիաներով։ 

6. Ուսուցումը  հաճույքի հետ համատեղ, ոչ թե պարտադրանքի, կիրառել  

հոգեբանական, մոտիվացնող խաղեր, տրամադրել ոչ թե տնային առաջադրանքներ,այլ 

հետաքրքիր հանձնարարականներ հենց դասարանում իրագործեու նպատակով։  

7. Ուսուցումը զուգակցվի կիրառական գործունեությամբ՝ փորձարկումներ, 

ինքնուրույն  բացահայտող փորձեր: 

8. Ժամանակակից տեխնոլոգիաները (գաջետներ, ինտերնետ, հավելվածներ) 

օգտագործել ի շահ ուսումնական նպատակների: 

9. Ցանկալի  է, որ դասապրոցեսում լինեն նույն համակարգչային հնարքների 

լուսային, ֆոնային, ձայնային տարրերը: 

10. Ձևավորել աշակերտների հուզական ինտելեկտը և նպաստել հուզական 

հարմարավետությանը: 
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АНАЛИЗ ПСИХОЛОГИЧЕСКИХ ПРИЧИН ПРИВЛЕЧЕНИЯ К КОМПЬЮТЕРНЫМ ИГРАМ И 

ПОТЕРИ УЧЕБНОЙ МОТИВАЦИИ У ШКОЛЬНИКОВ СРЕДНИХ ШКОЛЬНИКОВ 
 

Варданян  Л. Т. (Aрмянский государственный педагогический университет имени  Х. 

Абовяна, Ереван, Армения) 
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В статье представлены психологические причины пристрастия современных 

школьников к компьютерным играм и снижения учебной мотивации. В статье представлены 
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и проанализированы случаи, обозначены психологические пути и тактика преодоления 

зависимости от компьютерных игр у подростков. 

Ключевые слова: зависимость от компьютерных игр, снижение учебной мотивации, 

патологическая форма поведения. 

 

ANALYSIS OF THE PSYCHOLOGICAL CAUSES OF ADDICTION TO COMPUTER GAMES AND 

LOSS OF STUDY MOTIVATION IN SECONDARY SCHOOL STUDENTS 

 

                 Vardanyan L. T. (Armenian State Pedagogical Kh. Abovyan  

University, Yerevan, Armenia) 

lvardanyan_1978@mail.ru 

 

Khachatryan L. H. (Head of "Psilife" psychological services 

 center Yerevan, Armenia) 

krtakannorarutyunner@gmail.com 

 

The article presents the psychological reasons for modern secondary school students' addiction 

to computer games and the decline in educational motivation. The article presents and analyzes 

cases, outlines the psychological ways and tactics of overcoming the addiction to computer games 

among teenagers. 

Keywords: addiction to computer games, decrease in educational motivation, pathological 

form of behavior. 
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Հոդվածում քննարկվում են Խ. Աբովյանի անվան ՀՊՄՀ-ում մասնագիտական 

վերապատրաստման գործընթացի կազմակերպման առանձնահատկությունները: Բուհում 

նման գործունեությունը ընձեռնված է գիտահետազոտական կենտրոնին, որը հիմք 

ընդունելով համապատասխան իրավական ակտերը, այդ բնագավառում միջազգային 

փորձը մշակել է տարբեր թիրախային խմբերի համար մասնագիտական 

վերապատրաստման բազմաբնույթ մոդելներ: Մասնագիտական վերապատրաստումը 

աշխատողի՝ օրենսդրորեն ամրագրված իրավունքներից մեկն է և գործատուի 

պարտականությունը՝ նրան տրամադրելու այդ իրավունքն ու ապահովելու դրա 

իրականացումը: 
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Հանգուցային բառեր՝ մասնագիտական որակավորման բարձրացում, 

վերապատրաստում, ուսուցում ամբողջ կյանքի ընթացքում, առկա վերապատրաստում, 

հեռավար վերապատրաստում: 

 

Արդի դարաշրջանում խիստ կարևորվում է կրթության դերն ու նշանակությունը  

տվյալ երկրի տնտեսական, պաշտպանական և ընդհանրապես հասարակական 

առաջընթացի ապահովման գործընթացում: Կան պետություններ, որտեղ գտնում են, որ 

հենց կրթությունն է այն առաջնային օղակը, որն ապահովում է մնացած ռազմավարական 

ոլորտների զարգացումը: Այդ է պատճառը, որ աշխարհի զարգացած շատ երկրներում 

պետական բյուջեից և մասնավոր կառույցներից տարեց տարի կրթությանը հատկացվում է 

առավել շատ նյութական և ֆինանսական ռեսուրսներ: Փորձը ցույց է տալիս, որ սա օբյեկտիվ 

և արդարացված գործընթաց է: Այս համատեքստում արդիական է նաև մասնագիտական 

վերապատրաստումների դերը: Այս թեզը իր արտացոլումն է գտել Բարձրագույն և 

հետբուհական մասնագիտական կրթության մասին գործող ՀՀ օրենքում հետևյալ 

սահմանմամբ` «Բուհական և հետբուհական կրթություն իրականացնող կազմակերպության 

աշխատողները պարտավոր են..., ոչ պակաս, քան 5 տարին մեկ, սահմանված կարգով 

անցնել վերապատրաստում կամ որակավորման բարձրացում» /հոդված 19, կետ 5, 

ենթակետ [1] և «Լրացուցիչ կրթություն» ձևակերպման մեջ /հոդված 3, կետ 4/ հետևյալ` 

«Մասնագիտական կրթության հենքի վրա հիմնական կրթական ծրագրերից դուրս, 

մասնագիտական որակները կատարելագործող, մասնագիտական որակավորումն 

ապահովող, անձի մասնագիտական որակավորումն անընդհատ լրացնող կրթություն» 

սահմանմամբ: Այն, ըստ էության, շարունակական, անընդհատ զարգացող գործընթաց է` 

նպատակ հետապնդելով նպաստել մարդկային ռեսուրսների նորացմանն ու 

աշխատաշուկայի պահանջների բավարարմանը: Փաստորեն, մասնագիտական 

վերապատրաստումը աշխատողի՝ օրենսդրորեն  ամրագրված իրավունքներից մեկն է և 

գործատուի պարտականությունը՝ նրան տրամադրելու այդ իրավունքն ու ապահովելու դրա 

իրականացումը: 
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Միևնույն ժամանակ, ՀՀ կրթական բարեփոխումների այս փուլում, հրամայական 

պահանջ է կրթության փիլիսոփայության նորովի մեկնաբանումը, որակյալ 

մանկավարժական կադրերի պատրաստումը և վերապատրաստումը: Ակնհայտ է, որ ներկա 

կրթական բարեփոխումների պայմաններում հանրակրթական դպրոցների, միջին 

մասնագիտական ուսումնական հաստատությունների մանկավարժները և տնօրենները, 

ինչպես նաև բուհերի պրոֆեսորադասախոսական կազմը, իրենց մասնագիտական 

գործունեությունն իրականացնելիս կանգնում են դժվարությունների, բարդությունների 

առջև, ինչը բերում է այն համոզման, որ նրանք կարիք ունեն շարունակական 

մասնագիտական լուրջ աջակցության: Ուստի, այսօր  վերջիններիս մասնագիտական 

որակավորման բարձրացման խնդիրը առաջնային նշանակություն է ստանում: Այն, իր մեջ 

ներառում է ոչ միայն մասնագիտական գիտելիքների մատուցում, այլև բազմաբովանդակ 

տեղեկատվություն կրթական բարեփոխումների, ուսուցման ինտերակտիվ 

տեխնոլոգիաների, ուսուցման և դաստիարակության հոգեբանամանկավարժական 

արդիական հնարների, հաղորդակցման հմտությունների ու կարողությունների մասին, 

այսինքն մանկավարժական պատրաստվածության ծրագրով վերապատրաստումն 

ապահովում է դասավանդման հիմունքների նոր մեթոդների, հոգեբանության և 

մանկավարժության տեսական գիտելիքների յուրացում, խոսքի տեխնիկայի զարգացում, 

համարժեք ռեֆլեքսիա, սովորողի հետ պատշաճ հաղորդակցություն և նրա 

արժեհամակարգն ու գիտելիքներն անաչառ գնահատելու ունակություն:  

Որակավորման բարձրացման համալիր ծրագիրը «Ուսուցում ամբողջ կյանքի 

ընթացքում» գործընթացի անքակտելի բաղադրատարրն է, որի արդյունքում բացի 

մասնագիտական գիտելիքներից, մասնագետը իր մեջ կամփոփի ժամանակակից 

մանկավարժի մոդելին բնորոշ մասնագիտական, հոգեբանամանկավարժական որակներ, 

որոնք նրան հնարավորություն կընձեռեն շուկայական հարաբերությունների 

պայմաններում լինել առավել մրցունակ, ադապտիվ, դինամիկ և պահանջարկ վայելող [2]:  

Պետք է նշել, որ Խ. Աբովյանի անվան ՀՊՄՀ-ն այդ ոլորտում ունի լուրջ ձեռքբերումներ 

[3]: Բուհը իրականացնում է մասնագիտական վերապատրաստման բազմաբնույթ ծրագրեր 
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տարբեր թիրախային խմբերի հետ, այդ թվում ինչպես բուհի, այնպես էլ այլ 

գերատեսչությունների աշխատակիցների համար: Ծրագրերը մշակվում են մասնակիցների 

կարիքների գնահատման հիման վրա, հաշվի առնելով շահառուների ցանկություններն և 

կարծիքները:  

Վերապատրաստումներն իրականացվում են ինչպես ՀՊՄՀ, այնպես էլ հրավիրյալ 

ճանաչված մասնագետների կողմից:  Ծրագիրն ավարտած և ամփոփիչ ատեստավորումն 

անցած մասնակիցներին տրվում է ՀՊՄՀ սահմանած նմուշի ավարտական հավաստագիր:  

Վերջին տարիներին իրականացվել են Երևանի, Արցախի և սփյուռքի ուսուցիչների, ՀՀ 

պատշպանության նախարարության սպաների, Խ. Աբովյանի անվան ՀՊՄՀ վարչական 

անձնակազմին սպասարկող մասնագետների, ուսումնաօժանդակ անձնակազմի և 

պրոֆեսորադասախոսական կազմի,  «Ավիաուսումնական կենտրոն» ՓԲԸ դասախոսների, 

դպրոցների տնօրենների թեկնածուների և այլք վերապատրաստումներ: 

 Ինչպես նկատում ենք՝ իրականացված վերապատրաստումները բազմաբնույթ են և 

բազմանպատակ: 

 Կարևոր ձեռք բերում ենք համարում օտար լեզուների ֆակուլտետի դասախոսների 

Անգլերեն լեզվի և գրականության ուղղվածությամբ միջազգային վերապատրաստումները, 

երբ այդ ոլորտում ճանաչված վերապատրաստող մասնագետներին հրավիրում էին 

արտասահմանյան համապատասխան գերատեսչություններից: Նախատեսում ենք նման 

ձևաչափը առավել ընդլայնել և մասսայականեցնել: 

 Բուհի պրոֆեսորադասախոսական կազմի մասնակցությամբ ներկայումս լայն 

վերապատրաստումներ են կատարվում Հայաստանի Հանրապետության մի շարք 

բուհերում՝ Երևանի պետական բժշկական համալսարան, Հայաստանի ազգային 

պոլիտեխնիկական համալսարան, Շիրակի Մ. Նալբանդյանի անվան համալսարան, 

Արցախի պետական համալսարան և այլն: 

Ինչպես գիտենք, Հայաստանի համար ճգնաժամային պայմաններում՝ կորոնավիրուս, 

44 օրյա պատերազմ, բուհի գործունեությունը վերապատրաստման առումով շարունակվել է 

արդյունավետ: Այդ նպատակով ստեղծվել է Google Classroom հարթակը: Այդ նույն հարթակն 
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հնարավորություն տվեց իրականացնելու նաև հեռավար միջազգային 

վերապատրաստումներ Հատուկ և ներառական կրթության ֆակուլտետի Լոգոպեդիայի և 

վերականգնողական թերապիայի, Հատուկ մանկավարժության և հոգեբանության, 

Կրթության հոգեբանության և սոցիոլոգիայի ֆակուլտետի Կիրառական հոգեբանության և 

Հոգեբանության ամբիոնների դասախոսների համար, ներգրավելով Ռուսաստանի, 

Ուկրաինայի և այլ երկրների առաջատար մասնագետներին: Մշտադիտարկման 

արդյունքում պարզվեց, որ գործընթացը կազմակերպված էր նպատակամետ և 

արդյունավետ: 

Խաչատուր Աբովյանի անվան հայկական պետական մանկավարժական 

համալսարանի կողմից արդեն երկրորդ տարին անընդմեջ իրականացվում է 

հերթական/պարտադիր ատեստավորման ենթակա ուսուցիչների վերապատրաստման 

գործընթաց, որը, որպես շարունակական կրթության անբաժանելի մաս, կոչված է 

նպաստելու Հայաստանի Հանրապետության կրթության, գիտության, մշակույթի և սպորտի 

նախարարության որդեգրած կրթական քաղաքականության իրականացմանը՝ 

հանրակրթության բարեփոխման շրջանակներում: Վերապատրաստման գործընթացը 

կազմակերպելու և  իրականացնելու համար ՀՊՄՀ-ում ստեղծվել է աշխատանքային խումբ: 

Նախատեսվում է բուհում մշակել միջազգային չափանիշներին համապատասխան 

վերապատրաստման նոր մոդելներ, որտեղ շեշտը դրվելու է վերապատրաստվողների մոտ 

ձևավորելու հետազոտական, ղեկավարման, հաղորդակցական և թիմային աշխատանքների 

կարողություններ: Բացի դա, ծրագրում ենք մոտ ապագայում արտասահմանյան գործընկեր 

բուհերի հետ համատեղ վերապատրաստման գարծընթացներ կազմակերպել: Սա արդեն 

նոր մոտեցում է վերոնշյալ գործընթացի նկատմամբ, նոր հեռանկարներով և արդյունավետ 

վերջնարդյունքներով:  

Այսպիսով՝ մասնագիտական կարողությունների հետևողական կատարելագործման, 

գիտության ու տեխնիկայի նորագույն նվաճումների ուսումնասիրման, մանկավարժական 

աշխատանքի առաջավոր փորձի կիրառման, գործնական հմտությունների ձեռք բերման, 

ամենօրյա գործնական պարտականությունների արդյունավետ կատարման նպատակով 
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ուսուցիչները և դասախոսները պարբերաբար պետք է մասնակցեն մասնագիտական 

վերապատրաստման դասընթացներին: 

Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական մանկավարժական համալսարանը, 

լինելով մանկավարժական կրթության բարեփոխումների կրողը, առաջատարը և 

ջատագովը, գիտակցում է հանրակրթական դպրոցների և միջին մասնագիտական 

ուսումնական հաստատությունների մանկավարժների, տնօրենների ու բուհերի 

դասախոսների մասնագիտական որակավորման պարբերաբար բարձրացման գործընթացի 

կարևորությունը, կրթական համակարգի զարգացման և արդիականացման 

տրամաբանությունը և որպես անհրաժեշտություն՝ նախատեսում  այդ ոլորտում 

իրականացնել հիմնարար, համակարգային և որակյալ բարեփոխումներ:  

                      

Գրականություն 
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В статье рассматриваются особенности организации процесса повышения квалификации 

в Государственном университете имени Х. Абовяна. Такие мероприятия в университете 

проводит научно-исследовательский центр, который взяв за основу  соответствующие 

правовые акты, международный опыт в этой области, разработал специальные 

мультидисциплинарные модели обучения для различных целевых групп. 

Повышение квалификации  работника – это его право по закону, работадатель  обязан 

предоставить ему это право и обеспечить его выполнение. 

Ключевые слова: повышение квалификации,  переподготовка, обучение на протяжении 

всей жизни,  очное обучение, дистанционное обучение. 
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The given article provides an overview on the features of vocational training organization 

process at Armenian State Pedagogical University after Khachatur Abovyan. At the University, the 

scientific research center is entitled to carry out such activities: the center, on the basis of relevant 

legal acts and the international experience earned in the field, has worked out multidisciplinary 

models on vocational training for various target groups. Vocational training is one of the legally 

established rights of the employee, as well as the obligation of the employer to grant the employee 

the right and ensure its implementation.  

Keywords: professional qualification advancement, training, lifelong learning, existing 

training, distance training. 
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«ՀԱՅՈՑ ԼԵԶՈՒ ԵՎ ԳՐԱԿԱՆՈՒԹՅՈՒՆ» ԴԱՍԸՆԹԱՑԸ ՈՐՊԵՍ ՏԱՐՐԱԿԱՆ ԴՊՐՈՑԻ 

ՈՒՍՈՒՑՉԻ ԱՐԺԵՀԱՄԱԿԱՐԳԻ ՁԵՎԱՎՈՐՄԱՆ ՄԻՋՈՑ 

 

Տեր-Գրիգորյան Լ. Ա. (Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական 

 մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 

tergrigoryanl@yahoo.com 

  

Վերջին մի քանի տարիներին Խ.Աբովյանի անվան ՀՊՄՀ Սկզբնական կրթության 

ֆակուլտետում սկսել է դասավանդվել «Հայոց լեզու և գրականություն» առարկան։ Այս 

ընթացքում երեք հիմանական բաղադրիչներից (լեզու, գրականություն, գործնական մաս) 

փոփոխություն կատարվել է առավելապես գրականության դասընթացի բովանդակության 

մեջ, որով պայմանավորված՝ փոփոխվել են նաև դասավանդման մեթոդները։  

Պայմանավորված մեր երկրի առաջ ծառացած խնդիրներով՝ 2021-2022 ուսումնական 

տարվա նոր դասընթացի նպատակը եղել է ազգային, այդ թվում՝ քրիստոնեական 

արժեքների համակարգի ձևավորումը և հայրենասիրական դաստիարակությունը, որն 

իրականացվել է հետևյալ ուղղություններով՝ ա/սովորողների աշխարհայացքի ձևավորում 

ազգային ինքնության գիտակցման հիմքի վրա, բ/ քրիստոնեական արժեքների ու 

բարոյագիտության վերհանում գեղարվեստական ստեղծագործության գաղափարական 

բովադակության քննարկման և կերպարների բնութագրման գործընթացում, գ/  

հայրենասիրական դաստիարակություն՝ հիմնված ազգային ինքնության գիտակցման և 

քրիստոնեական արժեքների ճանաչման վրա։   

Հայերենի լեզվական իրակությունների ուսումնասիրումն իրականցվել է գրական այն 

բնագրերի վրա, որոնք դիտարկվել են գրականության բաղադրիչում։  

 Այսօր մանկավարժական բուհի կարևորագույն խնդիրների մեջ ընդգրկվում է ոչ միայն 

այս կամ այն գիտության ուսումնասիրումն ու համապատասխան կարողությունների 

ձևավորումը, այլև ուսուցչի անհատականության՝  նրա մտածողության,  աշխարհընկալման,  

աշխարհայացքի, հարուստ ներաշխարհի ձևավորումը, որի մեջ կարևորագույն դեր  ունեն 
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մայրենի լեզուն և համաշխարհային գրականությունը. այդ տեսանկյունից «Հայոց լեզու և 

գրականություն» դասընթացը հիմնարար դեր կարող է կատարել։ 

Հանգուցային բառեր՝ աշխարհայացք, հայրենասիրական դաստիարակություն, 

ազգային ինքնագիտակցություն, քրիստոնեական արժեքներ։  

 

«Այն, ինչ գունավորված չէ սիրով, մնում է անգույն»։ 

                                    Գերհարդ Հաուպտման   

Ուսումնական ցանկացած դասընթաց կրթադաստիարակչական իր նպատակն ունի 

բուհում, առավել ևս մանկավարժական բուհում, որտեղ ուսումնական բոլոր գործըն-

թացները միտված են մի կողմից՝ մասնագիտական գիտելիք հաղորդելուն և այդ գիտության 

մեջ խորանալուն, մյուս կողմից՝ մանկավարժական կարողություններ ձևավորելուն և դրանք 

գործադրելուն։ Սակայն կա նաև արժեհամակարգի ձևավորման ու դաստիարակության 

չափազանց կարևոր բաղադրիչը, որը երբեք անտեսված չէ և չպետք է լինի, ավելին՝ այսօր 

այն պետք է դառնա կրթադաստիարակչական ողջ աշխատանքի միջուկը։  

 Հայաստանի Հանրապետության բուհերի ոչ մասնագիտական ֆակուլտետների 

առաջին կուրսերում, այդ թվում՝ ՀՊՄՀ Սկզբնական կրթության ֆակուլտետի երկու 

մասնագիտությունների ուսումնական պլաններում ևս ընդգրկված է այդ դասընթացը, թեև, 

մեր խորին համոզմամբ, և այդպես եղել է միշտ,  «Տարրական մանկավարժություն և 

մեթոդիկա» բաժինը երբեք չի կարելի համարել ոչ մասնագիտական։ Մենք կանդրադառնանք 

հենց այդ բաժնում «Հայոց լեզու և գրականություն» դասընթացի բովանդակությանն ու 

նպատակներին  ներկայացվող պահանջների մեր մոտեցումներին։  

 Դասընթացն իր  առանձնահատկությունը պետք է ունենա՝ պայմանավորված ազ-

գային ու պետական գաղափարախոսությամբ (որն իրականում մեզանում սահմանված չէ) և 

դրանով պայմանավորված՝ հետևի շատ կոնկրետ ռազմավարության, այն է՝ ելնի միմիայն 

մեր ազգային ու պետական շահերից։ Մեր հայրենիքի առջև ծառացած մեծ վտանգների 

պայմաններում այսօր պետք է փոխվեն մեր կրթադաստիարակչական 

առաջնահերթությունները. հայոց լեզուն այդ լոկոմոտիվն առաջ տանող «մարտիկներից» 
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մեկն է։ Ուստի հայոց լեզվի դասավանդման/ուսուցման խնդիրները պետք է հա-

մահամալսարանական  առաջնահերթություններից լինեն, հայոց լեզվի ուսուցումը բոլոր 

մյուս առարկաների նկատմամբ անվերապահորեն պետք է գտնվի արտոնյալ դիրքում, և այդ 

գիտակցությունն ու վ երաբերմունքը պետք է ունենա բուհի յուրաքանչյուր աշխատակից, և 

այդ գիտակցության ու մոտեցման պետք է հասցնել յուրաքանչյուր ուսանողի։ Հայոց լեզուն 

այսուհետ, ինչպես դարեր ի վեր, պետք է լինի հայի ու Հայաստանի գոյատևման կարևո-

րագույն գրավականներից առաջինը։ 

 Այս համատեքստում «Հայոց լեզու և գրականություն» դասընթացի նպատակն ու 

խնդիրները, այլև բովանդակությունը նույնպես պետք է վերանայվեն, ինչը մենք փորձել ենք 

իրականացնել 2021-2022 ուսումնական տարվա ընթացքում։ 

 Նկատի ունենալով ֆակուլտետի մասնագիտական ուղղվածությունը և դպրոցական 

ծրագիրը՝ Ա.Տեր-Գրիգորյանի անվան մայրենիի և նրա դասավանդման մեթոդիկայի 

ամբիոնում այս տարիների ընթացքում տարբեր դասընթացներ են մշակվել «Տարրական 

մանկավարժություն և մեթոդիկա» բաժնի առաջին կուրսերի համար։ Դասընթացը մշտապես 

ունեցել է երեք բաղադրիչ՝ լեզու, գրականություն և գործնական մաս, որը հնարավորության 

սահմանում ընդգրկել է գրականության և լեզվի միասնական առաջադրանք՝ աշխատանք 

բնագրի շուրջ։ Հիմնական փոփոխությունը կատարվել է գրականության դասընթացի 

բովանդակության մեջ, երբ փոխվել են այդ բաղադրիչի նպատակները. դրանք են եղել՝  

ծանոթացնել՝ 

ա) հայ մանկական գրականությանը՝ միտված ուսանողներին հայ մանկագրությունը 

ներկայացնելու և մասնագիտական գիտելիքների մակարդակը բարձրացնելու խնդրի 

լուծմանը (Լ.Ավագյան). 

բ) ժամանակակից հայ գրողների ստեղծագործություններին՝ ուղղված ժամանակակից 

հայ գրականությունից ուսանողների ունեցած/չունեցած գիտելիքները լրացնելուն՝ դրանով 

բարձրացնելով ուսանողների գրական-գեղագիտական ճաշակն ու մակարդակը 

(Ա.Մխիթարյան).  
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գ) արևմտահայ մի շարք գրողների ստեղծագործություններին և արևմտահայ 

աշխարհին՝ միտված հայ ուսանողի՝ ապագա ուսուցչի համար հայ գրականության 

շրջանակը բացելուն՝ քսաներորդ դարում աշխարհի տարբեր երկրներում, հայկական 

տարբեր գաղթօջախներում հանգրվանած հայ մտավորականության յուրահատուկ 

աշխարհին հաղորդակից դարձնելուն (անգամ այն գրողներին, որոնք գրել են ոչ հայերեն, 

օր.` Վիլյամ Սարոյան, Անրի Վեռնոյ և այլն/։ Այս մոտեցումը թելադրված էր ոչ միայն 

«հայկական աշխարհի» ընդգրկումը ճանաչել տալու, այլև  Հայաստան հատկապես Արևելքից 

ներգաղթած արևմտահայության և նրանց երեխաների՝ Հայաստանի կրթական միջավայրին 

ինտեգրվելու խնդրով (Լ.Տեր-Գրիգորյան)։    

Հարկ է նշել, որ դասընթացում ընդգրկված են եղել նաև օտարազգի գրողների այնպիսի 

ստեղծագործություններ, որոնց ուսումնասիրումը նպատակահարմար է նկատվել հայ 

երիտասարդի և հատկապես ուսուցչի արժեքային համակարգի ձևավորման համար (Օսկար 

Ուայլդ, Էդմոնդո դե Ամիչիս, Անտուան դը սենտ Էքզյուպերի)։  

2021-22թթ. ուսումնական տարում հաշվի առնելով  հատկապես հետպատերազմյան 

ժամանակաշրջանում հայի տրորված ոգու վերակենդանացման և արժանապատվության 

վերականգնման, այլև ազգային արժեքների սերմանման, ազգային ոգին կռելու հրատապ 

անհրաժեշտությունը՝ մեր կողմից որպես ուղենիշ ընտրվեց հայ ուսուցչի՝ որպես ազգային 

արժեքների կրողի և փոխանցողի անհատականության ձևավորման խնդիրը, այսինքն՝ 

հայրենասիրական և քրիստոնեական դաստիարակությունը։ Դասընթացը, բնականաբար, 

ունի նաև իր կրթական նպատակներն ու խնդիրները՝ ձևավորելու լեզվական տեսական 

գիտելիքներին տիրապետող, դրանք գործնականում ճիշտ և տեղին կիրառող, գեղեցիկ ու 

գրագետ խոսք ունեցող և կրտսեր դպրոցում լեզվական գիտելիքներ հաղորդելու գործնական 

կարողություններով  ու հմտություններով օժտված, հոգևոր հարուստ ներաշխարհ և գրական 

ճաշակ ունեցող, ազգային արժեքները կրող ուսուցիչ։ 

Դասընթացի խնդիրներն են՝  

1. ժամանակակից հայոց լեզվի իրողությունների համակողմանի ուսումնա-

սիրությունը, 
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2. լեզվական իրակությունները գործնականում ճանաչելու և կիրառելու կարո-

ղությունների մշակումը, 

3. բանավոր և գրավոր խոսքի զարգացումը, 

4. գրական ստեղծագործությունները վերլուծելու և արժևորելու կարողությունների 

ձևավորումը, 

5. բնագրի շուրջ լեզվագրական աշխատանք կատարելու կարողության ձևավորումը, 

6. տեքստում՝ գրական ստեղծագործություններում, լեզվական օրինաչափությունների 

դիտարկման և դրանց հիման վրա ինքնուրույնաբար համեմատելու, զուգադրելու,  հակա-

դրելու և ընդհանրացումներ ու եզրակացություններ կատարելու կարողությունների 

ձևավորումը, 

7. ազգային արժեքների սերմանումը և հայրենասիրական դաստիարակությունը։     

Վերջինս իրականացվում է հետևյալ ուղղություններով՝ 

ա/սովորողների աշխարհայացքի ձևավորում ազգային ինքնության գիտակցման 

հիմքի վրա, 

բ/ քրիստոնեական արժեքների ու բարոյագիտության վերհանում գեղարվեստական 

ստեղծագործության գաղափարական բովադակության քննարկման և կերպարների 

բնութագրման գործընթացում, 

գ/  հայրենասիրական դաստիարակություն՝ հիմնված ազգային ինքնության գի-

տակցման և քրիստոնեական արժեքների ճանաչման վրա։   

Արժեքային համակարգի և դրա միջոցով աշխարհընկալման ու աշխարհայացքի 

ձևավորման ուղղությամբ տարվող աշխատանքի առաջնահերթ գործոնը գրական 

ստեղծագործությունների ընտրությունն է. դրանք պետք է արտահայտեն ազգային, 

հայրենասիրական և քրիստոնեական գաղափարներ և իրենց բովանդակությամբ ու 

գեղարվեստական արժեքով  հնարավորություն ստեղծեն ազգային արժեքային համակարգի 

ձևավորման և դաստիարակչական աշխատանքի համար։ Մեր կողմից ընտրվել էին 

հայկական դյուցազնավեպը՝ «Սասունցի Դավիթ»-ը, Ա.Քյուրքչյանի և մեր կողմից կազմված 

«Հայրենի պատմություններ» ժողովածուն, որը մաս է կազմում «Ճանաչի՛ր երկիրը քո» 



1212 

 

մատենաշարի. գրքի բաժինների վերնագրերը խոսուն են և կարող են ընդհանուր 

պատկերացում տալ դրանց բովանդակության և հայկականության ներարկման ու 

դաստիարակության հնարավորությունների մասին՝ «Մեր դյուցազուն նախնիները», «Ոգու 

ուժը (հողի ուժը, լեզվի ուժը, երգի ուժը...), «Հերոսական պատմություններ կամ հայի ոգին», 

«Դրվագներ Հայոց արքաների կյանքից», «Խոսում են արքաները», «Հայաստան աշխարհի տե-

ղանունները հայկական ավանդություններում»։ Նշվածներից զատ դասընթացում 

ընդգրկված են եղել նաև հայ և օտարազգի գրողների մի շարք ստեղծագործություններ, որոնք 

օգնում են բացահայտելու քրիստոնեական աշխարհի և քրիստոնեական հավատամքի՝ սիրո 

գաղափարախոսությունը, ինչը կարևոր է  հայ ուսուցչի, մանավանդ՝ տարրական դպրոցի 

ուսուցչի ներաշխարհի և վարքագծի ձևավորման համար։ Այդ գրողներից են Վիլյամ 

Սարոյանը, Անտուան դը սենտ Էքզյուերին, Օսկար Ուայլդը, Աղասի Այվազյանը, Դերենիկ 

Դեմիրճյանը, Վալենտին Ռասպուտինը... (օգտագործվել են մեր՝ տպագրության հանձնված 

«Սերը՝ Օրենք» գրքի անտիպ նյութերը)։ 

Պարզ է, որ վերոբերյալ խնդիրների շուրջ աշխատանքը մեկը մյուսից զատված չի իրա-

կանացվում, այլ գերազանցապես փոխկապակցված գործընթաց է՝ անպայմանորեն հիմնված 

լեզվական տեսական նյութի ուսումնասիրության և ուսուցման, այլև գեղարվեստական 

ստեղծագործության գրական վերլուծության ու նրա շուրջ բնագրային լեզվագրական՝ 

լեզվա-գրական, աշխատանքի վրա։ Ցանկանում ենք ուշադրություն հրավիրել այն 

հանգամանքին, որ աշխատանքը հիմնականում կատարվում է գրական փոքրածավալ 

ստեղծագործությունների շուրջ, որոնցից շատերը Լ.Ավագյանի և մեր հեղինակած 

«Աշխատանք բնագրի շուրջ» ձեռնարկում ունեն իրենց համառոտված տարբերակները, և 

բնագրի շուրջ լեզվաոճական աշխատանքները հաճախ կատարվում են գրական նույն  

ստեղծագործությունների ուսումնասիրությանը զուգընթաց` այդ շրջանակում, ինչը 

նպաստում է թե՛ գաղափարական, բովանդակային վերլուծություններին և ապա ընդհանուր 

կամ մասնավոր թեմաների՝ էսսեներով ամփոփմանը, թե՛ գեղարվեստական ու 

գաղափարական իրողությունների՝ լեզվական բազմազան արտահայտությունների   

ուսումնասիրմանը։    
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Ամերիկացի հոգեբան Կարլ Մենինգերը գտնում էր, որ ավելի կարևոր է այն, թե 

ինչպիսի՛ն է ուսուցիչը, քան այն, թե ի՛նչ է նա սովորեցնում»[1, էջ 103] ։ Եվ մենք էլ վստահ 

ենք, որ մեր խնդիրը ուսուցիչ կերտելն է, և ոչ միայն ձևի, այլ բովանդակության՝ ընդ որում՝ 

ոչ միայն գիտելիքի, այլ նաև ներաշխարհի ձևավորման ու հարստացման առումով, Սիրո 

մարմնավորումն ու հովիվը լինելու առաքելության գիտակցմամբ։ Ուսուցիչը  պետք է  լինի  

«հոգևոր ճշմարտության պատկերը»՝ Տիրոջ սիրո հայելին․ նա կոչված է իր մտքերով, 

խոսքերով ու կյանքով հավատարիմ լինելու Ուսուցչի օրինակին ու գործին  ոչ միայն Նրա 

սերը փոխանցելով, այլև սիրել սովորեցնելով ․․․  

 Ուսուցիչը սերմնացանն է․․․Ուսուցիչը հովիվն է ․․․Ուսուցիչը սիրո հայելին է․․․   

 «Ես եմ բարի հովիվը․ բարի հովիվը իր կյանքն է տալիս ոչխարների համար» 

(Հովհաննես 10.11)։ 

 

Գրականություն 

1. Գարեգին Ա Կաթողիկոս, Իմ կարմիր գիրքը։ Բանք  իմաստնոց, Մայր Աթոռ Սուրբ 

Էջմիածին, 2019թ.։   

 
КУРС «АРМЯНСКИЙ ЯЗЫК И ЛИТЕРАТУРА» КАК СРЕДСТВО ФОРМИРОВАНИЯ 

СИСТЕМЫ ЦЕННОСТЕЙ УЧИТЕЛЯ НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЫ 
 

 Тер-Григорян Л. А. (Aрмянский государственный педагогический  

университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

tergrigoryanl@yahoo.com 
 

 В течении последних нескольких лет на факультете Начального образования АГПУ                    

им. Х. Абовяна преподается курс «Армянский язык и литература», и за это время помимо 

основных задач, касающихся проблемм изучения армянского языка, которые оставались более 

или менее стабильными, менялась цель изучения программы литературы. В связи с этим 

менялась не только программа, но и методы обучения. Главной задачей нового курса 

«Армянский язык и литература» 2021-2022 учебного года, обусловленной новыми вызовами, 
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стоящими перед нашей страной, стало формирование системы национальных, в том числе 

христианских ценностей и патриотическое воспитание, а именно: 

 а/ формирование мировоззрения учащихся на основе национального самосознания, 

 б/ выявление христианских ценностей и нравственности в процессе обсуждения идеи 

произведения и характиристики действующих лиц художественного произведения, 

в/ патриотическое воспитание, основывающееся на национальном самосознании и 

познании христианских ценностей. 

Изучение языковых явлений армянского языка производится на литературных текстах, 

изучаемых в блоке литературы. 

Одной из важнейших задач организации образования в педагогическом вузе сегодня 

является не только изучение тех или иных наук, развитие соостветствующих навыков, но и 

формирование личности учителя: его мышления, мироощущения, мировоззрения, богатого 

внутреннего мира, в процессе которого огромное значение имеет родной язык и мировая 

литература. В этом отношении курс «Армянский язык и литература» может сыграть важную 

роль. 

Ключевые слова: мировоззрение, патриотическое воспитание, национальное 

самосознание, христианские ценности. 
 

THE PROGRAM "ARMENIAN LANGUAGE AND LITERATURE" AS A MEANS OF FORMING 

THE SYSTEM OF VALUES OF A TEACHER OF PRIMARY SCHOOLS 

  

    Ter-Grigoryan L. A. (Armenian state pedagogical university 

                                                                    after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

tergrigoryanl@yahoo.com 
 

Over the past few years, the course "Armenian language and literature" has been taught at the 

Faculty of Primary Education of the ASPU named after Kh. Abovyan. During this period, the 

problems of studying the Armenian language were constantly reviewed but remained more or less 

stable. On the contrary, the goals and aims of the program of studying literature changed. In this 
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regard, not only the program was changed, but also the teaching methods. Due to the new challenges 

that our country faces, the main task of the new course "Armenian Language and Literature" in the 

academic year 2021-2022 was the formation of a national system of values, including Christian values 

and patriotic education, which includes 

a/ the formation of the worldview of students based on national self-consciousness, 

b/ identifying Christian values and morality in the process of discussing the idea of a work of 

literature and analyzing its characters, 

c/ patriotic education based on national identity and knowledge of Christian values. 

The study of the linguistic phenomena of the Armenian language is carried out in the literature 

block by studying literary texts. 

One of the essential tasks of organizing the educational process in a pedagogical university 

today is not only the studying of specific sciences and the development of relevant skills but also the 

formation of the teacher's personality: the way of thinking, attitude, worldview, rich inner world, 

where the native language and the world literature have great importance. In this regard, the course 

"Armenian Language and Literature" can play an important role. 

Keywords: christian values, national identity, patriotic education, worldview. 
 

ՀՈԳԵԲԱՆԱԿԱՆ ԿՐԹՈՒԹՅՈՒՆԸ ՈՐՊԵՍ ԱՆՁԻ ԻՆՔՆՕԳՆՈՒԹՅԱՆ ՌԵՍՈՒՐՍ 
 

Քելոյան Մ. Հ. (Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական 

 մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան)   

marikeloyan@gmail.com 

Գևորգյան Ա. Գ.  ( Խ. Աբովյանի անվան հայկական պետական 

 մանկավարժական համալսարան, Երևան, Հայաստան) 

gevorgyanarusyak-6@aspu.am 
 

Անձի հոգեբանական կրթության ռեսուրսայնությունը բացահայտվում է որպես անձի 

համար ներուժ՝ լուծելու անձնական և մասնագիտական նշանակալի խնդիրներ՝ 

գործունեության համապատասխան ձևերի իրականացման համար: Մեր կողմից 
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ուսումնասիրված թեմայի համատեքստում սկզբունքորեն կարևոր է այն, որ հոգեբանական 

կրթությունը, հանդես գալով որպես անհատի արտաքին ռեսուրս և հենվելով մարդու  

ներուժի վրա, պայմաններ է ստեղծում դրա զարգացման և հարստացման համար։ Հոգեբանի 

մասնագիտության ընտրության դրդապատճառների  համապատկերում համատեղվում են 

բացառիկ գիտելիքներ ձեռք բերելը, կյանքի իմաստը որոնելը, հեղինակությունը, ուրիշներին 

օգնելու ցանկությունը և ինքնազարգացման նպատակով իրենք իրենց հասկանալու 

անհրաժեշտության ակնհայտ գերակայությունը և այլն։ 

Հանգուցային բառեր: Մասնագիտության ընտրություն, հոգեբանի մասնագիտություն, 

դրդապատճառ, ինքնաճանաչում, ինքնահարգանք, ինքնաճանաչում, մարդկային ռեսուրս, 

ներուժ: 

 

Կրթական համակարգում լիարժեք համակարգային ուսուցումը ոչ միայն ապահովում 

է մասնագետի մրցունակությունը և սոցիալ-մասնագիտական շարժունակությունը, այլև 

հանդես է գալիս որպես անհրաժեշտ պայման անձի  ինքնիրացման գործընթացում [7]:  

Մասնագիտության ընտրության դրդապատճառների ուսումնասիրությունը 

ուղղակիորեն կապված է ինչպես ընտրություն կատարող սուբյեկտի անհատական 

առանձնահատկություններով, այնպես էլ մասնագիտության օբյեկտիվ բովանդակային 

բնութագրերով, որոնք ներկայացված են անհատի և հասարակական գիտակցության մեջ։ 

Այս առումով, ժամանակակից կրթության անընդհատ աճող հումանիստական 

ուղղությունների համատեքստում առանձնահատուկհետաքրքրություն են ներկայացնում 

անձը որպես բարձրագույն արժեք դիտարկող և աշխարհայացքային մեծ ներուժ ունեցող 

մասնագիտությունները:     

Վերոհիշյալ մասնագիտությունների թվին է դասվում հոգեբանի մասնագիտությունը: 

Կան հոգեբանություն ուսումնասիրող ուսանողների մասնագիտական և անձի ինքնորոշման 

խնդիրը պարզաբանող բավարար թվով սոցիալ-հոգեբանական հետազոտություններ: Շատ 

դեպքերում ստացված տվյալները, միմյանց լրացնելով,  հնարավորություն են տալիս կազմել 
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պատճառների շատ լայն և տարբերակված ցանկ, որոնք երիտասարդներին խրախուսում են 

նախապատվությունը տալ հոգեբանությանը որպես մասնագիտության։  

Այսպես, Գ. Յու. Լյուբիմովայի կարծիքով, ինքնաճանաչումը, որպես ուսանող-

հոգեբանների կողմից մասնագիտություն ընտրելու առաջատար դրդապատճառ, կարելի է 

մեկնաբանել որպես պատանեկության «մասունք»՝ «ինքն իր համար հոգեբանական 

խորհրդատվություն ստանալու անգիտակցական ցանկություն» [10, էջ 48]։ Իր հերթին Թ.Մ. 

Բույակասը նշում է, որ հոգեբանության ֆակուլտետների 17-ամյա դիմորդների 

դրդապատճառների շարքը դժվար թե կարողանա ապահովել հետագայում 

մասնագիտական գործընթացի հաջողությունը, քանի որ «այս տարիքում շատ քչերին է 

հաջողվում հստակ պատկերացում կազմել իրենց մասնագիտության, մասնագիտական 

նպատակների մասին» [1, էջ 56]։ 

Մեր կարծիքով, տարբեր հեղինակների կողմից բացահայտված դրդապատճառների 

աստիճանակարգը դեռևս պահանջում է հետագա ուսումնասիրություն, մասնավորապես՝ 

մասնագիտության ընտրության տարիքային օրինաչափությունների վերաբերյալ վարկածը 

ստուգելու համար:  

Այսպիսով, մեր տեսական վերլուծության հիմնական նպատակն է փորձ անել 

հոգեբանի մասնագիտության ընտրության դրդապատճառների միջով բացահայտել 

հոգեբանական կրթության ընտրության հիմքում ընկած իրական պատճառներն ու  

սպասումները։          

 Սկսենք անհատի ինքնաճանաչման կարիքը բավարարելու, այդ թվում՝ հոգեբանի 

մասնագիտական կարևոր որակների պահանջների պրիզմայով հոգեբանական կրթության 

հարցի քննարկումից: Քանի որ «յուրաքանչյուր մասնագիտական գործունեություն 

մասնագետից պահանջում է ունենալ անհատական որակների և կարողությունների 

որոշակի շարք, ըստ մի շարք հեղինակների ուսումնասիրությունների  (Կազանցեվա, 

Օլեյնիկ) [8], այս խնդրի լուծումը, անհնար է առանց անհատի ինքնաճանաչման որոշակի 

մակարդակի հասնելու։ 
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Հետևաբար, ինքնաճանաչումը, զբաղեցնելով առաջատար դիրք հոգեբանական 

ֆակուլտետներ ընդունվելու դրդապատճառների հիերարխիայում, ի վիճակի է լուծել մի 

քանի խնդիր. 

Առաջինը՝ ըստ Է. Լ. Դոցենկոյի և Օ. Ս.Անդրեևայի, այն նպաստում է ապագա 

մասնագետի մոտ սեփական հատկանիշների վերաբերյալ համարժեք պատկերացումների 

ձևավորմանը, որն իր հերթին խթանում է մասնագիտական ինքնագիտակցության 

ձևավորման գործընթացը [6]։ 

Երկրորդ՝ ինքնաընդունումը, ինքնահարգանքը (Կ. Ռոջերս), սեփական բարդույթների 

գիտակցումը (Ռ. Մեյ), ինքն իր նկատմամբ անկեղծությունը (Կ. Շնայդեր), ինքնաճանաչման 

կարողությունը (Ռ. Կոչյունաս), ադեկվատությունը (Վ. Պ. Զախարով, Ն. Յու. Խրյաշչևա), 

դրական  Ես-կոնցեպցիան (Ի.Վ.Դուբրովինա) կարևոր չափորոշիչներ են հենց հոգեբանի 

մասնագիտական կարողությունները գնահատելու համար, և հանդիսանում են մասնագետի 

անհատականության մոդելի կարևոր բաղադրիչ:  

Երրորդ, ինքնաճանաչման խնդիրը կարևորվում է նաև ուսանողների՝ «իրենց համար» 

հոգեբանական մասնագիտություն ձեռք բերելու, սեփական խնդիրները լուծելու 

ցանկությամբ՝ անկախ հոգեբանի աշխատանքից: Նման ուսանողների թվի աճին, ի թիվս այլ 

գործոնների, նպաստում է բազմաթիվ մասնագետների՝ երկրորդ բարձրագույն կրթություն 

ստանալու միտումը։ Հոգեբանական կրթությունը որպես երկրորդ բարձրագույն կրթություն 

շատ հաճախ ընտրվում է այն անձանց կողմից, ովքեր միտված են ինքնազարգացման: Թ. Ա. 

Կազանցևայի և Յու. Ն. Օլեյնիկի ստացած տվյալների համաձայն. ակադեմիական 

առարկաների ուսումնասիրությունը կարող է հոգեբանության ֆակուլտետում 4 տարի 

սովորելուց հետո դրական ազդեցություն ունենալ ուսանողների ինքնագնահատականի 

վրա, ձևավորել ավելի իրատեսական ինքնակառավարման պատկերացումներ, 

ինքնաընդունում, ինքնահարգանք [8]:  

Լ. Ա. Գրիգորովիչը նշում է, որ այն «անձնական ներգրավվածությունը», որն 

ապահովում է հոգեբան-ուսանողների անհատականության փոխակերպման ավելի 

ինտենսիվ դինամիկա, ենթադրում է հատուկ պատասխանատվություն, որն անհրաժեշտ է 
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անձնական հասունության հասնելու համար՝ որպես մասնագետի մասնագիտական 

ինքնության պարտադիր բաղադրիչ [3, էջ 92]։  

Այսպիսով, հոգեբանական գիտության և մասնագիտության մեջ «գիտելիքի առարկայի 

և օբյեկտի միաձուլումը» ոչ միայն ունի անձնական նշանակալի առավելություններ, այլև լի 

է դժվարություններով, որոնք առաջանում են այդ առավելություններին հասնելու 

ճանապարհին: Այս առումով հարց է առաջանում «սեփական անձի վրա նման խորը 

աշխատանքի» անհրաժեշտության վերաբերյալ՝ ոչ միայն ինքնաճանաչման, 

ինքնաբացահայտման, այլ նաև ինքնակառուցման և ինքնափոխակերպման առումով։ Այլ 

կերպ ասած՝ հոգեբանությունն ունի՞ անձը փոխելու ռեսուրս (ոչ միայն այլ մարդկանց, այլ 

նաև հենց հոգեբանին) և ի՞նչ նշանակություն ունի այն անձի համար։ 

Այս հարցին պատասխանելու համար պետք է անդրադառնալ հոգեբանի 

մասնագիտության սահմանումներին։ Գրականության վերլուծությունը ցույց է տալիս, որ 

հիմնականում հոգեբանությունը նկարագրելիս մենք խոսում ենք դրա գիտական բաղադրիչի 

մասին, մինչդեռ մասնագիտական կողմը սահմանման միջոցով դիտարկվում է չափազանց 

հազվադեպ: Այնուամենայնիվ, առաջատար հոգեբանի հիմնական գործունեության 

ուսումնասիրությունը թույլ է տալիս սահմանել հոգեբանությունը որպես մասնագիտություն, 

որն ուղղված է մարդու ներաշխարհն ուսումնասիրելուն և դրա մասին գիտելիքների 

փոխանցմանը` անմիջական հոգեբանական օգնություն ցուցաբերելու համար նրանց, ովքեր 

դրա կարիքն ունեն։ Հետևաբար, հոգեբանը «մասնագետ է, ով աջակցում է անձի 

ինքնաիրացմանը, անձնական աճին և սոցիալական զարգացմանը և նպաստում իր 

բնութագրերի օպտիմալացմանը»: Միևնույն ժամանակ, հոգեբանի մասնագիտական 

իրավասությունը կարող է այդպիսին լինել միայն այն դեպքում, եթե նա ունի իր վրա 

աշխատանքի սեփական արդյունավետ փորձը, որի արդյունքն է անձնական աճը, 

սոցիալական զարգացումը և ինքնաիրացումը [5, էջ 49]: 

Այսպիսով, հոգեբանության հետ մասնագիտորեն առնչվող անձինք «դատապարտված 

են ինքնափոխվելու», քանի որ «հոգեբանությունը գիտություն է, որը ոչ միայն ճանաչում է, 

այլև կառուցում, ստեղծում է մարդուն», ինչի արդյունքում յուրացնելով իր մասին 
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գիտելիքները, մարդը ձգտում է սովորել, թե ինչպես կառավարել այդ գիտելիքը՝ փոխելով 

ինքն իրեն [4, էջ 36]: 

Վերադառնալով սկզբնական թեզին՝ կարող ենք եզրակացնել, որ ինքնաճանաչման, 

ինքնազարգացման, կատարելագործման դրդապատճառները, որոնք առաջնորդում են 

հոգեբանի մասնագիտությունն ընտրելիս, մեծամասամբ կարող են  արդարացվել 

հոգեբանական կրթություն ստանալիս։ Միևնույն ժամանակ, «հոգեբանական կրթությունն 

ամենևին չի երաշխավորում իրենց և այլ մարդկանց վրա ներգործելու 

խորաթափանցություն, մարդամոտություն և արդյունավետություն. մինչդեռ կան մարդիկ, 

ովքեր հենց սկզբից ունեն այդ շնորհը»։ Ինչպե՞ս վարվել այս դժվար հերքելի փաստի հետ: 

Մեր դիտարկմամբ՝ դա հերքելու կարիք չկա, բայց մեկ այլ կարևոր հայեցակարգ՝ 

ռեսուրսները, ինչը կարող է պարզաբանել իրավիճակը։ Այս հասկացությունը, որն 

ակտիվորեն օգտագործվում է հոգեբանների կողմից, կարող է ունենալ տարբեր իմաստներ: 

Հետևաբար, որպես աշխատանքային սահմանում, գրականության մեջ առկա է ռեսուրսի 

ըմբռնումը որպես «ֆունկցիոնալ (հոգեբանական, ֆիզիոլոգիական, մասնագիտական և այլն) 

ներուժ, որն ապահովում է մարդու գործունեության կայուն մակարդակ և որոշակի 

ժամանակահատվածում որոշակի պարամետրերի ձեռքբերում» [2]։ 

Մարդը կարող է ունենալ որակապես տարբեր ռեսուրսներ, որոնք հեղինակների 

մեծամասնության կողմից բաժանվում են ներքին (անձնական, հոգեբանական) և արտաքին 

(սոցիալական, բնապահպանական), որոնք իրենց հերթին կարելի է մանրամասնել: 

Այսպիսով, Վ. Ա. Բոդրովն առաջարկում է լրացնել, հստակեցնել այս դասակարգումը 

հոգեբանական (ճանաչողական, հուզական, կամային և այլ կարողություններ), 

մասնագիտական (գիտելիքների, հմտությունների, փորձի մակարդակ), ֆիզիկական 

(ֆիզիկական և հոգեկան առողջության մակարդակ, մարմնի ֆունկցիոնալ պաշարներ) և 

նյութական (ֆինանսական) ըստ ռեսուրսների տեսակների, որոնք անձնականի հետ միասին 

պոտենցիալ կազմում են մեկ մարդկային ռեսուրս [2]։ 

Միևնույն ժամանակ, Դ. Նավոնը, Դ. Գոֆերը մարդկային ռեսուրսների իրենց 

հայեցակարգում պնդում են, որ ռեսուրսները հասանելի են «մարդկային համակարգին» 
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ցանկացած պահի, դրանց օգտագործման արդյունավետությունը կախված է անձի համար 

առաջադրված հանձնարարության համարժեք հարաբերակցությունից, դրա մասին 

իրազեկվածության և դրա լուծման համար մարդկային կարողությունների մակարդակից, 

որոնք ընդհանուր առմամբ որոշում են գործունեության ռեսուրսային օժտվածությունը [13]: 

Այնուամենայնիվ, նույնիսկ բավարար ռեսուրսների առկայության դեպքում, նշում է Կ. 

Մուզդիբաևը, դրանք կարող են չօգտագործված մնալ մշակութային արժեքների, 

հասարակական կարծիքի կամ իրենց անձնական որակների տեսքով խոչընդոտների 

պատճառով, օրինակ՝ ամաչկոտության կամ հպարտության [11]: Ռեսուրսը չօգտագործելու 

հետևանքը, օրինակ, ժամանակակից կրթության անբավարարության կամ մի շարք այլ 

պատճառներով, ըստ Է. Է. Սապոգովայի, հոգեբանի անձի հոգեբանական թերզարգացումն 

է,  որն արտահայտվում է ինչպես մասնագիտական մտածելակերպի բացակայությամբ, 

այնպես էլ մասնագիտական գործունեություն իրականացնելու ներքին մոտիվացիայի 

կորստի, ինչպես նաև սեփական ներքին խնդիրները լուծելու անկարողությամբ [12]: 

Ընդհանուր առմամբ, ամփոփելով մեր մտորումները, չի կարելի չհամաձայնել, որ 

ժամանակակից հասարակության մեջ հոգեբանությունը որպես գիտություն և 

մասնագիտություն ձեռք է բերում ընդգծված միսիոներական բնույթ՝ բացահայտելով իր 

սոցիալապես արտադրողական նշանակությունը՝ կապված ակտիվ իրականության 

կառուցողական վերափոխման հետ [9]։ Դրա համար հոգեբանությունն ունի զգալի ներուժ, 

որը, առաջին հերթին, պետք է օգտագործեն հենց իրենք՝ հոգեբանները՝ ձևավորելու 

իրավասությունների որոշակի մակարդակ՝ ոչ միայն այլ մարդկանց, այլև հենց իրենց անձի 

ռեսուրսները հայտնաբերելու և զարգացնելու համար: 
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Находчивость психологической образованности человека раскрывается как 

потенциальная возможность решения личностью значимых личностных и профессиональных  

задач  для осуществления соответствующих форм деятельности. В контексте изучаемой нами 

темы принципиально важно, что психологическое образование, выступая внешним ресурсом 

личности и опираясь на потенциал человека, создает условия для его развития и обогащения. 

Обобщенный «мотивационный портрет» профессии психолога сочетает в себе различные 

тенденции, например, приобретение исключительных знаний, поиск смысла жизни, 

авторитета, стремление помочь другим, очевидный приоритет потребности понять себя для 

цели саморазвития и др.. 

Ключевые слова: Выбор профессии, профессия психолога, мотивация, самопознание, 

самоуважение, самопознание, человеческий ресурс, потенциал. 
 

PSYCHOLOGICAL EDUCATION AS A PERSONAL SELF-HELP RESOURCE 
 

Keloyan M. H. (Armenian state pedagogical university 

 after K. Abovyan, Yerevan, Armenia)  

marikeloyan@gmail.com 

Gevorgyan A. G. (Armenian state pedagogical university 

 after K. Abovyan, Yerevan, Armenia)  

 gevorgyanarusyak-6@aspu.am 
 

The resourcefulness of a person's psychological education is revealed as the potential for a 

person to solve significant personal and professional problems for the implementation of appropriate 
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forms of activity. In the context of the topic studied by us, it is fundamentally important that 

psychological education, acting as an external resource of an individual and relying on human 

potential, creates conditions for its development and enrichment. The generalized "motivational 

portrait" of the psychologist's profession combines various tendencies, for example, the acquisition 

of exceptional knowledge, the search for the meaning of life, authority, the desire to help others, and 

the obvious priority of the need to understand oneself for the purpose of self-development, etc.. 

Keywords: Choice of the profession, psychologist profession, motivation, self-knowledge, self-

respect, self-knowledge, human resource, potential. 
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     Սույն աշխատանքում ներկայացված է տուն հասկացույթի վերլուծությունը: 

Ուսումնասիրությունը ներառում է տուն հասկացույթի հասկացական, պատկերային, 

արժեքային, մշակութային դրսևորումները և դրա արտահայտման միջոցները հայերենի և 

անգլերենի բառային և դարձվածային շերտերի հիման վրա: Այստեղ իրականացվել է տուն 

հասկացույթի զուգադրական քննությունը երեք` հայ, բրիտանական և ամերիկյան 

լեզվամշակույթներում, վեր է հանվել տուն գաղափարի ընկալման նմանություններն ու 

տարբերությունները` երեք մշակույթների լեզվամտածողության, հոգեկերտվածքի և 

կենսափիլիսոփայության համատեքստում: 

Տուն հասկացույթն անգլերենում հիմնականում ներկայացված է house և home, իսկ 

հայերենում` տուն և օջախ բառային միավորներով: Հայի համար տունը ինքնության 

գլխավոր սյուներից մեկն է: Եթե ամերիկացու տան կառուցման տիպական և սկզբունքային 
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առանձնահատկություններն են արագ, յոթ-ութ տարի բնակվելու հեռանկարով շինություն 

կառուցելը, ապա հայ ավանդական տան կառուցումը բոլորովին հակառակ սկզբունքների է 

ենթարկվում. տունը պետք է կառուցվի հիմնովին և երկարաժամկետ: Տան գաղափարը 

առանցքային է նաև բրիտանական արժեհամակարգում: Դա է վկայում անգլիական “My 

home is my castle” -«Իմ տունն իմ ամրոցն է» թևավոր խոսքը, որը լավագույնս արտահայտում 

է տան, նրա անձեռնմխելության, մեկուսի կյանքի, հանգստի և առանձնության ապահովման 

բրիտանական արժևորումները: 

Հանգուցային բառեր՝ հասկացույթի գաղափարը, ճանաչողական հասկացույթ, 

զուգադրական համեմատություն, բրիտանական լեզվաընկալում, ամերիկյան 

լեզվաընկալում: 

 

ԳԼՈՒԽ 1 

Հասկացույթի գաղափարը. ճանաչողական հասկացույթ 

Ըստ Վ. Ի. Կարասիկի` «Հասկացույթը` որպես անհատի գիտակցության մեջ մտային 

գոյացություն, ելք է դեպի հանրույթի հասկացութային ոլորտ, այսինքն` վերջնական 

հաշվով` դեպի մշակույթ, իսկ հասկացույթը` որպես մշակույթի միավոր, հանրային փորձի 

ամրակայումն է, որն էլ անհատի բարոյական արժեքների արտահացոլումն է»: 

Լեզվամշակութային հասկացույթի լիակատար իմաստաբանական ուսումնասիրության 

համար առավել շահեկան է առանձնացնել նրա երեք բաղադրիչները` հասկացական, 

պատկերային և արժեքային, որոնցից առավել կարևորվում է արժեքային բաղադրիչը: Եթե 

ճանաչողական լեզվաբանությունը հասկացույթի բովանդակությունը ուսումնասիրում է 

հասկացույթի արտահայտման լեզվական միջոցների, ինչպես նաև տեքստերի 

վերլուծության միջոցով, ապա լեզվամշակութաբանության համատեքստում` 

հասկացույթները տվյալ լեզվի և տվյալ մշակույթի առանցքային բառերն են, որոնց ընտրման 

չափանիշներն են`հաճախականությունը, կենտրոնայնությունը, դարձվածային 

արտահայտությունների ընտանիքի առանցքը կազմելու փաստը [1]: 
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Վերջին տարիներին գիտական մտածողության պատմակառուցվածքային 

հարացույցից մարդաբանական հարացույցին անցումն անհրաժեշտաբար ենթադրում էր մի 

շարք հասկացությունների վերաիմաստավորում, և այդ հեղափոխական առաքելությունը 

ստանձնեցին մարդու մտագործունեության` գիտելիքի, ճանաչողության և 

աշխարհընկալման մասին նոր գիտությունը՝ ճանաչողաբանությունը և լեզվի ու մշակույթի 

փոխներգործուն, փոխպայմանավորված ընթացքն ուսումնասիրող լեզվամշակութա-

բանությունը: Եթե լեզվամշակութաբանությունը ուսումնասիրում է լեզու - մշակույթ 

առնչությունը, ապա ճանաչողական լեզվաբանությունը նպատակ ունի ներկայացնել լեզու-

ճանաչողություն աղերսները և աշխարհի լեզվական պատկերի կաղապարումը լեզվակրի 

գիտակցության մեջ: Այս երկու գիտակարգերի հիմնական միավորներից է հասկացույթը, 

որը մեծ ուշադրության է արժանացել տարբեր լեզվաբանների և մշակութաբանների կողմից 

և ստացել է բազմաթիվ բնորոշումներ [2]:    

  Ըստ ճանաչողաբանների` հասկացույթը ներկայանում է որպես շերտավոր կառույց, 

որը կազմված է միջուկից /հասկացույթի ճանաչողական համամասնական կառուցվածքը/, 

նախամիջուկային շերտից /հոմանիշներ և այլն/ և ծայրամասից /զուգորդային-պատկերային 

ներկայացումներ/ [3] : 

ԳԼՈՒԽ 2 

Տուն հասկացույթի դերը հայերի, բրիտանացիների և ամերիկացիների աշխարհի 

լեզվական պատկերում 

  Նահապետական ավանդույթներով առաջնորդվող հայ ընտանիքում տան հույսը, 

տան կանգուն սյունը և օջախն ամուր ու հավերժ պահողը համարվում էր արու զավակը` իսկ 

աղջկա մասին սովորաբար ասում էին` Լավ-վատ, խլղին պատ: Աղջիկը խլղունն է, տղան` 

տիրունը, օջախինը և այլն: Բրիտանական ընտանիքում բոլոր պարտականությունները 

հստակորեն բաժանված են ամուսնու և կնոջ միջև: Բրիտանական ընտանիքի հիմքը կինն է, 

և ինչպես անգլիական ասացվածքն է ազդարարում` կանայք են, որ շենքը, կառույցը 

դարձնում են օջախ`“Men make houses, women make home”: Ամերիկյան մշակույթում տուն-

ընտանիք զուգորդումն առավել թույլ է արտահայտված. ամերիկյան մշակույթին հատուկ չեն 
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ընտանեկան կրքերը, հուզական պոռթկումները, ամերիկացի կինը ինքնավստահ է և 

ընտանիքում տղամարդու հետ միասին հավասար իրավունքներ ունի: Երեք 

մշակույթներում տարբերություն կա նաև տան տարածքային ընկալումների մեջ: Հայի 

համար, պատմաքաղաքական հայտնի պատճառներով, առավել կարևորվել է պարզապես 

տանիք ունենալը, և ոչ թե՝ տան մեծությունը: Բրիտանական մշակույթում նույնպես առավել 

կարևորվում է այն փաստը, որ տունը պատկանում է իրեն: Ի դեպ, home բառը հիմնականում 

կիրառելի է բնակելի տարածքներ անվանման դեպքում, իսկ house-ն ունի նաև վարչական, 

հատուկ նշանակության տարածք իմաստը: Home և house բառերին հայերենում կարող են 

համապատասխանել տարբեր բառեր՝ Home Օffice -ներքին գործերի նախարարություն, Old 

people(s) home - ծերանոց, Alms/ poor house - աղքատների ապաստարան, House of Commons 

-Համայնքների պալատ և այլն: Ամերիկացիների համար սեփական տուն ունենալը 

կարևորագույն ձեռքբերումներից է, քանզի այն կազմում է ամերիկյան երազանքի մի մասը և 

համարվում է անձի կայացման և հաջողության ցուցիչ: Ե´վ հայ, և´ բրիտանական, և´ 

ամերիկյան լեզվամշակույթներում տուն հասկացույթը զուգորդվում է հայրենիք 

հասկացույթի հետ: Հայրենիք, պետություն, ծննդավայր հասկացություններն ունեն տարբեր 

բովանդակություններ. Որևէ ազգի կամ էթնոսի անդամը կարող է ծնվել ու ապրել իր 

հայրենիքից դուրս, լինել ոչ իր հայրենի պետության քաղաքացին, այդուհանդերձ, նրա 

հայրենիքն իր նախահայրերի բնօրրանն է, ծննդավայրը, տունը: Հայի ընկալմամբ իր երկիրը 

իր տունն է, (օրինակ` Թորգոմայ Տուն)։ Տան և հայրենիքի նույնացումը կարելի է նկատել նաև 

հայ ժողովրդի դյուցազներգության մեջ` «Սասունցի Դավիթ» էպոսում: «Սասունցի Դավիթ» 

էպոսը ըստ բանասացների ունի մի քանի անուն` «Սասնա ծռեր», «Ջոջանց տուն», «Մեծերի 

տուն», «Ավագների տուն», «Հսկաների տուն»: Բրիտանացիների համար 

հայրենասիրությունը սկսվում է հենց տնից, ընտանիքից: Հետաքրքրքական է, որ թեև 

անգլերենում կա motherland (հայրենիք) բառը, սակայն այն արհեստածին է թե´ 

բրիտանացիների և թե´ ամերիկացիների համար և առավելապես կիրառվում է 

օտարերկրացիների կողմից: Դրա փոխարեն նրանք կիրառում են home, homeland բառերը` 

տունը բրիտանացիների համար հայրենիք է` Home, sweet home, East or West, home is best: 
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Ամերիկյան մշակույթի տարբերակիչ հատկանիշներից է տունը որպես հայրենիք ընկալելը, 

սակայն այլ տեսանկյունից` որտեղ տուն, այնտեղ` հայրենիք: Այս ընկալումը մասամբ 

ձևավորվել է ամերիկյան գաղութաբնակների` նոր երկրում իրենց սեփական տարածքը` 

տունը ունենալու գաղափարի հիման վրա: Ամերիկյան ընկալմամբ` հայրենիքը 

հիմնականում անհատի պատրաստակամությունն ու ցանկությունն է` ընդունել այն 

սկզբունքներն ու գաղափարները, որոնք իրենց նոր պետության կազմավորման հենքն են 

եղել: Ներկա ժամանակաշրջանում տունը նաև մարդու հասարակական դիրքի, 

բարեկեցության արտահայտման միջոցներից է: Հայի համար տան բարեկեցությունը ոչ 

այնքան ֆիզիկական կամ նյութական, որքան հոգևոր նշանակություն ունի և ենթադրում է 

ընտանեկան բարօրություն և բազմազավակություն` յոթը որդով սեղան նստել, տունը լիքը 

լինել: Բրիտանական մշակույթում առկա է տան արտաքին և ներքին հարդարանքի միջոցով 

ընտանիքի բարեկեցության, հասարակական դիրքի շեշտադրման միտումը: Այստեղ 

կարևորվում են տան ֆիզիկական հատկանիշները` կառուցվածքը, մեծությունը, ներքին 

հարդարանքի բազում առարկաները: Ամերիկյան տունը նույնպես կարող է բնակիչների 

հասարակական դիրքի և բարեկեցության ցուցիչ լինել: Առավել բարեկեցիկ կյանք վարող 

ամերիկացիները գերադասում են գեղատեսիլ կառուցված առանձնատները` ծովափնյա 

շրջաններում: Հետաքրքրական է, որ հայերենի օջախ և անգլերենի home բառերը 

ներկայացնում են տուն հասկացույթը ոչ միայն ֆիզիկական առումով, այլև առնչվում են տան 

ոգու, այնտեղ տիրող մթնոլորտի հետ՝ Home is home though it never be homely. Ուր ուզում ես 

գնա, տնից լավ տեղ չկա: 

Բառարանային հոդվածներում house բառը ներկայացված է երկու խոսքի մասերով` 

որպես գոյական` house (n.) և որպես բայ` house (v.): Ըստ բառարաններում ամրագրված house 

բառի իմաստային ամբողջական ցանկի` house (n.) գոյականը, որն ունի 20 ԲԻՏ, իր 

իմաստային դաշտով ծածկում է house (v.) բայի նշանակությունները (բացառություն է 

կազմում միայն house (v.) բայի «to fit into a socket or mortise»  ԲԻՏ-ը), որը թույլ է տալիս 

եզրակացնել, որ house (n.) բազմիմաստ գոյականը տուն հասկացույթի 

անվանակարգումներից է: Բառարանային հոդվածներում home բառը ներկայացված է 
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հետևյալ խոսքի մասերով. home (n.)- գոյական, home (adj.)- ածական, home (adv.)-մակբայ, 

home (v.) – բայ, ընդ որում` home (n.) – գոյականը ունի 25 ԲԻՏ, home (adj.)- ածականը` 6 ԲԻՏ, 

home (adv.)-մակբայը` 4 և home (v.)-բայը` 4 ԲԻՏ: Կարելի է փաստել, որ home (n.) - գոյականի 

իմաստային դաշտը հիմնականում ծածկում է home բառի բոլոր իմաստները, ուստի` home 

(n.)-գոյականը նույնպես տուն հասկացույթի անվանկարգումներից է: Այսպիսով, 

վստահաբար կարելի է փաստել, որ անգլերենում տուն հասկացույթն ունի երկու 

անվանակարգում` house և home, որոնք թե´ իրենց կիրառման հաճախականությամբ և թե´ 

առավել մեծ իմաստային դաշտով գերիշխում են այդ բառի հոմանիշային շարքում: Տուն, 

home և house բառերի ընդհանուր իմաստներն են՝ բնակարան, սենյակ, ընտանիքի 

անդամներ, տնային տնտեսություն: Նշենք, որ հայերենի տուն բառի արտահայտած 

իմաստների մի մասը տրամախաչվում է home բառի հետ, մյուսներն էլ՝ house բառի հետ: 

Յուրաքանչյուր բառի դեպքում հնարավոր է առանձնացնել նաև տարբերակիչ իմաստներ: 

Այսպես, հայերենում տուն գոյականը արտահայտում է նաև հետևյալ իմաստները, որոնք 

չկան անգլերենի home և house բառերի իմաստային դաշտում`1.ժղ./կին, 2.տունտուլակ, 

3.խելք, միտք, 4. ամոլ, ուժտուն, խարզնտուն, խնձորտուն, մկնտուն, փոշետուն, հորետուն 

(գութանին լծված յուրաքանչյուր լուծը), 5. բանաստեղծություն, քառատող, 6. չափման 

միավոր: Իսկ անգլերենում home և house բառերը արտահայտում են հայերենի տուն բառին 

ոչ բնորոշ հետևյալ իմաստները. home – 1. root, origin, source, 2. environment, 3. base. 4. national, 

internal; house - 1. a group of people who meet to discuss and make the laws of a country: the House 

of Parliament, etc. 2. the part of a theatre where the audience sits, 3. audience: 

Երեք լեզվաշմակույթներում էլ իբրև տուն հասկացույթի հասկացական բաղադրիչ 

դիտվում են «իր և այլոց» և «բաց–փակ» հակադրությունները: Եթե հայ լեզվամշակույթում 

տան բաց լինելը զուգորդվում է տան, ընտանիքի, տանտիրոջ հյուրընկալության, 

մեծահոգության հետ, ապա բրիտանական և ամերիկյան լեզվամշակույթներում այն 

բացասական ընկալում ունի, քանի որ զուգորդվում է ընտանիքի ամբողջականության 

խախտման հետ: Այսպիսով, երեք լեզվամշակույթներում տան հասկացույթի արժեքային 
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բաղադրիչը մարդն է, նրա ներաշխարհը, մտավոր կարողությունները, բնավորությունը, 

սովորությունները, բարեկեցությունը, հոգեվիճակը: 

ԵԶՐԱԿԱՑՈՒԹՅՈՒՆ 

Տան նախատիպային (architype) պատկերացումներում այն զուգորդվում է սեփական, 

ապահով տարածքի, ինչպես նաև մարդուն արտաքին աշխարհից առանձնացնող և 

պաշտպանող անկյան հետ: Տուն հասկացույթի հիմնատիպը (prototype) վեր հանելիս 

առնչվում ենք տվյալ ժողովրդի կրոնական պատկերացումների և ճանաչողական 

գիտելիքների հետ: Տուն հասկացույթը մտնում է «նյութական մշակույթ» հասկացության մեջ: 

Ե´վ հայ, և´ բրիտանական, և´ ամերիկյան մշակույթներում տուն հասկացույթը առնչվում է 

տարածական և սոցիալ-հոգեբանական ընկալումների հետ: Տունը հայ ինքնության գլխավոր 

սյուներից մեկն է: Հայի համար տունը նախ և առաջ հայրենի օջախն է, ընտանիքը, հոր տունը: 

Անգլիացու համար իր տունն իր ամրոցն է, և տուն հասկացույթը սերտորեն կապված է 

բրիտանական մշակույթում գերիշխող մի շարք այլ` privacy (առանձնություն), tradition 

(ավանդույթ) հասկացույթների հետ: Ամերիկյան մշակույթում տունը անհատի կացարանն է, 

նրա ինքնության գրավականը և համակցվում է հարմարավետություն հասկացույթի հետ` 

զուգորդվելով «ամերիկյան երազանքի» հետ և համարվելով անձի կայացման և հաջողության 

ցուցիչ: Երեք մշակույթներում էլ տուն հասկացույթը անքակտելիորեն կապված է ընտանիք 

հասկացույթի հետ: Ամփոփելով կատարված աշխատանքը` կարելի է փաստել, որ երեք 

լեզվամշակույթներում տուն հասկացույթի արժեքային բաղադրիչը մարդն է, նրա 

ներաշխարհը, մտավոր կարողությունները, բնավորությունը, սովորությունները, 

բարեկեցությունը, հոգեվիճակը և այլն: Տուն հասկացույթը և´ հայ, և´ անգլաամերիկյան 

լեզվամշակույթներում կարևորագույն հասկացույթներից է՝ իր հասկացական և արժեքային 

ընկալումներով և ունի ինչպես նմանություններ, այնպես էլ տարբերություններ: Տուն 

հասկացույթի հայ, բրիտանական և ամերիկյան ընկալումների տարբերությունները 

հիմնականում բացատրվում են աշխարհաքաղաքական, տնտեսական և մշակութային 

զարգացումներով, այդ ժողովուրդների կենսակերպով, հոգեկերտվածքով և 

արժեհամակարգերով: 



1231 

 

Գրականություն 

1. Աբրահամյան Կ.Շ., «Լեզվաբանական ՈՒսմունքների Պատմություն»: Ուսումնական 

ձեռնարկ , Երևան 2009. 

2. Գալստյան Ա., Պապոյան Վ., Գրին Է., Սարգսյան Դ., «Հոգելեզվաբանություն»: 

Ուսումնական ձեռնարկ, Երևան 2011. 

3. Տեր-Պողոսյանց Արուսյակ, «Տուն» Հասկացույթը Հայ և Անգլաամերիկյան 

Լեզվամշակույթում, Երևան 2013. 

 

РОЛЬ ПОНЯТИЯ "ДОМ" В ЯЗЫКОВОЙ В ВОСПРИЯТИИ АРМЯН, АНГЛИЧАН И 

АМЕРИКАНЦЕВ 
 

                                  Саядян Н. Г. (Aрмянский государственный педагогический  

                                               университет имени  Х. Абовяна, Ереван, Армения) 

                                                                                                           sayadyannadya-10@aspu.am  
 

Эта статья начинается с описания понятия " концепция", поскольку оно является одним 

из важнейших понятий когнитивной лингвистики. Исследование включает в себя 

концептуальные, образные, ценностные, культурные проявления понятия дом и средства его 

существования на основе лексических и фразеологических слоев армянского и английского 

языков. Здесь было проведено сопоставительное исследование понятия дом в трех-армянской, 

британской и американской языковой культурах, выявлены сходства и различия в восприятии 

понятия дом в контексте языкового мышления, менталитета и жизненной философии трех 

культур. 

Понятие " дом "в английском языке в основном представлено в лексических единицах" 

дом " и "дом", а в армянском - " дом " и "очаг". Если типичными и принципиальными 

особенностями строительства дома американца являются быстрое строительство здания с 

перспективой проживать семь-восемь лет, то строительство традиционного армянского дома 

подчиняется совершенно противоположным принципам. дом должен быть построен 
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фундаментально и надолго. Об этом свидетельствует английская поговорка "Мой дом - мой 

замок", которая наилучшим образом выражает британские ценности дома, его 

неприкосновенности, уединенной жизни, отдыха и уединения. 

Ключевые слова:  понятие концепции, когнитивное понятие, сопоставительное 

сравнение, британское языковое восприятие, американское языковое восприятие. 
 

THE ROLE OF THE CONCEPT OF "HOME" IN THE LINGUISTIC  PERCEPTION OF THE 

ARMENIAN, BRITISH AND AMERICAN 
 

                                                               Sayadyan N. G. (Armenian state pedagogical university  

                                                                                           after K. Abovyan, Yerevan, Armenia) 

                                                                                                  sayadyannadya-10@aspu.am  
      

This article begins with a description of the notion of "concept", since it is one of the most 

important phenomena of cognitive linguistics. The study includes conceptual, figurative, and 

cultural manifestations of the concept of “home” and its means of existence based on the lexical and 

phraseological layers of the Armenian and English languages. A comparative study of the concept of 

home in three cultures-Armenian, British and American  was conducted here. Similarities and 

differences in the perception of the concept of home in the context of linguistic thinking, mentality 

and life philosophy of the three cultures were revealed. 

The concept of " house" in English is mainly represented in the lexical units " home" and 

"house", and in Armenian - " տուն" and "օջախ". If the typical and fundamental features of the 

construction of an American house is the rapid construction of a building with the prospect of living 

for seven to eight years, the construction of a traditional Armenian house has completely opposite 

principles. A  house must be built fundamentally and for a long time. This is evidenced by the English 

proverb "My house is my castle", which best expresses the British values of home, its inviolability, 

secluded life, rest and privacy. 

Keywords: the notion of concept, cognitive concept, typological comparison, British language 

perception, American language perception. 


